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The Relationship Between Statistics Anxiety and
Attitudes Toward Statistics
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ABSTRACT. As the applications of statistical techniques have
increased, studies that investigate the problems faced while teaching
statistics have increased as well. However, most problems faced in
statistics teaching are not due to cognitive deficiencies but may be due
to attitudinal factors such as statistics anxiety. In the present study, the
relationship between statistics anxiety and attitudes towards statistics
anxiety was investigated by canonical correlation techniques. The
sample of the study consisted of 95 seniors and 55 graduate students
in social sciences. Students answered the Statistical Anxiety Rating
Scale and Attitudes Towards Statistics scale. Results showed that
seniors and graduate students did not differ significantly in terms of
the study variables and that statistics anxiety and attitudes towards
statistics were related.
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SUMMARY
Introduction

Because the importance and applications of statistics have increased in
recent years (Connor-Greene, 1993; Fenster, 1992), researchers have had to
address difficulties as they arose. In this vein, most attempts have focused on
a cognitive array of statistics instruction, paying little attention to non-
cognitive factors. However, many of the difficulties in statistics courses may
not be a result of insufficient aptitude; rather, they may be reflections of
attitudinal factors such as anxiety related to statistics (Baloglu, 2001;
Onwuegbuzie, 1998b). Statistics anxiety is newly defined as a state anxiety
in the literature. Onwuegbuzie, DaRos, and Ryan (1997) defined statistics
anxiety as "a state-anxiety reaction to any situation in which a student is
confronted with statistics in any form and at any time" (p. 28).

The “causes” of statistics anxiety are usually clustered around three
major factors: dispositional, situational, and environmental (Baloglu, 2001).
Dispositional factors include psychological and emotional characteristics
such as attitudes toward statistics, perceptions (Zeidner, 1991), self- concept
(Onwuegbuzie, 1993), and learning styles (Onwuegbuzie, 1998a).
Situational factors of statistics anxiety are immediate factors that result from
statistics courses and include, but not limited to, statistics teachers (Zeidner,
1991), nature of statistics courses (Fenster, 1992), lack of feedback from
statistics instructors, pace of statistics instruction, and statistical terminology.

Environmental causes are factors that "have affected the individual prior
to the statistics course” and include gender, age, ethnicity, academic major,
and previous mathematics experiences. Gender is one of the most widely
investigated environmental variables in statistics anxiety research. In
general, women have been reported to encounter more difficulties in
guantitative areas (Royse & Rompf, 1992). Similarly, Zeidner (1991) and
Onwuegbuzie (1993, 1995) reported that women experienced higher levels
of statistics anxiety than did men in their studies. However, other studies
failed to find significant differences between men and women regarding
statistics anxiety levels (Baloglu, 2001). Auzmendi (1991) found that both
the number of years of mathematics courses taken and the presence or
absence of prior statistics course experience were significant predictors of
statistics anxiety. Zeidner (1991) reported that mathematical skills and the
number of completed mathematics courses were relevant to statistics
anxiety.

One's age and educational level are also hypothesized as environmental
causes of statistics anxiety. Onwuegbuzie (1998a) and Royse and Rompf
(1992) found that older students experienced more statistics anxiety than
their younger counterparts. Finally, Feinberg and Halperin (1978), Woehlke
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and Leitner (1980), and Baloglu (2001) found that previous mathematics
experiences and statistics anxiety were related.

The purpose of the present study was to investigate the relationship
between college students’ attitudes toward statistics and their anxiety levels.
The relation between the six dimensions of statistics anxiety (Worth of
Statistics, Interpretation Anxiety, Test and Class Anxiety, Computational
Self-concept, Fear of Asking for Help, and Fear of Statistics Teachers) and
two dimensions of attitudes toward statistics (Course and Field) was
investigated by canonical correlation analysis.

Method

The working population of the present study was students enrolled in
colleges in Texas. By using convenient sampling technique, 150 volunteer
students were selected for the study. Ninety five of these students were
seniors and 55 were graduate students. Students’ ages ranged from 18 to 54
(mean = 28, SD = 9). Participants responded to the Statistical Anxiety Rating
Scale (Cruise et al., 1985) and the Attitudes Toward Statistics Scale (Wise,
1985). Information about the psychometric properties of these scales were
present in literature.

The STARS, a 51-item, 5-point, Likert-type instrument, was developed
to measure statistics anxiety in two parts (Cruise et al., 1985). The first part
includes 23 statements that are related to statistics anxiety and the second
part includes 28 items that are related to dealing with statistics. These two
parts make up the instrument's six subscales: Worth of Statistics,
Interpretation Anxiety, Test and Class Anxiety, Computational Self-concept,
Fear of Asking for Help, and Fear of Statistics Teachers. The total STARS
score is obtained by summing the six subscale scores, and varies between 51
and 255. Initial psychometric properties of the STARS were reported by
Cruise et al. (1985). Ten statistics instructors' /doctoral students' coefficients
of agreement scores as to which item belonged to which of the six subscales
ranged from .60 to 1.00, with a mean of .91, thus showing a strong content
validity. Construct validity of the instrument was investigated through a
principal component analysis with a varimax rotation. Analysis from 1,150
students resulted in six factors, whose loadings varied between .48 and .86
(Cruise et al., 1985). By using the data from 537 students, the STARS'
concurrent validity was found by correlating it with the MAS (r = .76, p <
.01). Cruise et al. (1985) found that internal consistency coefficients of the
six subscales ranged from .68 to .94, with a median of .88 (.94 for Worth of
Statistics, .87 for Interpretation Anxiety, .68 for Test and Class Anxiety, .88
for Computational Self-concept, .89 for Fear of Asking for Help, and .80 for
Fear of Statistics Teachers).
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The ATS was developed by Wise (1985) to measure students’ attitudes
toward statistics under two parts. Part one is related to attitudes toward the
field of statistics (Field) and includes 20 items (1 through 20). Part two
consists of 9 items (21 through 29) and is related to students’ attitudes
toward statistics courses (Course). Psychometric properties of the ATS were
reported by Wise (1985). A two-week test-retest reliability of the ATS was
found to be .82 for the Course subscale and .90 for the Field subscale. Initial
coefficient alpha reliability was .92 for the Course subscale and .90 for the
Field subscale (Wise, 1985). Additional coefficient alpha reliabilities for the
total ATS was shown to be .95 in the pre-test (.94 for the Field and .93 for
the Course subscales) and .92 in the post-test (.91 for the Field and .85 for
the Course).

Results

The relation between the six dimensions of statistics anxiety (Worth of
Statistics, Interpretation Anxiety, Test and Class Anxiety, Computational
Self-concept, Fear of Asking for Help, and Fear of Statistics Teachers) and
two dimensions of attitudes toward statistics (Course and Field) was
investigated by Pearson correlation coefficient (Table 1).

Table 1. Relations Between Statistics Anxiety and Attitudes Toward Statistics Total and
Subscale Scores

Degiskenler

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.

1.Statistics Anxiety -

2. Attitudes Toward g2 -
Statistics
3. Worth of Statistics .85 84 -

4. Interpretation Anxiety .76 .36 .41 -
5. Testand Class Anxiety .79 .45 .49 69 -
6. Compt. Self Concept 85 .63 .73 54 59 -

7. Fear of Asking for 65 29 38 63 52 50 -

Help

8. Fear of Statistics 74 50 .64 44 47 62 43 -
Teachers

9. Attitude-Statistics Field 52 93 74 .18 26 44 14 35 -
10. Attitude-Statistics 82 81 75 55 63 .75 .45 59 54
Course

All correlations are significant

In order to find the relationship between a group of statistics anxiety
variables and a group of attitudes toward statistics variables was investigated
by SPSS-CANCORR function. Statistics anxiety set was composed of worth
of statistics, interpretation anxiety, test and class anxiety, computational self-
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concept, fear of asking for help, and fear of statistics teachers variables.
Attitudes toward statistics set was composed of attitudes toward statistics
course and attitudes toward statistics field variables. The results of the
canonical analysis was presented in Table 2. Shortly, results indicate that
two sets are related.

Table 2. Correlations Between the Anxiety and Attitude Variables, Standardized Canonic
Coefficients, Canonical Correlations, Percent of Variances, Redundancies.

1. Canonical Variable 2. Canonical Variable

Correlation  Coefficient ~ Correlation Coefficient
Anxiety Set
Worth of statistics -97 -.76 -.22 -1.24
Interpretation Anxiety -55 -.06 .56 .23
Test/Class Anxiety -.65 -17 .53 .35
Computational self Concept -.84 =21 .38 .67
Fear of Asking for Help -.44 .06 48 15
Fear of Statistics Teachers -.66 .03 .28 .34
Variance Percent .50 .18 Total = .68
Redundancy .37 .06 Total = .43
Attitude Set
Field -79 -40 -.61 -1.12
Course -.94 - 73 .33 .94
Variance Percent .76 24 Total = 1.0
Redundancy .56 .08 Total = .64
Canonical Correlation .86 .57

Discussion

Statistics anxiety has been identified as a multidimensional construct in
the literature. Similarly, attitudes toward statistics have two dimensions.
When the variables in investigation have more than one dimensions, the
relationship between the two can be investigated by canonical correlation
method. Thus, the present study used canonical correlation techniques to
investigate a set of statistics anxiety variables’ relationship with a set of
attitudes variables. The sample size and other parametric assumptions have
been check before the analyses. Results showed significant statistical
relationships between the two sets. This means that statistics anxiety and
attitudes toward statistics are highly related, which is a confirmation of
previous studies in the literature (e.g., Wise, 1985; Zanakis & Valenzi,
1997). The highest relationship was found between the worth of statistics,
computational-self and attitudes toward statistics course. This may mean that
quite a bit amount of computations are done in statistics courses and students
have negative feelings toward computations in statistics courses. Less
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emphasis on the computational part and more emphasis on the practical
usage of the statistical techniques being taught may be a useful suggestion.

As a conclusion, we can say that negative attitudes toward statistics
field and more specifically statistics courses trigger anxiety among students
in these courses. Therefore, the first job for a statistics instructor should be
focusing on students attitudes in the beginning of the course before going
into lectures. More suggestions along this line can be found in the literature
(e.g., Baloglu, 2001; Blalock, 1987). Finally, more research in the area of
statistics anxiety is necessary.
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Oz. Giiniimiizde istatistik uygulamalarimin  6neminin artmasiyla
aragtirmacilarin istatistik 6greniminde karsilagilan engelleri ortaya ¢ikarma
ve bunlarla basa cikma yollar1 {izerindeki ¢aligmalarinin da arttig
goriilmektedir. Istatistik 6greniminde karsilasilan sorunlarin ¢ogu bilissel
yetersizliklerden kaynaklaniyor goériinmesine ragmen sorunlar ¢ogunlukla
istatistik kaygis1 gibi tutumsal (duyussal) nedenlere dayanmaktadirlar. Bu
calismada, istatistik derslerinde 6grenciler lizerinde gdzlemlenen istatistik
kaygisi ile Ogrencilerin istatistik alani ve derslerine yonelik olan tutumlari
kanonik korelasyon yontemiyle incelenmistir. Arastirmanin Orneklemini
istatistige giris dersini alan 95 {iniversite son sif 6grencisi ile 55 yiiksek
lisans 6grencisi olusturmustur. Ogrenciler Istatistik Kaygis1 Derecelendirme
Olgegi ve Istatistige Karsi Tutumlar Olgegini yanitlamuglardir. Bulgular
iiniversite son simif ile yiiksek lisans 6grencilerinin arastirma degiskenleri ve
demografik degiskenler boyutunda farkli olmadigim gostermektedir.
Sonuglar istatistige karsi takinilan tutumlar ile istatistik kaygis1 arasindaki
iligkinin anlamli diizeyde oldugu y&niindedir.
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GIRIS

Glinliimiizde istatistik ve uygulamalarinin 6neminin artmasiyla birlikte
arastirmacilarin istatistik 6gretiminde karsilasilan engelleri ortaya ¢ikarma
ve bunlarla basagikma yollar1 iizerindeki calismalarinin da arttig
goriilmektedir (Connor-Greene, 1993; Fenster, 1992). Bu tiir ¢alismalarin
¢ogu istatistik kaygisina neden olan biligsel olmayan faktorleri
incelemiglerdir. Fakat istatistik 6greniminde karsilagilan sorunlarin pek cogu
biligsel yetersizliklerden ortaya ¢ikmasina ragmen sorunlarin kokeni

cogunlukla istatistik kaygisi gibi tutumsal nedenlere dayanmaktadirlar
(Baloglu, 2001; Onwuegbuzie, 1998b).

Bu amagla, istatistik kaygis1 adinda ve diger kayg tiirlerinden fakli
olarak yeni bir durumsal kaygi tammini literatiirde gdérmekteyiz.
Onwuegbuzie, DaRos ve Ryan (1997) istatistik kaygisim “istatistik
derslerinde veya istatistiksel islemler yaparken, Ornegin veri toplarken,
verileri analiz ederken veya verilerin sonuglarin1 yorumlarken, karsilagilan
durumsal kaygi reaksiyonu”(tepkisel davrams) olarak tanimlamiglardir (s.
28).

Yeni tanimlanan bu kaygmin nedenleri iic ana baghk altinda
incelenmistir: Kisisel, durumsal ve c¢evresel nedenler (Baloglu, 2001).
Bireysel nedenler boyutunda, algilama, tutumlar, benlik saygisi, 6grenme
sitilleri ve genel kaygi diizeyi gibi psikolojik ve duygusal faktorler
siralanabilir. Ornegin, Swanson, Meinert ve Swanson (1994) ile Zanakis ve
Valenzi (1997) 6grencilerin istatistik derslerine yonelik genelde olumsuz bir
tutum takindiklarm1  ve bunun da istatistik kaygisini  arttirdigini
saptamislardir. Durumsal nedenler ise istatistik dersini veren egitmen,
istatistik dersinin yapisi, derste edinilen geribildirim, dersin islenme hizi ve
derste kullanilan terminoloji gibi dogrudan olarak dersle ilgili nedenlerdir.
Nitel bir ¢aligmada, Onwuegbuzie ve digerleri (1997) geribildirim ve
cesaretlendirme  eksikliklerinin ~ 6grencilerde dersle ilgili olumsuz
algilamalara neden oldugunu ve dolayisiyla istatistik kaygisini arttirdigini
bulmuslardir. Ayn1 calismada, 6grencilerin genelde istatistik derslerini ¢cok
hizli islenen dersler olarak algiladiklar1 ve bunun da onlarm bu dersteki
kaygilarini arttirdig1 saptanmustir. Bireylerin cinsiyet, yas, akademik boliim,
gecmis matematik dersi deneyimleri gibi kisiye has nedenler cevresel
nedenler grubunda toplanmustir. Onwuegbuzie (1995) ve Zeidner (1991)
kadmlarin erkeklere oranla daha yiiksek diizeyde istatistik kaygisi
yasadiklarin1 bulmalarina ragmen; Baloglu (2001) iki grup arasinda
istatistiksel acidan anlamli kaygi farkliliga rastlamamigtir. Auzmendi (1991)
ise daha O6nce alinan matematik ders sayisinin istatistik kaygisini tahmin
etmede manidar bir degisken oldugunu saptamistir. Ogrencilerin yaslar1 ile
onlarin kaygi diizeyleri arasindaki iliskiyi inceleyen Onwuegbuzie (1998b)
ve Royse ve Rompf (1992), yash 6grencilerin genglere oranla daha fazla
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istatistik kaygisi tagidiklarmi bulmuslardir. Son olarak da, Baloglu (2001) ve
Woehlke ve Leitner (1980) eski matematik tecriibelerinin istatistik kaygisi
ile olumsuz yonde iliskili oldugunu bulmuslardir.

Bu galigmanin amaci lisans son simf ve yiiksek lisans Ogrencilerinin
istatistik kaygis1 diizeyleri ile onlarin istatistige karsi olan tutumlar
arasindaki iliskiyi incelemektir. Istatistik kaygisinin alti boyutu (istatistik
degeri, yorumlama kaygisi, test ve sinif kaygisi, hesaplama, yardim isteme
korkusu, istatistik Ogreticisi korkusu) ile istatistige karsi tutumlarmn iki
boyutu (istatistik alanina ve istatistik derslerine yonelik tutumlar) arasindaki
iliski incelendiginden kanonik korelasyon analizi kullanilmigtir.

YONTEM
Orneklem

Arastirmanin  evreninin Amerika Birlesik Devletleri’nin  Teksas
eyaletinde yiiksek Ogrenim gormekte olan Ggrenciler olusturmaktadir. Bu
evrenin i¢inden istatistige giris derslerini géniillii almakta olan 6grencilerden
150 lisans son smif (n = 95) ve yiiksek lisans (n = 55) 6grencisi rasgele
ornekleme metoduyla segilerek bu arastirmanin érneklemini olusturmustur.
Bu orneklemdeki 6grencilerin yasi 18 ile 54 arasinda degismistir ( x = 28, SS
= 9). Gruptaki ¢ogu 6grenci, psikoloji (% 51) veya sosyoloji (% 20)
branslarinda egitim gérmektedirler. Ogrencilerin not ortalamalar1 2.00 ile
4.00 arasinda degismistir (x = 3.33, SS = .49).

Veri Toplama Araclart

Ogrenciler Istatistik Kaygis1 Derecelendirme Olgegi (STARS; Cruise,
Cash ve Bolton, 1985) ve Istatistige Kars1 Tutumlar Olgegi’ni (ATS; Wise,
1985) yanitlamiglar ve ayrica gecmis matematik tecriibelerini, kendilerinin
istatistik yeteneklerini ve aldiklar1 istatistik dersindeki doyum diizeylerini
Oznel olarak derecelendirmislerdir. STARS, 51 maddelik, 5’li Likert tipinde
(Dereceli) iki ana bolimden olusan bir kaygr dlcegidir. ilk bolim 23
maddeden olusur ve istatistik kaygisin1 6lgcmeyi hedeflerken; ikinci boliim 28
maddeden olusur ve istatistikle basa ¢ikma ile ilgilidir. Bu iki ana bdlim
dlgegin 6 alt boliimiinii olusturur. Alt béliimler Istatistik Degeri, Yorumlama
Kaygis;, Test ve Smif Kaygisi, Hesaplama, Yardim Isteme Korkusu,
Istatistik Ogreticisi Korkusu’dur. Toplam 6lgek puam 51 ile 255 arasinda
degisir ve yliksek puanlar yiiksek istatistik kaygisina igaret eder.

STAR’1n psikometrik 6zellikleri Cruise ve digerleri (1985) tarafindan
incelenmistir. Istatistik boliimiinden 10 doktora dgrencisi ve 6gretim {iyesine
Olcek maddeleri ve maddelerin ait olduklar1 alt boliimler sorulmus ve
hemfikirlik katsayilarinin .60 ile 1.00 arasinda degistigi (x = .91)
bulunmustur. Bu da 6lgegin igerik gecerligine iyi bir kanit olmustur. Yap1

gecerligi 1150 Ogrenci tizerinde temel bilesenler analizi (TBA) yolu ile
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incelenmis ve Olgegin 6 alt bolimden olustugu bulunmustur. Bu alt
boliimlerin yiikleme katsayilar1 da .48 ile .86 arasinda degismistir. STAR 1n
uygunluk gegerligi ise 537 6grenci {izerinde yapilmis ve dlgegin Matematik
Kaygisi Olgegi (Fennema ve Sherman, 1976) ile olan iliskisinin .76 oldugu
bulunmustur. Aymi ¢aligmada, STARS’in 6 alt béliimiinin i¢ tutarhilik
katsayilarmin .68 ile .94 arasinda degistigi bulunmustur (Medyan = .88):
Istatistik Degeri = .94, Yorumlama Kaygis1 = .87, Test ve Sinif Kaygis1 =
.68, Hesaplama = .89, Yardim Isteme Korkusu = .80 ve Istatistik Ogreticisi
Korkusu = .80. Daha yeni bir ¢aligmada ise (Baloglu, 2003) i¢ tutarlilik

anlamindaki giivenirlik katsayilarinin .64 ile .96 arasinda degistigi
bulunmustur.

ATS 5°li Likert tipinde 29 maddeden olusan ve 6grencilerin istatistige
kars1 tutumlarin1 Slgen bir dlgektir. Istatistik alanina (9 madde) ve istatistik
derslerine (20 madde) kars1 tutumlar olmak iizere iki ana boliimden olusur.
Toplam test puan1 29 ile 145 arasinda degismekte ve her iki boliimde de
yiiksek puanlar olumsuz tutumlara isaret etmektedir. ATS’nin psikometrik
ozellikleri, Wise (1985) ve Shultz ve Koshino (1998) tarafindan
incelenmigtir. Testin yapi gecerligi PCA yoluyla smmanmis ve ATS’nin
“alan” ve “istatistik dersi” olarak 2 faktorden olustugu bulunmustur. Bu iki
faktor, ATS puanlarindaki toplam varyansin yarisim agiklamustir. iki hafta
aralikli test-tekrara test analizleri “alan” i¢in giivenirligin .90, “istatistik
dersi” igin .82 oldugunu gostermistir. Ek olarak, bir ay siire ile yapilan test-
tekrara test giivenirliginin “alan” i¢in .69 ve “istatistik dersi” i¢in .67 oldugu
bulunmustur. Toplam o6l¢ek maddelerinin i¢ tutarlilk anlamindaki
givenirligi ise, .93, “alan” i¢in .89 ve “istatistik dersi” i¢in .94 bulunmustur
(Onwuegbuzie, 1993).

Ogrenciler 6znel olarak kendi istatistik yeteneklerini 0 (en diisiik
yetenek) ile 100 (en yliksek yetenek) olarak derecelendirmislerdir. Ayrica
almig olmakta olduklari istatistik dersinden ve istatistik 6gretim elemanindan
da ne kadar doyum aldiklarm1 0 ile 100 (yiiksek puanlar daha yiiksek
doyuma isaret eder) arasinda derecelendirmislerdir.

Istatistiksel Analizler

Lisans son smif ve yiiksek lisans Ogrencileri arastirma degiskenleri
acisindan bagimsiz t-testi ile karsilastirilmig ve degiskenler arasi iligkiler
Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi ile incelenmistir. Istatistik
tutumlar boyutundaki Olcekler kombinasyonunun istatistik kaygisi
boyutunda hangi dlgekler kombinasyonu ile iliskili oldugunu tespit etmek
amactyla kanonik korelasyon analizi kullanilmistir. Kanonik korelasyon iki
gurup arasindaki iliskinin yapisini inceleyen parametrik bir analiz olup
birden fazla bagimsiz ve birden fazla bagimli degisken arasindaki iligkinin
incelenmesi durumunda kullanilir (Stevens, 1986; Tabachnick ve Fidell,
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2001; Thompson, 1984). Bu galismada istatistik kaygisinin alt1 boyutu ¢oklu
bagimli degisken profili olarak alinmig ve istatistige karsi tutumlarin iki
boyutu da ¢oklu bagimsiz degisken profili olarak kullanilmigtir. Herhangi bir
veri tabam i¢in olusturulabilecek kanonik degisken sayisi iki degisken
takimindan kiigiik olan1 kadardir (Onwuegbuzie, 1998a). Bu ¢aligmada da iki
degisken takimindan kii¢iik olan istatistige karsi tutumlar takimi iki
degiskenden olustuguna gore iki kanonik degisken olusturulmustur.

BULGULAR

Arastirmanin kisith olan 6rneklem sayisini arttirmak igin lisans son sinif
ve yiiksek lisans 6grencileri birlestirilmistir. Bu iki grubun homojenligini
test etmek i¢in iki grup arastirma degiskenleri boyutunda istatistiksel olarak
karsilastirilmis ve aralarinda, yas degiskeni haricinde, fark olmadigi
saptanmustir (Tablo 1).

Tablo 1. Lisans Son Swif ve Yiiksek Lisans Ogrencilerinin Karsilagtiriimast

Lisans Son Simif Yiiksek Lisans
Degiskenler (n =95) (n =55)

X SS X SS t*
Istatistik 127.80 34.42 126.15 34.30 .28
Kaygisi
Istatistik 78.66 18.54 73.53 20.45 1.57
Tutumu
Yas 26.96 7.23 36.60 9.74 -4.41*
Ist. 61.05 20.34 64.96 21.30 -1.17
Yetenegi
Doyum 65.68 18.94 68.60 19.82 -.89
*p<.01

Istatistik kaygismnin alt Slgekleri (Istatistik Degeri, Yorumlama Kaygisi,
Test ve Smif Kaygisi, Hesaplama, Yardim Isteme Korkusu, Istatistik
Ogreticisi Korkusu) ile istatistige karsi tutumlarin iki alt dlgegi (istatistik
alanina ve istatistik derslerine karsi tutumlar) arasindaki iliski ve biitiin alt
Olcekler arasindaki iliskiler Pearson-moment Korelasyon Katsayisi ile
incelenmis ve degiskenler arasinda yiiksek diizeyde manidar iliskiler oldugu
bulunmustur. (Tablo 2).

Bir grup istatistik kaygis1 degiskeni ile bir grup istatistige kars1 tutumlar
degiskeni arasinda kanonik korelasyonu bulmak i¢in SPSS-CANCORR
fonksiyonu kullamilarak kanonik korelasyon hesaplanmustir. Istatistik kaygi
takimi, istatistik degeri, yorumlama kaygisi, test/sinif kaygisi, hesaplama,
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yardim isteme korkusu, istatistik Ogreticisi korkusu degiskenlerinden
olusmustur. Istatistige kars: tutumlar takimi ise istatistik alanina ve istatistik
derslerine karsi tutumlar degiskenlerinden olusmustur. iki takimdan
degisken sayisi daha az olan istatistige karsi tutumlar takimu iki degiskenden
olustugu igin iki kanonik korelasyon hesaplanmustir. Iki kanonik degisken

icin elde edilen veriler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2. Istatistik Kaygis: ve Istatistige Karsi Tutumlar Olgek ve Alt Olgekleri Arasindaki

Tliski

Degiskenler

1. 2 3. 4 5. 6. 7 8. 9
1.Istatistik Kaygis1 -
2. Istatistige Karsi 72 -
Tutumlar
3. Istatistik Degeri .85 .84 -
4. Yorumlama Kaygisi 76 .36 .41 -
5. Test ve Stmif Kaygist .79 .45 49 69 -
6. Hesaplama 85 63 73 54 59 -
7. Yardim Isteme 65 29 38 63 52 50 -
Korkusu
8 Istatistik Ogreticisi 74 50 64 44 47T 62 43 -
Korkusu
9. Tutum-Istatistik Alam .52 .93 .74 .18 26 .44 14 35 -
1DO. Tutum-Istatistik 82 81 .75 5 63 75 45 59 54
ersl

** Korelasyonlar .25< .01 diizeyinde anlamli.

* Korelasyonlar .18 ile .25 aras1 .05 diizeyinde anlaml1.

Yukaridaki tabloda degiskenler ile iki kanonik degisken arasindaki
korelasyonlar, standardize edilmis kanonik degisken katsayilari, kanonik

degisken tarafindan aciklanan takim-ici

varyans

(varyans yiizdesi),

fazlaliklar (redundancy) ve kanonik korelasyonlar verilmistir.
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Tablo 3. Kayg: ve Tutum Degiskenleri Arasindaki Korelasyonlar, Standardize Edilmig
Kanonik Katsayilar, Kanonik Korelasyonlar, Varyans Yiizdeleri ve Fazlaliklar

1. Kanonik Degisken 2. Kanonik Degisken

Korelasyon  Katsay1 Korelasyon  Katsayt

Kaygi takimi

Istatistik Degeri -.97 -.76 -22 -1.24
Yorumlama Kaygisi -.55 -.06 .56 .23
Test/Sinif Kaygisi -.65 -17 .53 .35
Hesaplama -.84 -21 .38 .67

Yardim Isteme Korkusu -.44 .06 48 15

Istatistik Ogreticisi Korkusu -.66 .03 .28 34

Varyans Yiizdesi .50 .18 Toplam = .68
Fazlalik .37 .06 Toplam = .43
Tutum takim

Alan -.79 -.40 -.61 -1.12

Ders -94 -73 .33 .94

Varyans Yiizdesi .76 24 Toplam =1.0
Fazlalik .56 .08 Toplam = .64
Kanonik Korelasyon .86 .57

Kanonik korelasyonlardan ilki .86 (% 74 Ortiisen varyans;
%212 = 254.03, p < .001) ikincisi.57 (% 33 Ortlisen  varyans;
2°¢s) =57.69,p<.001) bulunmustur. Her iki kanonik korelasyonunda
istatistiksel olarak anlamli bulunmasi, bagimhi degisken takimindaki
degiskenlerle bagimsiz degisken takimindaki degiskenler arasindaki
degiskenligin istatistiksel acgidan anlamli diizeyde oOrtiistiigiidiir. Birinci
kanonik degisken ¢ifti kaygi takimindaki varyansin % 50’sini ve tutum
takimindaki varyansin % 76’sin1; ikinci kanonik degisken c¢ifti kayg
takimindaki varyansin % 18’ini ve tutum takimindaki varyansin % 24’ini
cikarmistir. Iki kanonik degisken birlikte kaygi takimindaki varyasm
%68’ini acgiklarken tutum takimindaki varyansin ise tamamini agiklamistir.
Kisaca, toplam varyans ve toplam fazlalik yiizdeleri her iki kanonik degisken
ciftinde de kanonik degiskenlerin birbiriyle iligkili oldugunu gostermektedir.
Yani istatistige kars1 takinilan tutumlar ile istatistik kaygisi arasindaki iliski
anlaml diizeydedir.
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Kanonik korelasyon analizinde degiskenlerin dogrusal kombinasyonu
ile kanonik degiskenler olusturulur. Yiikkleme matrisinde .30 ve {izerinde
yiilkleme yapan degiskenler o kanonik degiskeninin pargasi sayilirken
.30’dan asag yiikkleme yapan degiskenler kanonik degiskenin pargasi
sayllmazlar (Tabachnick ve Fidell, 2001). Bu calismada daha hassas
olunarak .40 ve iizeri yiikkleme yapan degiskenler kanonik degiskenin pargasi
olarak dikkate alinmistir. Birinci kanonik degiskendeki tiim degiskenler
.40’dan daha yiiksek yiikleme yapmislardir. Dolayisiyla, istatistik degeri,
yorumlama kaygisi, test ve simif kaygisi, hesaplama, yardim isteme korkusu,
istatistik Ogreticisi korkusu ile istatistik alanmina ve istatistik derslerine karsi
tutumlar arasinda anlaml iligki bulunmustur. Bulunan korelasyonlarmn yonii
dikkate alindiginda, istatistik alanina ve istatistik dersine karsi olumlu tutum
besleyen 6grenciler istatistige daha ¢ok deger veren, yorumlama, test ve sinif
kaygilar1 daha diisiik, istatistiksel hesaplamalar yapabileceklerine inanan ve
yardim almaktan ve istatistik dgreticisinden korkmayan 6grencilerdir.

Ikinci kanonik degiskende ise kaygi takimindaki yorumlama kaygisi,
test ve smif kaygisi, hesaplama ve yardim isteme korkusu ile tutum
takimindaki istatistik alanina karsi tutumlar degiskenleri yiiksek yiikleme
yapmiglardir. Yani, istatistik alanina karsi olumlu tutum besleyen 6grenciler
yorumlama ve test/sinif kaygisi yiiksek, yardim istemekten korkan 6grenciler
olarak bulunmuslardir.

YORUM ve TARTISMA

Istatistik kaygis1 literatiirde ¢ok boyutlu bir yap:1 olarak ortaya
konmustur. Ayni sekilde istatistige karsi takinilan tutumlar da iki boyutlu
olarak incelenmistir. Bu tiir iki degisken arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in
en uygun parametrik metot kanonik korelasyondur ki bu ¢alismada
kullanilmistir. Bir¢cok parametrik analiz gibi, kanonik korelasyon analizinde
de gerekli degisken/6rneklem orani degiskenlerin giivenirligine baglidir. Bu
calismada kullanilan toplam sekiz degiskenin ortalama giivenirlikleri .80’in
iizerindedir. Bu durumda her bir degisken icin on veri lizerinden hesaplanirsa
orneklemin en az seksen ogrenciden olusmasi gerekmekteydi. Arastirmanin
orneklem sayisini arttirmak i¢in lisans son sinif ve yiiksek lisans 6grencileri
birlestirilmistir ve bu iki grup tek bir grup olarak incelenmistir. Fakat ana
analizlerden once iki grubun homojenligi test edilmis ve gercekten de
arastrma degiskenleri boyutunda, yas degiskeni hari¢, higbir farklilik
olmadig1 saptanmustir. Yiiksek lisans 6grencilerinin yas ortalamasmin lisans
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Yiiksek lisans
Ogrencilerinin lisans son smif Ogrencilerinden yasca biiyiikk olmalar1 da
oldukca dogal bir sonugtur. Kisaca, ¢alismadaki 6rneklem sayis1 kanonik
korelasyon analizi i¢in yeterli diizeydedir denilebilir.
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Korelasyon katsayilar1 incelendiginde hemen hemen biitiin ikili
iligkilerin istatistiksel anlamda manidar oldugu bulunmustur. Bu da bize
istatistige kars1 takimilan tutumlar ile istatistik kaygisinin yakin iliskisini
gostermektedir. Istatistik kaygisi ile istatistife kars1 takinilan tutumlarin
yiiksek derecede iliskili oldugu literatiirde de rastlanan bir sonugtur (Bkz.
Wise, 1985; Zanakis & Valenzi, 1997). Bu ¢alismada, en yiiksek iligkiler
istatistik degeri ve hesaplama ile istatistik dersine karsi takinilan tutumlar
arasindaki iliskilerdir. Istatistik derslerinde oldukca fazla hesaplama
yapildig1 dikkate alinirsa istatistik dersine karsi takinilan olumsuz bir tavrin
kendisini en ¢ok bu alanda gostermesi de hig sasirtict olmayacaktir.

Kanonik Kkorelasyon analizi sonucunda istatistige karsi takinilan
tutumlar ile istatistik kaygis1 arasindaki iliskinin anlamli oldugu
bulunmustur. Sonug istatistik alanina veya spesifik olarak istatistik dersine
karsi olumsuz tutum besleyen 0&grencilerin kaygi diizeylerinin yiiksek
oldugunu olarak yorumlanabilir. Bu durumda, istatistik Ogreticilerinin
yapmasi gereken ilk is 6grencilerin tutumlarmi 6lgmek ve olumsuz tutumlari
olan Ogrencilere Ozel ilgi gostererek onlarin tutumlarimi  degistirmeye
caligmak olmalidir. Bu yonde yapilabilecek bazi faaliyetler literatiirde
olduk¢a genis bir yer tutmaktadir (Bkz. Baloglu, 2001; Blalock, 1987).
Sadece ders igerigine yogunlasmak istatistik derslerinde optimal 6grenme
icin yeterli goriilmemektedir. Sonug olarak istatistik dersine yonelik olumsuz
tutuma sahip olan Ggrencilerin istatistik dersi yonelik kaygilarinin yiiksek
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Yiksek kayginin O6grenme tizerindeki
olumsuz bozucu etkileri bilinen bir gergektir. Bu nedenle istatistik dersini
okutan Ogretmenlerin, Ogretim Uyelerinin Oncelikli olarak &grencilerin
duyussal alan davramslar ile ilgilenerek istatistige yonelik olumsuz duygu
ve tutumlarim olumlu y6nde degistirmeyi amaglamalidir.
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