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Philosophy Education: In Pursuit of a Life
Vefa TASDELEN"

ABSTRACT. Philosophy, with its quests, and responses given
for these quests, reflects multiplicity and antinomial irrelevances
rather than totality and relevance in itself. To draw on the premises of
various philosophers, it has no direct correlative with the daily life,
and it is hailed as an activity starting from the point which diverts
from the daily life, and delving into the territories to explore the
essence of the things. Fundamental questions to be asked in this
manuscript can be articulated as thus: Can there be the teaching of an
activity lacking organized knowledge and having no answers to its
questions? Is it an occupation which can be operated through some
educational criteria? As a form of education, what sorts of behavioural
changes can philosophy education aim in a person? Furthermore, are
the questions of philosophy or the answers to be instructed? If the
answers are to be instructed, whose would these be? In this
manuscript, it has been stated that there can be an ample ground for
philosophy education through the contribution of such an education to
build up an adequate correspondence with philosophy in the life of an
individual, thereby constituting a philosophical life. This process has
been called as a hermeneutical process in the manuscript.

Key Words: Philosophy, philosophy education, correlative of
philosophy, philosophizing, occupational education, life, hermeneutic.
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SUMMARY

Philosophy is an activity related with the questions about the very
existence of an individual and the replies based on and explored in such an
existence rather than an activity to be instructed, shown or transferred by one
person to the other. Within this context, philosophy can be considered as
having a correlative in us. It gains a concrete meaning so long as such a
correlative exists in us. Meaninglessness will come to the fore, in case such a
correlative does not exist. Philosophy education is an activity through which
philosophy builds up its correlative in a person. Thus, it would be much
more tempting to say that philosophy is an activity which builds up its
correlative in the individual through its education. Building-up of such a
correlative first of all presupposes the questions to be possessed by us and to
be originated from the very existence of a person himself. While constituting
such a bonding with philosophy, we direct quests and queries based not upon
an external source, but explored in our existential being and springing from
our curiosity. Our aims and objectives to direct such quests are compiled not
to the knowledge to be acquired about a profession but to the love of wisdom
cherished towards knowledge. In order, for those quests, to be possessed by
us, they should either be derived from our existence or they should acquire
some status in such an existence after they come to us through learning
externally. This presupposition which can found the principles of philosophy
education may pave the way for a philosophical life in us; such a life is the
correlative of philosophy in a person. A philosophy student is a person who
unravels his existence to philosophy and philosophy to his existence after
gaining status for being a student to the love of wisdom. Thus can we render
philosophy a non-occupational status and designate a meaning for
philosophy within the context of leading a life. This is the objective of
philosophy education. In order, for philosophy, to take the from of a living
experience, it is imperative that the student possess some problematic.
Philosophy can be rendered a living experience only through a problematic
possessed by the person and internalized in himself. This is a kind of quest
which we directed to ourselves and which we built up its correlative with our
writings and narratives. If a philosophy education is to be institutionalized, it
should start from possession of such a quest by the student.

The correlative of philosophy can be constituted through the process of
philosophizing as an important sphere in which the philosophic knowledge is
rendered useful when asking the question of what use can we make of
philosophy? We can get an appropriate answer which is most suitable and
realistic for the nature of philosophy: It will be useful for philosophizing.
Therefore, the process of philosophizing, consisting the learning of
philosophy goes further: It means any possible contribution to be made to
philosophy by these questions and answers. Only when we initiate the
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process and activity of philosophizing can philosophy be rendered
meaningful and operational to us. Is there, then, a possibility of learning
philosophizing without learning philosophy itself. This is like the case of a
person who operates a surgical patient without having any medical
knowledge necessary for doing such an operation. Philosophy education
primes philosophizing. In order to philosophize, one should learn
philosophy. Philosophical knowledge is immanent in the activity of
philosophizing. Thus, in the acquisition of philosophizing, there exist both
the learning of philosophy and philosophizing, that is to say, there exists
philosophy education. Thus, this is one of the reasons of the impossibility of
the teaching of philosophy as a science in the real terms. In reality, there can
be found no readily truths to be instructed in philosophy, but there are ones
which can be attainable, and they are for those persons who are to attain, no
for those who could not.

Since no quest of philosophy can attain absolute solutions and answers,
philosophy emerges as an object of contemplation not as an object of
teaching. So, its teaching can only be useful in search of novel answers and
solutions in an everchanging and evolving intellectual process, thereby
paving the way for a more adequate and beneficial education of philosophy.
If philosophy education is not committed to an occupation, a job or a career,
what aims and objectives might it have? We can give an answer to this
question by saying that it aims to constitute a life. Philosophy question is
directed to the constitution of a philosophical life and such a life is the most
important ground for philosophy education. Presupposition of a rational life
by philosophy does not necessarily mean the repulsion of sentiments and
intuitions. No matter what qualities the experienced life possesses, it is the
visualization of every sphere of life through the mind’s eye. This insight
constitutes the principles of philosophical life. Thus,
philosophership/philosophy is not an occupation but a way of life. This life,
which is moulded with language, history, culture and civilization, is an
apprehending process and a regeneration activity and has a hermeneutical
quality.
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Felsefe Egitimi: Bir Yasantinin Pesinde
Vefa TASDELEN"

OZ: Felsefe, sorular1 ve bu sorulara verdigi cevaplarla kendi
icinde bir birlik ve tutarlilik degil, aksine c¢okluk ve tutarsizlik
gosterir. Giindelik hayatta dogrudan bir karsilif1 olmadig gibi, kimi
filozoflarm deyislerine bakacak olursak, giindelik hayatin bittigi yerde
baslayan, giindelik olmayani arastiran, seylerin Oziine ve esasina
ulagsmay1 amaglayan bir etkinlik durumundadir. Bu makalede sorulan
temel sorular sunlardir: Diizenli bilgiden yoksun, sorular1 bile
¢oziimsiiz olan bir “etkinligin”, bir “bilgelik sevgisinin” 6gretimi
yapilabilir mi? Felsefe bir bilim midir ki egitimi yapilabilsin? Bir
meslek midir ki 6gretimi olsun? Felsefe egitimi, bir egitim bigimi
olarak, kiside hangi davranis degisikliklerini amaglar? Dahasi,
felsefenin sorulart m1 gretilmeli, yoksa cevaplart m1? Eger cevaplari
Ogretilecekse, kimin, hangi filozofun cevaplar1 6gretilmeli? Bu ve
benzeri sorulardan hareket eden bu makale, felsefe egitiminin temel
sorunlart fizerinden giderek bu egitim bi¢iminin olanagini, bir “bilim”
ve “meslek ogretimi” olarak yapilmasinda degil, kiside felsefi meraki
uyandirmasinda, felsefeyi varolusla iliskilendirmesinde, bu sekilde
felsefi yasantiyr baslatmasinda ve gelistirmesinde bulur. Bu egitim
stirecini de, felsefi metinlerle iletisime gegme, onlari okuma, anlama,
yorumlama ve ifade etme agisindan hermeneutik bir siire¢ olarak
goriir; felsefe Ogrenimini “felsefe yapmanin Ggrenilmesi”, felsefe
Ogretimini de “felsefe yapmanin Ogretilmesi” olarak 6ne ¢ikarir.
Boylece, felsefe egitimi, felsefeyi bireyde “anlami” ve “karsilig1 olan”
bir etkinlik haline getirir. Bu egitim ve O6gretim yasantisi, makale
icinde, “felsefenin kiside karsiligin1 kurma siireci” olarak adlandirilir.

“Yrd. Dog. Dr., Yiiziincii Y1l Universitesi Felsefe Boliimii.
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Bu anlamda felsefe egitimi, belli zaman ve mekanla smirlt resmi bir
Ogretim siireci olmanin digina tasar, kiside anlami ve karsiligtr olan
ictenlikli bir yagant1 haline gelir.

Anahtar Sézciikler: Felsefe, felsefe egitimi, felsefenin karsiligi,
felsefe yapma, meslek egitimi, yasanti, hermeneutik.

GIRIS

Bugiin diinyanin pek ¢ok iilkesinde felsefe bolimleri vardir. Bunun
yaninda, farkli birim ve alanlarda da felsefe dersleri okutulmaktadir. Bu
durum, insanlarin felsefeyi dgrenmeyi ve Ogretmeyi istediklerini gosterir.
Aslina bakilirsa, felsefe egitiminin ge¢misi, felsefe kadar eskidir. S6zgelimi,
Sokrates’in ¢arsida pazarda bir goniilliisiine rastladi mi, ayakiistii de olsa
baslayiverdigi diyaloglari, felsefe egitiminin en canli ve en goérkemli
ornekleridir. Bu 6rneklerde yalniz felsefeden soz edilmez, felsefe ile birlikte
geometriden, tarihten, politikadan, hukuktan, siirden, siyasetten, ahlaktan,
sanattan da soz edilir. Oyle ki, bugiin bile tartisgimakta olan kimi etik,
politik, toplumsal ve egitimsel sorunlarn temelini, o gin yapilan
tartigmalarda bulabiliriz (Rusk—Scotland, 7). Felsefe, nasil ki tiim bilimlerin
kokenini olusturuyorsa, felsefe egitiminin de iste Oylece tiim bilimlerin
egitiminin kokenini olusturdugu sdylenebilir. Bugiin, bilimlerin bir bir
kendisinden bagimsizlastig1 bir felsefenin egitim ve 6gretiminin nasil olmasi
gerektigi, kendi basma bir sorundur. Felsefe egitimi kapsaminda neredeyse
ilk akla gelebilecek sorular, bu egitim bi¢iminin olanagna iliskindir: Bir
felsefe egitiminin gerekgeleri neler olabilir? Diizenli bilgiden yoksun,
sorular1 bile ¢6ziimsiliz olan -Wittgenstein’in deyisi ile- bir “etkinligin”
(tdtligkeit) Ogretimi olabilir mi? Felsefe bir bilim midir ki egitimi
yapilabilsin? Bir meslek midir ki 6gretimi olsun? Felsefi egitim, bir egitim
bicimi olarak kiside hangi davramis degisikliklerini amaclar? Dahasi,
felsefenin sorulart mu ogretilmeli, yoksa cevaplart mi? Eger cevaplari
ogretilecekse, kimin, hangi filozofun cevaplar1 6gretilmeli?

Bu caligma, felsefe egitiminin gerekcesini, bu egitimin kiside felsefenin
karsihigini kurmasinda, felsefi metinlerle ilgi iginde kendi varolusundaki
felsefeyi kesfetmesinde, bu sekilde felsefi yasantiyr olugturmasinda gortir.
Felsefe egitiminin felsefi yasantiyir olusturmasi, her egitim ogretim
etkinliginin bir yasanti olusturmaya yonelik gerceklestigi hususu ile de
ortistir. Felsefe egitiminin, kiside felsefenin karsiligini kurarak bir yasanti
olusturmasi, hermeneutik bir siirectir. Hermeneutigin felsefe egitimine
katkisi, kisinin kendi anlama ve ifade etme yetisini etkin hale getirmesi
konusunda yaptigi vurgu iizerinde gerceklesir. Bu da kendi dilini
kullanmakla, kendi varolus kosullarini anlamaya katmakla, kendi sorularini
sormakla ve kendi cevaplarmi vermekle gerceklesir. Bu anlamda felsefe
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yapmak, bir diinya kurmaktir. Ama bu séylenenler kabul edilirse, tarihsel ve
kiiltiirel kosullariyla ancak bir diinyasi olanlarin, hermeneutik bir daire
icinde bulunanlarin felsefe yapabilecekleri sonucu da ortaya ¢ikar. Bu
nedenle felsefe yapmak, hermeneutik bir etkinliktir. Felsefe metinlerini
anlamak, felsefenin egitimini ve &gretimini gérmek de bu hermeneutik
etkinlige dahidir.

1. Felsefenin Kisideki Karsiligi

Felsefenin dgretilemeyecegine iliskin bazi goriigler vardir. Bu goriisler
temellerini, felsefenin bir bilim, felsefeciligin de bir meslek olmayisinda
bulurlar. Sozgelimi, Husserl’e gore, felsefe, bastan beri, kendisinin en
yiikksek teorik sorulara cevap verebilecek, etik-dinsel yonden saf akil
normlaria gore diizenlenmis bir hayati olanakli kilacak bir bilgi oldugunu
savunmustur. Bu sav, bazen gii¢c kazanmis, bazen zayiflamus, fakat higbir
zaman elden birakilmamistir. Bu bdyle olmakla birlikte, degil kesinlik
tagiyan bir bilim olmayi, yetkin olmayan bir bilim siniflamasi i¢inde bile yer
alamaz. Felsefe Gyle bir yolda ilerlemistir ki, “gelismesinin hi¢bir ¢caginda,
kesin bir bilim olma savina yeterli olamamustir. Hatta problemlerinin 6zel
anlami konusunda bile bilimsel bir agikliga kavusamamustir” (Husserl, 33).
Wittgenstein da, felsefenin, bir bilim ve 6greti degil, yalnizca bir “etkinlik”
(tdtligkeit) oldugu goriisiindedir (Wittgenstein, 2003: 59). Bunun hakli bir
gerekgesi vardir. Zira Jaspers’in de isaret ettigi gibi, felsefe bir bilim veya
ogretim dizgesi durumunda saydamlasirsa, ortadan kalkar (Jaspers, 200). Bu
nedenle de, “Felsefe Ogretilemez; ¢iinkii burada boéyle objektif olarak
kavranmis ve temellendirilmis goriisler yoktur. Bunun anlami sudur: Burada
kavramlarla kesin bir sekilde smirlandirilmis ve anlamlar1 tiimden
aydinlanmisg problemler, yontemler ve teoriler yoktur.” Husserl, sdzinii su
sekilde stirdiirtir: “Kant, felsefenin degil, felsefe yapmanin 6grenilebilecegini
soylemeyi severdi. Bu, felsefenin, bilimsellikten yoksun oldugunu itiraf
etmekten baska nedir?” (Husserl, 34).

Felsefenin ogretilemeyecegi, ayni zamanda onun bir egitiminin de
olamayacagi anlamina m1 gelir? Eger 6gretim bize bir bilimi ve meslegi
ogretecekse, dogrudur, o zaman bu niteliklerden yoksun oldugu i¢in felsefe
dgretiminin olamayacagim sdyleyebiliriz. Ogretimdeki bu “teknik” ozellik,
egitimin genis taniminda farkli agilimlara kavusur. Gergekten de egitimi bir
tutum ve yasanti kazanmak anlaminda diisiinecek olursak, o zaman bir
felsefe egitiminden de séz edebiliriz. Felsefe egitimini olanakli kilacak bu
yaklagimi su sekilde aciklayabiliriz: Hayret, merak ve felsefenin dogasinda
olan bilmeye karsi duyulan sevgi gibi insan varliginda ickin halde bulunan
temel duygular, felsefenin insan dogasmnin diginda degil, onun iginde,
varolusuyla temelden bagintili bir etkinlik oldugunu gosterirler. Felsefe, bir
kisinin baska bir kisiye Ogretebilecegi, gosterebilecegi, aktarabilecegi bir
bilgi degil, olsa olsa kisinin kendi varolusundan tiirettigi soru ve yanitlarla
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yine kendi varliginda kesfedecegi bir etkinliktir. Cinkii felsefe, bizde
karsiligi olan seydir. Bizde bir karsilik buldugu siirece somutluk kazanir, bir
anlama gelir. Karsilik bulmadig: siirece, bizim i¢in yabancilagir, bir anlam
ifade etmez. Bu acidan, felsefe egitimi, felsefenin kisideki karsiligini kurma
etkinligidir, denilebilir.

Peki, “felsefenin karsiligini olusturma” nedir? Felsefenin karsilig1 nasil
olusur? “Karsilik olusturma”, oncelikle, sordugumuz sorularn bize ait
olmasi, kendi varligimizdan tiiremis olmasi anlamina gelir. Felsefenin
kendimizdeki karsiligini olustururken, bir kitapta yazan soruyu degil, kendi
varhgimizda kesfettigimiz, kendi hayretimizin ve merakimizin {irinii olan
bir soruyu sorariz. Bu soruyu sormaktaki amacimiz, bir meslege iliskin
bilgiyi kazanmak degil, bilmeye duydugumuz sevgidir. Bu nedenle soruyu
bir kitaba, sozgelimi bir ansiklopediye, bir uzmana degil, oncelikle
kendimize sorariz. Ciinkii felsefi yanit baskasindan degil, oncelikle soruyu
sorandan gelmelidir. Ciinkii o, baskasinin cevap vermesi i¢in degil, bizzat
cevaplamak i¢in sorar soruyu, bu nedenle baskasina degil, dncelikle kendine
sorar. Felsefe, bagkalarinin soru ve cevaplar1 ile degil, kendi soru ve
cevaplarimizla kimildar igimizde. Sorularin kendi sorularimiz olabilmeleri
icin, ya kendi varolusumuz iginden ¢ikmis, ya da Ogrenme yoluyla ona
disaridan gelerek bu varolus i¢inde bir konum kazanmis olmalar1 gerekir.
Felsefe egitimini gerekgelendirebilecek bu husus, bizde felsefi yasantiy1
olusturur. Felsefenin hayatla arasina bir duvar ¢ekmek ve onlar1 birbirinden
ayirmak miimkiin degildir. Bu nedenle felsefe egitimi, felsefeyi hayattan
ayirmaya degil, oOncelikle onunla birlestirmeye ¢alisir. Felsefe egitimi,
yasamla felsefe arasindaki sinirlari kaldiran, ilerledikce felsefenin yasam,
yasamin felsefe oldugu bir etkinlik alanidir. Bu katilim, her meslek igin az
¢ok s6z konusu olsa da, felsefe 6grencisi, bir bilgelik sevgisi ogrencisi olarak
ise baglarken varolusunu felsefeye, felsefeyi de varolusuna acan kisidir.
Boylece felsefe bir meslek olmaktan cikar, bir yasam siirme isi haline gelir.
Iste bu, felsefe egitiminin amacidir. Felsefe egitimi, felsefeyi bir yasanti
haline getirme sanatidir.

Felsefenin bir yasant1 haline gelmesi i¢in 6ncelikle 6grencinin sorun
sahibi olmas1 gerekir. Felsefe, ancak kisiye ait bir sorun, kiside i¢sellesmis
bir sorun ile yasant1 haline gelir. Felsefi olarak diisiinebilmek ve felsefenin
ortamina girebilmek i¢in, bizi tutan ve yakamzi birakmayan sorularimzin
olmast gerekir. Camus, diisiinmenin “i¢in i¢in yenmeye baslanmak”
oldugunu soyler (Camus, 14). Diisiiniirken bir diinyay1 seyrederiz, bir diinya
kurariz. Diisiinme bizi “ilgilendiren” bir seydir. Disiiniirken kendimizle
diistindiigiimiiz sey arasinda ““ilgi” kurariz. Sorular1 islerken, onlar1 6niimiize
koyup bir sorunsala doniistiiriirken, sorular da bizi isler. Sorun, kendimize
sordugumuz seydir, yazdiklarimizin ve soylediklerimizin bizde karsilik
bulmasidir. Sorunsuz felsefe ve felsefe egitimi, temelden yoksun, olsa olsa
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karsilig1 olmayan bir etkinlik olacaktir. Eger bir felsefe egitimi olacaksa, bu
her seyden oOnce, sorularin ve sorunlarm &grenciye kazandirilmasi ve
Oziimsetilmesi ile baslayacaktir. Sorunlarimizi iglerken, Kkendimizi
gelistirirken, yaptigimiz igin saglamasmi, onlarin bizdeki karsiliklarina
bakarak yapabiliriz. Karsiligi olmayan sdylemler, saglamasi yapilamayan
coziimlemelerdir. Felsefe egitiminde de, “Kendi yasamimizdan kaynaklanan
felsefe yapma yolunun denenmesi” en sahici tutum olacaktir (Inam, 6).
Kendi yasamimizdan kaynaklanmayan, bu temel iizerinde karsilik bulmayan
bir felsefe etkinligi, yalmzca felsefenin iginden ¢iktigi tarih, dil ve kiiltiir
ortaklarma degil, etkinligi gerceklestiren kisilere bile bir sey
sOylemeyecektir.

2. Felsefe Egitimi, Felsefe Yapmamn Egitimi.

Felsefe egitimi sdoz konusu oldugunda, felsefenin mi yoksa felsefe
yapmanin mi dgrenilecegi/ogretilecegi dnem kazanir. Kant’in dile getirdigi,
“Size felsefeyi degil, felsefe yapmay1 6gretiyorum” soézii, hakli olarak bu
konudaki bir sorunu da giindeme tasir. Jaspers’e gore, felsefe dgrenmek,
tipki Kant’ta oldugu gibi “felsefe yapmaya katilma” ve “felsefe yapmayi
ogrenme”dir. Felsefenin tam olarak bir bilim gibi &gretiminin
yapilamayacagi suradan bellidir ki, onun genel gecer dogrulari, kesin
sonuc¢lar1 ve felsefe metinleri disinda nesnesi yoktur. “Felsefe 6grenmek,
Ogretenin diisiince akimina, arastirma, inceleme yontemlerine katilmak
demektir; bu da felsefe yapmaya katilmaktir. Burada ogrenilen Kant’in
sOyleyisiyle, felsefe degil, felsefe yapmaktir” (Jaspers, 195).

Oyle goriiniiyor ki, felsefe yapmak, felsefe bilgisinin ise yaradigi en
o6nemli alanlardan biridir. “Felsefe ne ise yarar” diye soruldugunda, “felsefe
yapmaya yarar” cevabi, en ger¢ekg¢i ve felsefenin dogasina en uygun cevap
olacaktir. Eger felsefe yapmayacaksak, felsefeyi kendi yasantimiza
katmayacaksak, olaylar ve olgular karsisinda elestirel bir tutum
takinmayacaksak, yeryliziindeki varligimizin anlamini sorgulamayacaksak,
felsefe bilmenin, felsefe 6grenmenin ne gibi bir anlami olabilir? Felsefi bilgi
yasantimiza degmeden, kendi diinyamizda karsilik bulmadan, salt kitaptaki
bilgi olarak kaliyorsa, bu durumda felsefe yapmanin malzemesi olmaktan
cikar ve bir genel kiiltiir bilgisi haline gelir. Felsefe yapmay1 6grenmeden
gercek anlamda felsefeyi de Ogrenemeyiz. Felsefeyi Ogrenmek, ozgiil
anlaminda, felsefe yapmay1 6grenmektir. Cilinkii o bir soru sorar ve sorusuna
cevap arar. Felsefe 0grenmek baskalarinin cevabim 6grenmektir, felsefe
yapmak kendi cevabini da vermektir. Dolayisiyla, felsefe yapmak, felsefeyi
O0grenmeyi icerdigi gibi, daha da ileri gider: Kendi sorusu ve cevabiyla
felsefeye katki saglamay1 da ifade eder. Bu agidan, kendi bagina felsefenin
bir 6gretimi, gercek anlamda miimkiin degildir. Bunun cesitli nedenleri
vardir: Oncelikle, felsefenin devasa birikimi, onun kusatici bir sekilde
ogrenilebilirligini engeller. Gergekten de, felsefe baslangicindan giiniimiize,
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derin ve genis bir deneyim gecirmistir ve bunun kusatict bilgisine sahip
olmak, hele hele bir felsefe 6grencisi igin neredeyse imkansizdir. Onu bir
meslek olarak se¢ip Omriinii bu yolda harcayan kisiler i¢in de ayni durum
s0z konusudur. Hangi felsefeyi Ogretecegiz? Hangi filozoflar1 okutacagiz
veya okuyacagiz? Biitlin bunlar da, felsefi bir tutumu gerekli kilar. Su halde,
esasta, felsefe Ogrenmek, siradan Ogrenmenin anlamii asarak felsefe
yapmaya doniisiir. Her felsefe 6grenme eyleminde, dogrudan felsefenin igine
dalma, felsefeye ve felsefenin ge¢misine kavrayici bir bakis atma soz
konusudur. Felsefenin degil de, felsefe yapmanin Ggretilmesi bu zemin
tizerinde gerekgesine kavusur. Bu, felsefenin tam olarak &grenilemeyecegi
gercegini de ifade eder. Zira felsefe birkag kitap, bir kag filozof degildir.
Ancak felsefe yapmaya basladigimizda, felsefe bilgisi bizim igin anlamli ve
islevsel hale gelir.

“Felsefe yapmanin 6gretilmesi” deyisi, asir1 bir iddia gibi goriilebilir.
Ne var ki, felsefe yapmanin ogretilmesi, felsefenin ogretilmesi iddiasi
karsisinda, tipki “philosophos” ve “sophos” ayiriminda oldugu gibi, daha
miitevaz1 bir tutumu ifade eder: “Sophos” bilge olan kisidir, “philosophos”
ise bilge oldugunu degil, ancak bilgeligi seven biri oldugunu sdyleyen
kisidir. Bunun gibi felsefe yapmanin dgretilmesi iddiasi da, kendi i¢indeki
coklugu, cesitliligi, 6znelligi, kesinsizligi ve belirsizligi ile devasa felsefe
birikimini 6gretme iddiasindan daha biiyiik bir iddia degildir. Felsefe
yapmanin Ogretilmesi, bir takim kuram ve kavramlarin akademik bir
titizlikle ogrenciye yiiklenilmesinden ziyade, felsefi tutumu yasantiya mal
etmek, felsefeyi yasama katmak, felsefeyi ve felsefi sorunlari kendi
varolusunda kesfetmek gibi bir siireci ifade eder. Ciinkii “felsefe yapmay1
O6grenmek” hem zihinsel bir 6grenme islemini, hem de bir isi, yani felsefe
yapmay1 basarabilmek gibi bir anlamu ifade eder. Burada hakli olarak soyle
bir soru sorulabilir: Felsefe 6grenilmeden, felsefe yapmak 6grenilebilir mi?
Bu, bir insanin, tip bilgisine sahip olmadan ameliyat yapmasina benzer.
Felsefe egitimi, felsefe yapmayr onceler. Felsefe yapmak icin, Oncelikle
felsefeyi 6grenmek gerekir. Felsefe bilgisi, felsefe yapma eyleminde igkin
halde bulunur. Felsefe yapma edimi, hem felsefeyi, hem de felsefe egitimini
igerir.

Felsefe egitiminin en gorkemli Ornekleri olarak gorebilecegimiz
sokratik diyaloglarin pek ¢ogu, onca kavramsallastirmadan, ¢éziimlemeden
ve uslamlamadan sonra kesin bir sonu¢la “sudur” diye bitmez, bir
belirsizlikle, bir ¢éziimsiizliikle (aporia), kimi zaman ele alinan sorunun gii¢
bir sorun oldugunun itirafi ile biter. Bu durum, yeni ¢6ziim arayislarina kapi
aralar. Goze alabilenler, hi¢ bir yanitin nihai ¢6ziim olamayacagini bile bile
sorunu kendilerince ¢6ziime kavusturma denemesi icine girerler. Felsefedeki
cok vyanithilig, c¢ok yanithiligin karmasasmi ortadan kaldirma yoniinde
girisimde bulunan herkes (bu yonde bir ¢aba her filozofta az ya da c¢ok
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goriiliir) ancak olas1 yanitlar icinden bir yanit olarak yerini alacak, bdylece
¢Oziimiin degil ¢ozlimsiizliglin beslenmesine katkida bulunacaktir. Nihai
sorulara nihai ¢oziimler sunmay:1 istemek, hep bunun pesinde olmak
felsefenin yazgisidir, ama sunamamak, ya da sadece filozoflarin kisisel ve
smirlt bakis acilariyla sunmak da yazgisidir. Felsefe varligini sorunlarini
¢ozmede degil, c¢ozememede, bdylece kendi wugrasist iginde onlari
cogaltmada ve ¢esitlendirmede bulur. Felsefenin tarihine baktigimiz zaman,
onun bir verilmis cevaplar tarihi olmaktan ¢ok, bir ¢6ziimsiiz sorular tarihi
oldugunu goriirtiz. Bu nedenle, “Felsefenin ifadesinde belirli giigliikler
vardir. Bir uzman, diger uzmanlar igin biyoloji, kimya ya da tarih konusunda
yaziyorsa, goniil rahatlig1 i¢inde, genel olarak kabul goérmiis bir alani, bir
konuyu ele alabilir ve konunun arastirilmasinda kullanilan yontem
hususunda kabul edilmis varsayimlardan yararlanabilir. Fakat felsefede
evrensel olarak kabul edilmis bir alan, konu ve yontem yoktur. Felsefenin
dogas1 ve islevi, 6teden beri bizzat kendisi i¢in bir problemdir” (Reid, 3).
Bizzat kendisi i¢in bir problem olan felsefenin bir bilim gibi, bir meslek gibi
Ogretiminin gercek anlamda miimkiin olmayisimin bir bagka nedeni de budur.

Aslina bakilirsa cevapsiz degildir felsefi sorular, ¢6ziimsiiz de degildir.
Ancak, bu cevaplardan ve ¢oziimlerden hi¢ biri, soruyu ortadan kaldiracak
denli giiclii degildir. Ne sdylenirse sOylensin, nasil cevaplanirsa cevaplansin,
soru yine kendisi olarak kalacaktir. Bu nedenle felsefe, sadece yolda olmak
degil, yolu farkli bir ruh hali i¢inde, farkli bir bakis ve yasanti ile yeni bastan
yiirlimektir de. Felsefenin cevaplari, bilimlerin verdikleri cevaplar gibi
degildir. Bilimsel cevaplar soruyu onemli Olglide bitiren cevaplardir. Artik
bundan sonra yapilacak is, bu cevaplarin 6gretilmesidir. Bilim adami herkes
adina cevaplar soruyu. Oysa filozof, “bence” diye baslar ve yalmzca kendisi
adina, kendi bakis agisina gore cevaplar. Bu cevap soruyu bitirmedigi gibi
yeni sorular1 da beraberinde getirir. Felsefede soruyu bitiren bir cevap
olsaydi, soru yeni sorularla birlikte kendisini yineleyip ¢ogaltmasaydi,
sadece verilen cevabin ogretilmesi s6z konusu olacakti. Felsefe 6gretiminde
ogretilen, filozofun “bence” diye basladig1 goriistiir. Ogrenirken “filozofa
gore” olan cevab1 Ogreniriz. Dogal olarak bu goreceli cevap ancak filozof
icin gegerlidir. Filozof onu kendi adina cevapladigi i¢in, soru bagkalar1 i¢in
hala cevaplanmamustir. Felsefenin hi¢bir sorusu kesin ¢ozliimlere ve yanitlara
ulagmadigindan, bir 6grenim nesnesi olarak degil, bir diistiniim, bir tefekkiir
nesnesi olarak ortaya ¢ikar. Filozofun cevabi, ancak kendi cevabimizi
bulabilmemiz i¢in bir vesiledir. Bu nedenle felsefenin 6grenilmesi, felsefe
yapmanin 6grenilmesidir. Onun 6grenimi ve 6gretimi ancak yeni bir yanita
ve ¢Oziime yarayabilir. Kesin bir sonuca ulagmaksizin sorularin yinelenip
gitmesi, felsefenin bir hakikat arayis1 oldugu gercegini ortadan kaldirmaz.
Onun bu yazgsi, yiizlerce yil 6nce Aristoteles’in dilinde su sekilde ifade
bulmustur. “Hakikatin arastiritlmasi bir anlamda gii¢, bir baska anlamda
kolaydir. Bunun bir delili, hi¢ kimsenin tam olarak onu elde edememesi,
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ancak Gte yandan insan tiirii olarak ondan uzak olamamamizdir” (Aristoteles,
149). Aristoteles’in bu sozleri ile felsefenin tarihsel yazgisina ulasmamiz da
mimkiin goriinmektedir: Felsefi sorulardan, dogasinda merak bulunan insan
varh@i olarak uzak kalamayiz. Ama bu sorulara, kendilerini ortadan
kaldiracak, soru olma niteliklerini bitirecek denli kesin ve genel gecer
cevaplar da veremeyiz.

Burada sdyle bir soru sorabiliriz: Felsefeyi kimin i¢in 6greniriz? Eger o
bir meslekse, her meslek gibi baskalar1 igin, baskalarina fayda saglamak igin,
bir is ve hizmet liretmek igin 6greniriz. Dewey, meslekten, topluma yararh
olan, toplumu olusturan bireylere hizmet sunan etkinligi anlar (Dewey, 307).
Meslek egitimi de, bizi bagkalarina ulastirmaya, onlardan hizmet almaya ve
onlara hizmet vermeye hazirlayan bir egitimdir. Felsefecilik, eger bir
meslekse, bu onun okutulup oOgretilebilecegi anlamina gelir. Felsefenin
insanlara, toplumlara, uygarliklara bir katkisi, bir yarar1 olabilir. Ama bu
katki bir meslek adaminin yaptigi, s6zgelimi bir doktorun, bir kimyacinin,
bir eczacinin yaptigi anlamda bir katki degildir. Felsefecilik, eger
baskalarina hizmet etmek anlaminda bir meslekse, baskalarma bu yolla
hizmet etmek icin 6greniriz. Ama acaba felsefe ile insanlara hizmet olur mu?
“Felsefe hizmeti” sozciligliniin anlam ve igerigi nedir? Felsefeyi baskalari
icin okuyup O6grenmeye calismak, gercekten felsefi bir tavir midir? Yoksa
felsefe kendisi i¢in okunup 6grenilen, kendisine hizmet i¢in egitimi yapilan
bir etkinlik midir? Felsefeyi kendimiz i¢in 6greniriz, bu egitim bi¢iminin
oncelikli amact budur. Zira o bize ulasmadan, bizden bagkalarina ulagmasi
da miimkiin degildir. Baskalarma 6gretmek icin felsefe 6grenmek, felsefenin
kendi dogasinda yoktur. Sorular, genelligi olmasina karsin, kisinin kendi
varliginda kesfettigi sorulardir. Bu nedenle, kendi sorularim baskalar1 i¢in
yanitlayamaz dogal olarak, oncelikle kendisi i¢in yanitlar. Boylece, iirettigi
felsefe, filozofun kisiligi ve bireysel yasami ile 6zdeslesir. Bu da, felsefeyi,
yine felsefe yapmak icin 6grendigimiz gercegini dogrular. Felsefe bilgisi,
oncelikle felsefe yapmaya yarar. Felsefe egitimi, felsefenin doniip dolasip
yine kendisine geldigi bir egitim bicimidir. Bu egitim bicimi, insanin
yeryliziindeki varligini1 aydinlatma yoniinde kisiyi gelistirir. Bu da felsefeden
bireye, insanliga ve topluma gelen, sonucta yine felsefenin kendisine donen
bir hizmettir. Bu hi¢ de azimsanamayacak bir hizmet oldugu i¢in, felsefe her
donemde degerli olmus ve insanlar onun egitimi ve Ogretimi ile mesgul
olmuglardir. Ciinkii o insanin yeryliziindeki varligmin anlamini
sorgulayabilecek, bu konuda bilgi ve diisiince tiretebilecek en 6nemli insan
etkinligidir. Bu anlamda, felsefe egitimi, insanin kendisine doniik bir egitim
bicimidir. Bagkalarina hizmet goétiirme amaci tasimadigr icin, bir meslek
egitimi degildir. Kisinin kendi varolusu merkezinde bulguladig: felsefe ve
felsefe egitimi, sonucta yine felsefenin kendisine donen bir gelisim gosterir.
Bu nedenle, felsefe egitimi, salt felsefi sorularin cevaplarmin 6gretildigi bir
egitim bi¢cimi olmamalidir. Bdyle bir egitim, ¢esitli diisiinceleri, akimlar1 ve
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filozof goriislerini Ggretir 6gretmesine, ancak bunlarin her birinin biricik
cevap olmadigimi da, farkli cevaplar karsisinda her cevabin bir alternatif
oldugunu da ogretir. Bunun da Otesinde, felsefe egitimi, hazir ve
Ogrenilebilir cevaplarla felsefeyi bitirmez, diislinmenin bizzat kendisini
tesvik eder ve onun gelismesini ister. Kisinin kendi diislincesini ortaya
koymasina, kendi cevabimi vermesine de imkan tanir. Denebilir ki,
filozoflarin cevabi bunun igin bir vesiledir. Kant’in, “Size felsefeyi
Ogretmiyorum, felsefe yapmay1 6gretiyorum” sozii gibi, Wittgenstein’in su
sozii de bu baglamda degerlendirilebilir: “Yazimin, bagkalarmi diisiinme
sikintisindan ~ kurtarmasmi  degil, eger olanakliysa insanin kendi
diisiincelerini harekete gecirmesini istiyorum” (Wittgenstein, 1998: 8).
Felsefe egitimi, en Onemli gerekgesini, sorulari, verilmis cevaplarla
tiiketmede degil, kisinin kendi cevabini iiretebilmesine yaptigi katkida bulur.

4. 4. Felsefe Egitimi, Felsefi Yasantiy1 Olusturur

Kesinligi olmayan, dogrulugundan ve yanligligindan s6z edilemeyen
goriisler, kavramlar nasil 6gretilecek, kime gore ve ne kadar ogretilecektir?
Eger bir kavram, her filozofta ayr1 bir igerige kavusuyorsa, filozof sayisinca
tanmim1 ve anlami varsa, onun Ogretiminden nasil sdz edebiliriz? Bu
anlamlardan hangisi Ogretilecek, hangisinin dogrulugu vurgulanacaktir?
Biitiin bu goriisler ogretilmis olsa bile, bdyle bir 6grenmenin yarart ne
olacaktir? Bu sorular, gergekten felsefe 6gretiminin “anlamimin ne oldugu”
sorusunu giindeme tasiyacaktir. Varsayalim ki, bir kisi 6gretim gordiigi
felsefe boliimiinden tiim filozoflarin tiim goriislerini 6grenerek c¢iksin, bu
kisi felsefeyi ve felsefe yapmay1 biliyor mu olacaktir? Bu kadar bilgiyi ve
kavrami ne yapacak, nerede kullanacak, onlarla hangi sorunun ¢éziimiinii
gerceklestirecektir? Bu bilgiler hayatini kolaylastiracak, kendisini yasamin
zorluklar1 karsisinda direncli, kararli, mutlu ve basarili kilacak midir? Soz
konusu bu kisi, bir yabanci dil egitimi almis olsaydi, bir yabanci dilde
konusuyor, okuyor, yaziyor ve anliyor olacakti; tip egitimi alsaydi bazi
hastaliklar1 tedavi etme becerisini kazanacakti; teknik bir boliimii bitirseydi,
bozulan bir makineyi tamir edebilecekti; fizik egitimi alsaydi maddenin,
biyoloji egitimi alsaydi canlinin yapisini inceleyebilecekti. Peki, felsefe
egitimi almig olan bir kisinin yapabilecegi is nedir? Kendisini hangi alana
iliskin sorunlar1 ¢dzmek i¢in hazirlamistir? Sonugta, bu tiir kisilerin,
toplumsal hayatta ustalikla yapabilecekleri bir is, iiretebilecekleri bir hizmet
olmadigindan, isgsizlik sorunu ile karsilagsmaktalar. Felsefe mezunlari i¢in
baslica is alani, 6gretmenliktir. Yalniz felsefe 6gretmeni degil, zaman zaman
alan dis1 atamalarla, kendine 6zgii bir egitim ve formasyon gerektiren sinif
Ogretmeni de olmuslardir.

Peki, felsefe 6gretmeni olmak ne demektir, nasil bir anlam ifade eder?
Kant’a gore bunun anlam, “bilgelik sevgisinin égretmeni” olmaktir (Kant,
118). Bu ise bir takim bilgilerin araciligin1 yapmaktan ve dgretmekten daha
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Ote bir seydir. Bilme, sorma, 6grenme, kugku duyma, elestirme, merak etme
ve hayrete diisme yoniinde bir egilim olusturmak, felsefeyi kendi hayatinda
hissedebilme duygusunu gelistirmektir. Bu anlamda, “Felsefe ogretimi,
Ogrencilere bir Ogretiyi telkin etmez, onlar1 kabul gormiis yargilar
sorgulama ve onlardan kusku duyma konusunda cesaretlendirir. Bu nedenle
yerlesik anlayisa bir karsi ¢ikistir. Felsefe 6gretimi, sahip olunan goriisleri
oldugu yerde birakmak olsaydi, yeni hicbir sey oOgretilmis olmazdi”
(Noonan, 107). Dolayisiyla, felsefe egitimi, degistiren ve gelistiren bir
elestirme, kusku ile bakma aligkanligi kazandirmasidir. Biitiin bunlardan
felsefenin, toplum iginde yapilacak, su ya da bu sekilde icra edilecek bir
meslek olmadigini, bu da, bu 6grenimi goren kisilerin ciddi bir istihdam
sorunuyla karsi karsiya olduklari anlamina gelir. Felsefenin bir is ve
istihdam alani olarak goriilmesinin hakli gerekgeleri olabilir. Bu bdliimde
okuyan 6grenciler, aldiklar1 egitimin, kendilerine yasamlarim siirdiirebilecek
bir is ve istthdam alan1 sunmasini bekliyor olabilirler Ne var ki, felsefe,
giindelik hayatta dogrudan karsiligi olmayan bir alan oldugundan, bu egitimi
alan kisiler, mezun olduktan sonra ciddi bir istihdam sorunuyla
karsilagmaktadirlar. Bir zamanlar iiniversite adaylarina yonelik hazirlanan
kilavuzlarda, felsefe boliimii mezunlarinin, gazetecilik ve dgretmenlik gibi
mesleklerde c¢alisabileceklerinden sbéz edilmekteydi. Ancak, gazeteci
olmanin felsefe boliimii mezunu olmak gibi bir kosulu yoktur. Bu isi, ilgisi
ve yetenegi olan herhangi bir kisi de, felsefe egitimi almus kisiler kadar, hatta
onlardan daha iyi yapabilirler. Felsefe egitimi almanin onlara bu alanda bir
ayricalik kazandiracagmi diisiinmek yaniltic1 olabilir. Ogretmenlige gelince,
gecmis yillarda liselerde felsefe derslerine meslekten olmayan kisilerin de
girdigi gozlenmistir (Tozlu, 187). Bu da, felsefe Ogretmenine ihtiyag
duyulmasina karsin, bu alanda yeterince felsefe O6gretmeninin istihdam
edilmedigi, buna karsin, yine gecmis yillarda, bu alanda yetismis kisilerin
siif 6gretmenligi gibi, kendine 6zgii bilgi, beceri ve formasyon isteyen bir
alanda istihdam edildikleri goriilmiistiir. Felsefe boliimii mezunu olan bazi
kisilerin, gazetelerin okuyucu koselerine yazdiklar1 mektuplarda, Milli
Egitim Bakanlhigindan kendilerine rehber o6gretmenligin bari verilmesini
istediklerine tanik olmaktayiz.' Bu durumda, felsefe egitimi almis olan
kisilerin ¢alisabilecekleri isgler, genellikle egitimini almadiklari alanlardan
olugsmaktadir. Bunlar arasinda, sinif 6gretmenligi, gazetecilik gibi alanlar da
vardir. Is hayatina atilanlar, sozgelimi “Idea Lokantas” gibi bir isyeri
acanlar da vardir. Bu konuda, gerek devlet, gerekse birey diizeyinde, bir
plansizligin, amagsizligin ve gelisigiizelligin oldugu goriilmektedir. Bu
boliimleri tercih eden Ogrenciler tercih nedenleri ve mezun olduklarinda
yapacaklar1 is konusunda acik bir goriise sahip degillerdir. Milli Egitim

! Bu istek, 14 Eyliil 2001 tarihli bir gazetenin Okuyucu Késesi’nde yaymlanan bir mektupta
dile getirilmektedir.
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Bakanlig1 da, felsefe derslerine farkli branglardan 6gretmenlerin girmesine
izin verirken ve felsefe boliimii mezunlarini simif 6gretmeni olarak atarken,
ayni plansizligin belirtilerini gosterir. Biitiin bunlar gdstermektedir ki, felsefe
egitimi temel bir meslek egitimi olarak alindiginda ortaya dnemli bir sorun,
igsizlik sorunu ¢ikmaktadir. Sorunun c¢oéziimiine yonelik ¢esitli Oneriler
yapilabilir. Bunlardan biri de su olabilir: Felsefe egitiminin bir meslek
egitimi olarak degil, bir meslek egitimi ile birlikte verilmesi, olumlu ve
yapic1 katkilar sunabilir. Bunlardan felsefeye en yakin olani, filoloji
egitimidir. Filoloji destekli felsefe egitimi, hem felsefi metinlere ulagma,
okuyup anlama agisindan (bu felsefe egitiminin hermeneutik bir etkinlik
olusunun da geregidir), hem de sunacagi farkli i imkanlar1 agisindan felsefe
bolimii mezunlarinin 6niinde yeni ufuklar agabilir.

Husserl, felsefe yapmak isteyenlere kendi gozlerini kullanmalarini salik
verir. Felsefenin ilk hareketi ve fiskirma noktasi, kisinin kendi gozii ile
gérmeyi 6grenmesi, kendi akli ile diislinmeyi basarabilmesi, bu konuda bir
bebegin emekleme, ayakta durma ve nihayet yiiriime alistirmalar gibi kendi
gozleri ile gorebilmeyi gelistirmesidir. Felsefe hep kendi gdziini kullanan
topraklarda bol, bereketli ve Oliimsiiz iirtinler vermistir. Theoria, felsefenin
kendini {iretis bi¢imi olarak bir bagkasinin benim yerime gormesini degil,
bizzat benim kendi yerime gormemi ve varligi kendi gozlerimle seyretmemi
salik verir. Insanlar iyi, giizel, dogru, vb. kavramlar iizerinde durup
diisinmeye basladiklarinda, bunlardaki 6zii kendi gozleri ile seyretmeye
koyulduklarinda felsefe de baslamistir. Bu “durup diisiinme”, irdeleyen,
sorgulayan, mantikli ve tutarli olmay: ilke edinen sistematik bir diisiince
bicimi anlamma gelir. Oyle ki, bu, bir sey sdylemekten ziyade,
sOyleyecegimiz soze dogru adim adim ilerlemeyi, bir sey sdylemek i¢in ¢ok
sey soylemeyi ifade eder. Bir sey s6ylemek, bir sigramada bulunmaktir. Ama
felsefe sigraya sicraya ilerlemeyi degil, adim adim yiiriimeyi 6gretir. Adim
adim sormayi, adim adim diisiinmeyi, adim adim susmayi, adim adim
cevaplamayi, kisaca soyleyecegimiz soze dogru adim adim yolculugu 6nerir.
Bu nedenle “acele isi olanlarin” ugrasabilecegi bir alan da degildir. Felsefe,
dar zamanlar1 degil, genis zamanlar1 seven bir etkinliktir. Ciinkii ulasmak ve
orada durup kalmak istedigi sabit bir hedef yoktur. Her sonug, daha ileriye
gidebilmesi i¢in bir duraktir. Felsefe sevgisi, bir durakta kalmayi degil,
siirekli yolda olmay1 gerektirir. Bu anlamda felsefe bir sey soylemek, bir
iddiada bulunmaktan c¢ok, denebilirse, soyledigimiz seyi ne kadar
soyledigimizin hesabin1 vermek, yoldaki yiiriiyiise ilisgkin rapor sunmak,
sOyledigimiz seyi nasil sdyledigimizin Oykiisiinii anlatmaktir. Bunu
gerceklestirebilen insan, kendi goziinii kullanabilen insandir. Kendi goziinii
kullanmak, durup diisiinmenin, seylerin 6ziinii aklin gozii ile seyretmenin 6n
kosuludur. Felsefe baskasinin gozii ile yol yiirlimez. Tipki “Bagkasinin
akliyla dokuz adim gidilir’, “Tagima suyla degirmen donmez” diyen
atasozlerinde oldugu gibi. Su halde felsefe egitiminin Oncelikli amaci
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insanlara bir gozlik ve gorlis acgis1 sunmak degil, kendi gozlerini
kullanabilmelerini 6gretmek, gorme yetilerini aktif hale getirmek, kendi
acilarin1 bulmalarina katki saglamak olabilir.

Kendi goziimii nasil kullanabilirim? Ne yaparsam, nasil yaparsam kendi
goziimil kullanmis olurum? Bu sorulara pek ¢ok yoldan gidilebilir, pek ¢ok
yoldan cevap verilebilir. Ama hepsinden 6nce su s6ylenebilir: Kendi sorumu
sormadan ve kendi dilimi kullanmadan kendi gozlerimi kullanmis sayilmam.
Eger bir felsefe tireticisi olacaksam, bunu ancak kendi sordugum veya kendi
varhgimda konumlanmis bir soru flizerinde, kendi dilimde diisiinerek
gerceklestirebilirim. Diger diller, onlar1 bilsem bile, bana yabancidirlar.
Benim diinyam, felsefe yaparken yiiriiyecek oldugum kendi yolum, kendi
dilimin i¢indedir. Ancak kendi dilimi kullanarak kendi yolumda yiiriimiig ve
kendi go6zlerimi kullanmis olurum. Kendi dilimi kullanmam, kendi gdzlerimi
kullanmamin da kosuludur. Gozlerim ancak kendi sorumu sordugumda
acilir, kendi dilimi kullanmaya basladigimda gérmeye baslar, aklim ancak
onunla diigiinebildigim zaman benim olur. Kendilerini hangi dilden okursak
okuyalim, Platon hep Grekce, Kant hep Almanca, Russell hep Ingilizce
konusur. Diislince diinyalarmin olusumunda, konustuklari, diisiindiikleri ve
yazdiklar1 dilin, sorduklar1 sorularda iginde yasadiklari toplumun tarihsel,
kiiltiirel, ekonomik ve siyasi kosullarinin inkar edilemez etkileri vardir. Bir
bakima hep kendi dilleri ile gériirler diinyayi, varligi, varligin anlamini. Dili
bile kendi dilleri ile goriirler. Bunun hakli gerekgeleri vardir: Dil
diistincenin, duygunun ve sezginin de evidir. Bir kisi en iyi kendi dilinde
diisiinebilir, kendi dilinde sezebilir, kendi dilinde konusabilir, kendi dilinde
ifade edebilir. Kisaca, varligi en iyi kendi dilinde gorebilir. Kendi gozleri ile
gérmeye baslamak, kendi dilini kullanmakla baglar. C6zmek istedikleri
sorunlar uydurma sorunlar degil, 6ncelikle kendi diinyalarindan tiireyen, bu
diinyada dilsel, tarihsel ve kiiltiirel karsilig1 olan gergek sorunlardir. Kendi
g6ziimi kullanmanin en 6nemli kosulu, kendi sorumu sormam ve kendi
dilimde cevap vermemdir.

Eger felsefe yapmak, felsefi yasantiya sahip olmak, kendi gozii ile
gérmeyi 6grenmekse, o zaman filozoflar neden hep baskalarmin goriisleri ile
iligki i¢indedirler? Bunu, kendi sdzlerini soyleyebilmek, kendi goriislerine
ulagsabilmek, kendi gozleri ile gorebilmek i¢in yaparlar. Onlarin ayrildiklari
nokta yiiriidiikleri yolda veya yolculukta degil, sdyledikleri temel tezdedir.
Bu temel tez de kendi gdziinii kullanmanin bir ifadesidir. Kuskusuz bu bakist
gerceklestirmek icin cesitli gozliikler kullanabiliriz, bilim gibi, sanat gibi,
elestiri gibi. Ama taassup sahibi olmak, tek bir acidan bakmay1
mutlaklastirmak, farkli goriis ve yaklasimlara hosgoriisiiz davranmak gibi
yonlendirilmis bir gozle asla bakamayiz. Bu, teheoriayi (nazar, seyir,
temasa, contemplation) dldiiren bir yaklasim olur. Kendi goziinii kullanmay1
yalnizca felsefecilere ve felsefe yapmak isteyenlere degil, yeryiiziinde kendi
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varligimi  hissetmek isteyen herkese tavsiye edebiliriz. Ancak kendi
gozleriyle gorebilenler, kedi akillariyla diisiinebilenler, kendi yiirekleri ile
hissedebilenler “gercekten yasadim, gercekten varoldum” diyebilirler. Kendi
g6ziinii kullanmayi, yasam karsisinda bir tutum olarak benimsemek gerekir.
Kendi gézlerimle goérmeyi dnemsemeliyim. Cilinkii baskasmin gbzii benim
yerime gormez, ben ancak kendi yerime gorebilirim. Bagkasinin bakist beni
goren kisi yapmaz. Baskasinin sesi beni ifade etmez. Filozof, kendi gozleri
ile bakan, kendi gozleri ile goren, kendi akli ile diiglinen kigidir. Felsefe
egitimi, kendi go6zii ile gorebilmenin, kendi akliyla diistinebilmenin
egitimidir. Ama bu hep baska bakis ve goriislerle iligki i¢inde ortaya cikar.
Felsefe egitimi bu iletisimi ve diyalogu saglayan bir egitimdir.

Kendi gozii ile gormeye, kendi dili ile konusmaya, kendi akli ile
anlamaya baslamak, hermeneutik bir siiregtir. Bu egitim siirecinde, kisinin
varliga, varligin anlamina iligkin diigsiince ve tecriibeleri de olgunlasir. Kendi
anlamasimi  gergeklestirmek, kendi bakis acgisim1  bulmak ve kendi
hermeneutik dairesi i¢inde kendi yorumunu yapmak i¢in bu egitim siirecine
gereksinim duyar. Felsefeyi yasanti haline getirmek, yalniz kendi bakigini
gerceklestirmek, kendi aklini kullanmakla ger¢eklesmez, daha onceki bakis
ve goriigleri de gerektirir. Bu nedenle felsefe 6grencisi, oncelikle filozoflar:
anlayan, onlarla diyalog igine giren, onlar1 dinleyen ve kendisi de
konusmaya c¢alisan bir kisidir. Bu diyalog, onlarin 06zgir ve Ozgiin
yorumlarini da getirir.

SONUC

Hayatimizda felsefenin, felsefi sorularin parlayip sondiigii anlar vardir.
Giindelik yasam, kendi hizli akis1 is¢inde siirekli olarak bu 6geleri disari
atma veya belirsiz hale getirme egilimi tasir. Felsefe egitimi, her seyden
once bu yasantilara sahip ¢ikma, onlar1 ¢ogaltma ve siirekli kilma
girisimidir. Bu haliyle yagsam boyu siiren, kisinin formal ve informal biitiin
deneyimlerini iceren bir egitim bicimidir. Mesleki bir dgretim programi
olarak alindiginda, giindelik yasamda dogrudan bir karsilig1 ve islevi yoktur.
Bu egitim bi¢iminde kisinin kendi kendisini egitmesi, kendi kendisinin
Ogretmeni olmasi esastir. Bu da, kendi yetenegini islemekle, kendi
potansiyelini aktif hale getirmekle, hayret ve merak duygusunu harekete
gecirmekle, soru sorma, yanit verme, tutarl, ayrintili ve kavramsal bir
bicimde diisiinme becerisi kazanmakla, bu sekilde felsefi bir yasant1 i¢ine
girmekle gerceklesebilir. Bu nedenle felsefe egitimi, bir meslegin bilgisini ve
pratigini kazanmay1 degil, daha ¢ok bir yasanti igine girmeyi hedefler.
Nusret Hizir, “Felsefe Kant’in, Comte’un ne dedigi degildir. Felsefenin ne
oldugunu iyice anlamak, ne yaptigin1 saptamak olmalidir felsefe egitiminin
amact” dedikten sonra sunlar1 ekler: “Otorite olarak degil, dostca bir 6giit
vermem gerekirse, 6glidiim, yalnizca ‘igtenlik’tir” (Hizir, 17, 25). Felsefe
egitimi boyle bir ictenlige yonelmelidir. Ictenlik, felsefenin kendi
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varolusumuzda bir karsilik bulmasi ve yasantimiz iginde bir konum
kazanmasiyla ortaya g¢ikabilir. Bu karsilik olustugunda, felsefe de, felsefe
egitimi de igtenlikli hale gelir. Bir yasama sanat1 olarak felsefe, boyle bir
ictenlik alaninda ortaya g¢ikar. Bir gosteri, bir niimayis ve demagoji araci
haline geldiginde, saghkli gelisimini kaybeder. Igtenlik alaninda konumlanan
felsefenin dogasinda, hocaliktan ¢ok Ogrencilik vardir. Yolu ve yolculugu
bitiren bir hocalik, felsefeyi de bitirmis olacaktir. Felsefenin insana
Ogretebilecegi bir hakikat varsa, onu, her seyden once, kendi deneyimi ve
cabasi ile kazanmasi gerekir. Felsefe, ancak kendisinden sonra gelen bir sey
icin Ogrenilir. Bu da, bir meslek degil, yine felsefenin kendisidir. Felsefe
egitimi, dongiisel bir etkinliktir, oncelikle kendisi igin, felsefe yapmak igin
ogrenilir.
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