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OZET

Tlkokuma ve yazma ogretiminde, okul oncesi donemde, zengin okuma-yazma arag-geregleri
ortanminda yetiserek okuma-yazma deneyimi kazanan, okuma-yazma gelenegi olan aile ortamindan
gelen, ailesinde Oykii ve masal dinleyen, gorsel ve dilsel algiyt gelistirici resim ¢izme ve tamamlama
kitaplariyla ¢caligan ve biiyiik resimli kitaplarla tahmini okuma etkinliklerinde bulunan ¢ocuklarin
daha basarili olduklary goriilmektedir. Tiirkce ilkokuma-yazma dgretiminde “kulucka donemi” olarak
kavramsallastirilabilecek bu donem, genis olgiide ¢ocuk okula basladiginda uygulanan “ilkokuma-
yazma ogretimine hazirlik donemi”nin yerini almaya baslamustir.

Anahtar Sozciikler: okuma-yazma deneyimi, okuma-yazma dgretiminde kulugcka donemi

ABSTRACT

Concerning the reading-writing education, it is observed that children who have gained
reading-writing experience in an environment of substantial reading and writing materials in the pre-
school period, who are from families with a reading-writing tradition, who listen to stories and fairy
tales in the family environment, who use illustrated painting books and who perform pretend reading
activities with the help of predictable illustrated books are more successful. This period, which can be
conceptualized as "kulucka donemi (emergent literacy)" in the Turkish reading-writing education, is
beginning to take the place of the "reading readiness" period.

Keywords: reading-writing experience, emergent literacy period in reading-writing.

1. GIRiS

Okul basarisinda ailenin ve toplumun etkisini
ele alan arastirmalar, okul oncesi ortamdan gerekli
okuma-yazma deneyimlerini kazanmis olarak okula
gelen cocuklarin, bu deneyime sahip olmayanlara
gore okuma-yazma basartlarinin  daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Bu caligmada sozii edilen
“okuma yazma deneyimi” ifadesinden, cocugun
okula baslamadan ©nce okuma-yazma becerisini
kazanmig olmasi anlagilmamalidir. Cocugun okul
oncesi ortamda (aile, anaokulu, yuva vb.)
karsilastig1, kitap, dergi, gazete, gorsel ve dilsel

algiy1 gelistirici resim ¢izme, tamamlama kitaplari,
tahmin edilebilir okuma kitaplar (biiyiik resimli az
yazili, resimden yazilanlar1 tahmin ettiren kitaplar)
gibi, basili arag-gereclerin yani sira, ailede, yuvada
ve anaokulunda katildigi, dinleme, ¢izme, boyama
etkinliklerinin tamami, okul oncesi “okuma-yazma
deneyimleri” arasinda varsayilmaktadir.

1.1. Cocuk Okuma-Yazma Ogren-
meye Yasamn i1k Yillarinda Baslar

Cocuklar, okuma-yazma deneyimlerinin ¢ok
biiyik bir kismmi okula baglamadan Once
kazanmaktadirlar (Cunningham, Moore,



Cunningham and Moore, 1995). Bir arastirmada
Navajo yerlilerinde okuma bilmeyen ailelerde
yetisen ¢ocuklarin okumaya hazirlikli olmadiklar
saptanmistir (Gray, 1975). Bu ¢ocuklarin en tipik
ozelliklerinin, dilin bir takim sembollerden ibaret
oldugunun farkina varmamig olmalaridir. Anne-
babalar bu c¢ocuklara hicbir sekilde yazili
kaynaklardan okumadiklar1 igin, kitaplarin bilgi
kaynagr oldugundan da haberdar olamamislardir.
Basili ve yazili okuma dokiimanlarinin bulundugu
cevrede yetismedikleri i¢in de dilin yazili seklini
bilmemektedirler. O nedenle de bu ¢ocuklar, basilt
okuma arag-gereclerin ¢ok bulundugu cevrede
yetismis olanlarin ulastign “Bu ne demektir?”
diizeyine heniiz ulasamamiglardir.

Bu anlayistan yola ¢ikan Sulzby ve Teale
(1991), okuma-yazma siirecinin dogumla birlikte
baslamas1 ve ¢ocuk bu beceriyi kazanincaya kadar
devam etmesini Onermektedirler. Durum bu acgidan
degerlendirildiginde, 1-2 yasindaki cocugu da
okuma-yazma siirecinin bir parcasi olarak goérmek
ve ele almak gerekmektedir. Okuma-yazma
becerilerinin kazanimi, ailede, toplumsal ¢evrede,
yuvada, anaokulunda ve ¢ocuk ilkogretim okuluna
alindiginda da siirekli gelisme halinde olan bir
stiregtir. Kisaca vurgulamak gerekirse, c¢ocugun
icinde bulundugu tiim sosyal iliskilerin okuma-
yazma  becerisi  lizerinde  etkili  oldugu
goriilmektedir. Yukarida sozii edilen gozlemler
cocuklarin okuma-yazma oOgrenmeye baslamadan
once, zengin okuma-yazma araclartyla (kitap,
gazete vb. ) dolu bir ortamda biiytimelerinin ve bir
hazirlik donemi gecirmelerinin ne kadar Gnemli
oldugunu gostermis olmasi bakimindan G6nemli
sonuglar ortaya koymustur. Ciinkii; okuma-yazma
araclarinin  bulundugu cevrede yetismemis olan
cocuklar, daha o©nce basilhi ve yazili okuma
dokiimanlarinin ~ bulundugu  ¢evrede  yetisen
akranlari kadar basarili olamamuslardir.

1.2. Neden “Kulucka Donemi?”’

Uluslararas1 diizeyde okuma yazma Ogretimi
ile ilgili literatiir incelendiginde (6zellikle Ingilizce
kayanklarda) bizdeki “ilkokuma-yazma” kavramina
karsilik olarak “early reading and writing”
kavraminin, yukarida sozii edilen okul Oncesi
“okuma-yazma deneyimi” kavrami i¢in de
“emergent literacy” kavraminin  kullanildig:
goriilmektedir (Teale ve Sulzby, 1986; Cunnnigham
ve Moore, 1995). Tiirk¢ede, ¢cocuklarin okuldncesi
ortamda edindikleri ve okula bagladiklarinda
ilkokuma-yazma 6grenmede temel olusturacak olan
okul Oncesi okuma yazma deneyimlerinin
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Ingilizcedeki karsihgi olan “emergent literacy”
kavraminin  karsiligi  bulunmamaktadir. Tiirkce
literatiir incelendiginde, bu konuyu ele alan
caligmalara rastlanmamis olmasi, Tiirkiye’de heniiz
ilkokuma-yazma  Ogretiminde, okuloncesi
deneyimlerin Oneminin anlagilamadigr gibi bir
sonuca ulagsmak miimkiin goriilmektedir.

Ingilizce literatirde yer alan ‘“emergent
literacy” kavraminin; “okuma-yazma becerisinin,
okuloncesi donemde, ¢ocugun, aile ve toplumsal
cevresinde yer alan ve yukarida sozii edilen basili
okuma arag-gereclerinin etkisiyle, kendi icinde
yavas yavas zaman iginde agsamali olarak gelisip
olgunlagmas1” anlamina da kullanildig
goriilmektedir. Ilkokuma-yazma becerisinin ise
okur-yazarligin okul oncesi ortamdaki
onkosullarinin (yukarida sozii edilen okul Oncesi
okuma-yazma deneyimlerinin) tam olarak yerine
gelmesiyle kazanilabilecegi ifade
edilmektedir(Hall, 1987). Daha da ©Onemlisi, bu
“emergent literacy” bakis agisi, ¢ocuga kendi okur-

yazarliginin  mimart  olabilme niteligini de
kazandirmaktadir (Sulzby ve Teale, 1991).
Okuldncesi okuma yazma deneyimlerinin,

ilkokuma-yazma ogretimindeki 6neminden dolay:
bu ¢aligmanin yazari tarafindan Tiirk¢ede karsiligi
olmayan “emergent lteracy” kavramina karsilik
olarak bu calismada okuma-yazma siirecinin
cocugun i¢inden dogal gelisim ve olgunlagsmasinin
bir ifadesi olarak “kulucka donemi” kavrami
kullanilacaktir. Elbette bu durumun ileride farkina
varacak alan  uzmanlari, bu  kavram
benimseyebilecekleri  gibi, Tiirk¢e’nin  zengin
sozcik varligr icinden cok daha anlatim giict
yiiksek bir bagka kavrami da tercih edebilirler.

Burada sozii edilen “kulucka donemi”
kavrami,.  “hazirbulunusluk”  kavramiyla da
karistirilmamalidir. “Hazirbulunusluk™ kavrami, bir
ogrenme etkinli§ine girismeden Once, ¢ocugun
sahip olmasi gereken On yeterliklerinin o anda
ulastig1 diizeyi ifade eder. Oysa burada sdzkonusu
olan “kulucka donemi” kavramiyla, okul oncesi
toplumsal cevrede (ailede, yuvada, anaokulunda,
vb. ortamlarda) cocugun dogdugu andan okula
basladig1 ana kadar okuma-yazmaya yonelik tiim
deneyim ve birikimini edindigi gelisim siireci ifade
edilmektedir.

2. KULUCKA DONEMINDE OKUMA-
YAZMA SURECININ GELIiSiMi

Cocugun okuldncesi ortamda (ailede, yuvada,
anaokulunda vb.), cevresinde yer alan kitap, gazete,
dergi, isitsel ve gorsel algiyr gelistirici resim ¢izme



ve tamamlama kitaplari, tahmin edilebilir okuma
kitaplar1 (biiyiik resimli az yazil kitaplar, ailenin ve
cevresindeki diger yetigkinlerin okuma gelenegi,

aile icinde katildigi dinleme etkinlikleri vb.
uygulamalarla etkilesim i¢inde dogal olarak
gelistirdigi  bu potansiyel  (okuma-yazma

deneyimi), ilkokuma-yazma Ogretiminde biyiik
olgiide “okumaya hazirlik” ve ya “okumaya hazirlik
stireci” kavramlarinin yerini almis durumdadir
(Burns, Roe ve Ross, 1992). Okumaya hazirlik
uygulamas:  ge¢miste Amerikan  okullarinda,
okuma-yazma 6grenebilmek icin gerekli olan gorsel
ve isitsel ayirdediciligin cocukta gelisebilmesi igin,
birtakim 6n becerilerin kazanilmasi siireci olarak
goriilmekteydi. Hazirlik siireci ise, okuma-yazma
Ogretimine resmi olarak baglamadan Once,
genellikle anaokulu ile, birinci sinifin baslangicinda
gerceklestirilmesi gereken bir ¢alisma olarak ele
alinmaktaydi. Ogretmenler yeter olgiide hazirlik
becerisi kazandirdiktan sonra, 6grencilere ilkokuma
kitaplari, daha sonra da yazma icin gerekli arac-
geregleri sunarlardi. Bu uygulama, ¢ocuklarin okula
basladiklarinda okuma-yazma ile ilgili ¢ok az sey
bildikleri ve okuma-yazmaya baslamadan 6nce belli
becerileri gelistirmeleri gerektigi varsayimina
dayanmaktaydi (Burns, Roe ve Ross, 1985).

Yukarida, sozii edilen Amerikan okullarinin
gecmisteki uygulamalarinin, Tirkiye’de, bugiinkii
ilkogretim okullar1 1. simif ilkokuma-yazma 6gretim
programinin  6ngordiigii uygulamalarla bire bir
ortustiigiinii soylemek miimkiindiir (MEB, 2000).
Cocuk ilkogretim okulu 1. sinifa okuma-yazma
ogrenmek amaciyla geldiginde, ailede ve diger
okuloncesi ortamlarda (yuva, anaokulu vb.) okuma-
yazma ogretimiyle ilgili hi¢bir 6n hazirligi olmadig:

veya higbir okuma-yazma deneyimiyle
kargilasmadigi varsayimi iizerine bir hazirlik
becerileri uygulamasindan gecirilmesi

ongoriilmektedir. Ancak bu durum, ¢ocuga okula
basladiginda hicbir hazirhik siireci caligsmast
yapilmamasi anlamina da alinmamalidir. Aksine
cocugun okuldncesi okuma-yazma deneyimlerinin
diizeyi dikkate alinarak, c¢ok daha etkili ve
programlt  bir hazirhik becerileri ¢aligmasinin
yapilmasinin yarart vardir.

Buna karsin, okuloncesi okumu-yazma
deneyimlerinin bir ifadesi olan ilkokuma-yazma
ogretiminde “kulucka donemi”, dil 6gretiminin
ailede ve toplum icinde (yuva, anaokulu vb.),
cocugun yazili materyallerle karsilasmasi sonucu,
bu materyallerin iglevini ve Onemini anlamasiyla
dogal bir olusum ve olgunlasma siireci icinde
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gelisir. Cocuklar okur-yazarlik konusundaki bilgi
ve deneyimlerini yetiskin modelleri, ozellikle de
aile bireylerini gozleyerek, es zamanl bir bicimde
gelistirirler. Cocuklar bu siirecte, daha harf-ses
iliskisini anlamadan Once, bir takim karalamalar
yaparlar. Kendileri i¢in anlami olan ve harfleri
andiran sekiller cizerler. Bu karalama ve cizimlere
kendilerince anlam ifade eden mesajlar yiikleyerek
baskalarina okurlar. Bu durum bir nevi yalanci
okumadir.

Aragtirmacilar, anaokulu cocuklarinin
asagidaki dil ile ilgili 6rneklere benzer pek c¢ok
kavrami anlayabildiklerini saptamiglardir

(Mavrogenos, 1986):

1. Cevrelerinde gordiikleri yazili sozciikleri
(Mc Donald’s gibi) baska mekanlardaki

sozciiklerle (restaurant gibi)
iliskilendirerek  anlamlandirabilmektedir-
ler.

2. Basili bir yazinin bir anlami oldugunu ve
bir distince ya da fikri ilettigini
anlayabilmektedirler.

3. Yazih dilin baz1 ozelliklerini anlayabil-
mektedirler; belli bir yone dogru
yazilmasi, aralarinda bogluklarin olmasi,
arka arkaya dizilmesi ve sekillendirilmesi
gibi.

4. Harflerin isimleri, gorsel ve isitsel ayirimin
yapilmasi, yazilan ve sdylenen kelimelerin
birbirinin karsiligi olmasi konularinda
kismen bilgi sahibidirler.

2.1 Gelisim Basamaklari

Bu calismada, okul Oncesi ortamda, zengin
okuma-yazma arag-gereclerinin  bulundugu bir
cevrede yetisen cocuklarin, ileride ilkokuma-yazma
Ogretiminin temelini olusturacak, okuma-yazmaya
temel hazirlik evresi de diyebilecegimiz “kulucka
donemi”nin yaklagik olarak su evrelerden gecerek
evrimlesip olgunlastig1 varsayllmaktadir
(Cunningham vd., 1995; Burns vd., 1992; Teale ve
Sulzby, 1986):

1. Tammma ve farkinda olma donemi: Bu
donem c¢ocugun ¢evredeki egyalarin farkinin
ayirdinda olmadigt donemdir. Cocugun
cevresindeki biitiin nesneler onun igin ayni anlami
ifade etmektedir. Bu donemin sonuna dogru ¢ocuk
okuma-yazma dokiimanlarinin ayirdina varmaya
baslar. Cevresindeki yetiskinlerin bu arag-gereclere
yonelik tepkilerinin diizeyine gore; okuma-yazma



aracg-gereclerini farketmeye ve onlara farkli deger
vermeye baglamustir.

2. Yalanaa okuma donemi: Bu donem
cocugun taklit donemidir. Cocuk her konuda
oldugu gibi, okuma yazma konusunda da
yetiskinleri  taklit etmeye baslar. Cocuklar,
cevrelerinde bulunan gazete, kitap vb. yazili
dokiimanlar1 yetiskinleri taklit ederek okuyormus
gibi yaparlar ve kendilerinin iginden gectigi gibi
seslendirirler. Ancak yaptiklar is, ellerine aldiklari
kitabi, ortasindan, sonundan, tersinden ya da
rastlanti sonucu basindan vb. gelisigiizel bir
seslendirmeden ibarettir. Cocuklar bu donemde,
yazi araclarim  kullanarak c¢izme karalama
calismalart da yaparak bu g¢alismalar1 yetiskin
biiyiiklerine iglerinden geldigi gibi kendi mesajlari
olarak okurlar.

3. Okuma kurallarim kesfetme: Cocuklar
ilerleyen giinlerde kitap, gazete okuyan yetiskin aile
bireylerini gozleyerek, okumanin bazi kurallarini
kesfetmeye baslarlar. Cocuklar bu siirecte, okuma
eyleminde, okurken goziin sagdan sola ve
yukaridan asagiya dogru ilerledigini, kitap ve
gazete sayfalarinin  sol bastan saga dogru
cevrildigini, dogal gozlem siireci icerisinde
kesfederek yalanci okumay1 bu yonde gelistirmeye
baglarlar.

4. Yazilanlarda anlam arama: Cocuklar,
yine okuyan aile bireylerini gozleyerek, konugma
diliyle yazi dili arasinda iligki kurarlar. Boylece
yazilanlarin soylenebildigini ve sdylenenlerin de
yazilabildigini kesfetmeye baglarlar. Cucuklarin bu
asamaya gelmis olmalari, okuma-yazma Ogrenme
stirecinde ¢ok onemli bir agamay1 vurgular. Bundan
boyle, karsilarina ¢ikan  yazih  ve  basili
dokiimanlarda anlam aramaya baglamiglardir. Artik
cocuk, ilkokuma-yazma 6gretimi siirecinde “Bu ne
demektir?”’ diizeyine gelmistir. Bu diizeye gelmis
cocugun okuma-yazma Ogrenmedeki Onlenemez
yiikselisi de baglamugtir. Bu durumdaki cocuklar,
okuma-yazma Ogrenmeye c¢ok giiclii bir istek
duyarak okula baglarlar. Yazili dokiimanlardan
hemen anlam ¢ikarma beklentisi icinde olduklari
icin, basarili olma olasiliklar1 oldukga yiiksektir.
Okula geldikleri ilk giiniin sonunda, okumay: bir an
once O0grenebilmek icin sabirsizlanan bu ¢ocuklarin
dudaklarindan, “Biitiin giin okuldaydik, ancak
okumay1 oOgretmediler” sozciiklerinin dokiildiigii
goriiliir.

4. Tahmini okuma: Bu tiir okuma anne ve
babanin cocugu bilingli olarak desteklemesi

78

sonucunda olusur. Ingilizce kaynaklarda
“paylasimli okuma” (sharing reading) ya da
“diziistii okumalar1 ~olarak da gecen okumanin bu
tirii icin bu caligmada “birlikte okuma” kavrami
kullanilacaktir. Bu tiir okumada biiyiik resimli, az

yazili cocuk kitaplarindan yararlanilmaktadir.
Yetiskinler ¢ocuklarina bu resimli kitaplari,
resimlerini de yorumlayarak birlikte okurlar.

Cocuklar daha sonra ayni kitaplar1 resimlerine
bakarak, altindaki yaziy1 tahmin etmek suretiyle
defalarca okurlar. Okul oOncesi aile ortaminda
gelisen ve yukarida sozii edilen bu oOzellikler
nedeniyle, okur-yazarligin ve aile ici okuma
gelenek ve aligkanliklarinin 6nemli oldugu, zengin
okuma arag-gereclerinin bulundugu aile ortamindan
gelen  cocuklar, okuma-yazma  programinin
basariyla uygulanabilecegi bir temel ile okula
baslarlar. Bu ¢ocuklarin okul 6ncesi okuma-yazma
deneyimlerinin toplami bin saati  bulmaktadir
(Adams, 1990).

2.2. llkokuma-Yazma-Ogretimi, Cocugun
Okuloncesi Deneyim ve Birikimlerine Dayali
Yiiriitiilmelidir

Cocugun evde dogal bir siire¢ icerisinde
kazandigi dil becerilerinin (dinleme, konugma,
okuma ve yazma deneyimleri ile ilgili birikimi) ve
okul oncesi kazandig okuma-yazma
deneyimlerinin  diizeyi, simmfta uygulanacak
ilkokuma-yazma Ogretiminin temelini olusturmak
durumundadir(Burns  vd., 1992). Bir bagka
anlatimla, sinifta ¢ocuga uygulanacak ilkokuma-
yazma Ogretiminin niteligini ve diizeyini her
cocugun okulonceki donemde gelistirdigi dil
becerilerinin diizeyi ve okuma-yazma
deneyimlerinin ona sagladig1 birikimler
belirleyecektir. Bu anlamda ilkokuma-yazma
Ogretimi, her cocugun okuloncesi birikimini dikkate
alan ve bu Dbirikim iizerine insa edilen
“bireysellestirilmis bir Ogretim” olmak
durumundadir.

Gegmis yillarda 6gretmenler, cocuklara cesitli
motor beceriler saglayarak, renkleri, sekilleri ve
cevrediki sesleri ayirt ettirerek okuma-yazma
hazirlig yaptirirken; giiniimiizde yapilan
arastirmalar, okuma-yazma Ogrenme basarisinda,
cocugun dil ile ilgili deneyimlerinin ¢ok daha etkili
oldugunu gostermektedir (Anderson, Hiebart, Scott
ve Wilkinson, 1985). Okuma-yazma Ogrenmeye
giiclii bir temel olusturmasi bakiminda okuloncesi
donemde, asagidaki oncii etkinlikler
onerilmektedir:



1. Masal ve 6ykii dinleme.

2. Mesaj yazma denemeleri (Cocugun
kendine gore anlam ifade ettigini sandigi,
yazma, ¢izme, karalama calismalart).

3. Daha once anlatilan Oykii ve masallar
tekrar anlatma.

4. Ozgiin okuma-yazma etkinlikleri iceren
canlandirma oyunlarina katilma.

5. Tahmin edilebilir resimli  kitaplarin
okunmasi etkinliklerinde bulunma.

Erken cocukluk doneminde, alfabe bloklariyla
oynama, masal ve 0ykii dinleme, resimli kitaplarla
oynama, okuma taklitleri yapma (yalanci okuma),
yetiskin biiyiiklerle birlikte okuma denemelerinde
bulunma (okumay1 paylasma) vb. etkinlikler hayat
boyu siirecek olan okuma-yazma Ogrenme ve
etkinliklerinin temelini olusturmaktadir (Teale ve
Sulzby, 1989). Cocuklar sozlu dilde;
mirilldanmadan  konugmaya, yazili dilde ise;
karalamadan okunakli ve anlamli yaziya, yani dil
becerilerinin en alt basamagmdan en st
basamagina, asamali bir siirecten gecerek ulasirlar.
Dolayistyla, okur-yazarlik da zamana yayilan genis
bir siirecte, evrimlesip olgunlasarak bir gelisim
strasi izleyerek ortaya ¢ikar.

Kendilerine  ailede  diziisti ~ pozisyonu
denilebilecek durumda okuma yapilan, uyku oncesi
Oykii ve masal anlatilan cocuklar, kitaplarin
kendilerine verecegi tadi almig, ilkokuma-yazma
ogretiminde okula 6nemli bir sansla baslamis olan
cocuklardir. Bu cocuklar, okuma-yazma
ogrenmenin Onkosulu niteligindeki dilin temel
altyapisint  kazanmis olmanin yaninda, okuma-
yazmanin insan ve toplum yasamindaki 6nemini de
kavramig durumdadirlar (Teylor ve Strickland,
1986). Sozii edilen bu sanshi c¢ocuklar okula
basladiklarinda dinleme, paylasma ve okuma
yoluyla bu tiir kitaplarin cok daha fazlasiyla
kargilasacaklar ve bu kitaplar ev ile okul
etkinliklerinin biitiinlesmesinde bir koprii rolii de
oynayacaktir.

Biitiin bu nedenlerden dolayi, okuloncesi
ortamda, bu tiir etkinliklerde bulunma sansi elde
edememis cocuklar icin Ogretmenler, okula
basladiklarinda, giinlikk masal ve oykii dinleme ek
zamanlart diizenlemeli ve cesitli kitaplarla ¢aligma
( resimli boyama ve tahmin edilebilir buyiik resimli
okuma kitaplar1 vb.) olanaklar1 saglayarak bu
cocuklarin da okuma-yazma Ogrenmede temel
hazirlik  becerilerinin  gelistirilmesine  olanak
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saglamalidirlar (Dickinson ve Smith, 1994). Her iki

alt yapidan gelen c¢ocuklar igin de, bu tiir

etkinliklerde bulunarak, okuma-yazma 6grenmenin

on kosulu olan temel dil becerilerinde gerekli

ilerlemeyi saglamak ilkokuma-yazma 6gretiminin

zorunlu bir geregi olmaktadir (Burns, vd. 1992).
2.3. Anaokulunun Onemi

Yukaridaki aciklamalar, okuloncesi donemde
cocugun sahip oldugu dil deneyimlerinin diizeyinin
okuma-yazma  Ogrenmede  basariya  katkisi,
anaokulunun Onemini giindeme getirmektedir.
Okuldncesi donemde aile icinde yeterli diizeyde
okuma-yazma deneyimi edinemeyenler ya da bu
deneyimi ¢ok alt diizeyde kazanan c¢ocuklarin, bu
eksikliklerinin iistesinden gelebilmek igin gorsel ve
isitsel okuma-yazma araglariyla desteklenmis bir
ortama ihtiya¢ duyacaklar1 aciktir (Sulzby, 1994).
Anaokulunun  gorevi cocuga  okuma-yazma
ogretmek degildir. Buna kargin anaokulu cocuga
yukaridaki satirlarda sozii edilen ve aile igi
etkilesimlerde eksikligi goriilen okuma-yazma
deneyimlerinin kazandirilmasinda 6nemli bir isleve
sahiptir.  Anaokulu programlari ve Ogretim
etkinlikleri incelendiginde de goriilebilecegi gibi;
¢izme, boyama, yirtma-yapistirma ve plastik hamur
yogurma gibi el becerilerini gelistirici etkinliklerin
yaninda, dinleme, konugma gibi dil etkinliklerinin
one ¢iktigr gorilir. Kisaca, anaokulu cocuga
okuma-yazma ogretmez; ama, okuma-yazma
ogrenmenin Onkosulunu olusturan davranislarin
kazandirilmasinda 6nemli bir isleve sahiptir. Biitiin
bu gelismelerin 1518inda, ABD’de okullardaki
“okuma-yazmaya hazirlik” anlayisinin  “okuma-
yazma Ogrenmede kulugka donemi” (emergent
literacy) anlayisina dogru kaydigir goriilmektedir
(Sulzby ve Teale, 1991).

3. SONUC VE ONERILER

3.1. Sonug

Okuloncesi ortamda ¢ocugun kazandig
okuma-yazma deneyimlerini konu alan

arastirmalar, ilkokuma-yazma Ogretiminde okula
zengin okuma-yazma deneyimiyle gelen
cocuklarin, okuma-yazma Ogrenmede basarili
olduklarin1 gostermektedir. Bu sonuglardan yola
cikarak, okuma-yazma 6grenme siirecinin ¢ocuk
okula baslamadan c¢ok oOnce, onun ilk yazili
dokiimanla karsilastifi an basladigim1 sdylemek
miimkiin goriilmektedir.

Evinde zengin okuma arag-gerecleri (gazete,
kitap vs) bulunan, isitsel ve gorsel algiyr gelistirici
resim ¢izme ve tamamlama kitaplariyla calisan,
biiyiik resimli kitaplarla tahini okuma etkinliklerine



katilan, kendisine Oykii masal anlatilan aile
ortamindan  gelen  ¢ocuklarin, okuma-yazma
O0grenmenin onkosullarini biiyiik Olciide
gerceklestirdikleri  anlagilmaktadir.  Okuldncesi
okuma-yazma deneyimine sahip cocuklarin ayni
zamanda, okurken satirlarin, soldan saga ve
yukaridan asagiya dogru ilerledigi, yazilanlarin
sOylenebildigi ve sOylenenlerin de yazilabildigini
anladiklari, dolayisiyla yazi diliyle konugma dilini
kendi deneyimleriyle iligkilendirdikleri
goriilmektedir.

Bu satirlarin yazari tarafindan, okuma yazma
ogretiminde “kulucka donemi” olarak
kavramsallagtirllmaya calisgilan bu  donemde,
okuma-yazma deneyimine sahip bu ¢ocuklarin okul
oncesi donemde pek ¢ok Oykii ve masal dinledikleri
icin, kitaplarin kisi ve toplum hayatindaki 6nemini
bilmektedirler. Bu nedenle de okula geldiklerinde,
yazilanlarda anlam aramaya baslamiglardir.

3.2. Oneriler

Okul o6ncesi dénemde zengin okuma-yazma
materyallerinin ~ ve  etkinliklerinin  ortaminda
bliytiyerek kazanilan okuma-yazma deneyiminin,
okuma-yazma Ogretimindeki etkisini, bu konuda
yapilmis bulunan arastirmalara dayali olarak
irdeleyen bu calismanin sonucunda su Oneriler
gelistirilebilir:

1. Bu c¢alisma, okuloncesi ortamda ¢ocugun
cevresinde yer alan yazili dokiimanlarin,
ozellikle de cocuk kitaplarinin 6nemini
ortaya koymaktadir. Bu nedenle, okula
baslamadan o©nce, cocuklarin zengin
okuma-yazma deneyimleri kazanabilme-
lerini saglayabilmek amaciyla, okul oncesi
donemde cocugu olan velilerin her tiirlii
egitici yol, bu arada kitle iletisim araglari
da kullanilarak ¢ocuklarinin basarilari igin
egitilmelerinde yarar goriilmektedir.

2. Okuloncesi ortamda bazi ailelerin iginde
bulundugu  sosyo-ekonomik  kosullar
nedeniyle, ¢cocuklarina okuldncesi okuma-
yazma deneyimi kazandiramayabilecegi
gerceginden yola cikarak, okul Oncesi
egitim kurumlarinin yurt genelinde hizla
yayginlastirilmasi bir zorunluluktur.
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