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OZET

Okullarda ogretilen cografya dersleri, dgrencilerin yeryiiziinde yasadiklart yeri anlamalarin
gelistirici bir potansiyele sahiptir. Ogrenciler yasadiklar bolgenin fiziki ve beseri izelliklerine uygun
olarak, bir aidiyet duygusu gelistirirler. Yeni cografya ogretmenlerinin 10-20 yil dnceki
meslektaslarina oranla meslek yasamlarinda kendilerini daha fazla kiiciimseme ve diis kirikligt
yasama olasiliklart bulunmaktadir. Son zamanlarda ortaya atilan okullarin yeniden tamimlanmasi,
yeniden yapilandirilmast ve yeniden politize edilmesi gibi girisimlerden okullar ve ogretmenler
biiyiik olgiide etkilenmektedirler. Genel olarak ilerlemeci ve idealist cografya ogretmenlerinin, bu
kosullar altinda ¢alismalar: daha da zorlasmaktadir. Mevcut Cografya Miifredat Programinin yapist
elestirilmemis ve karsi fikirlere fazla yer verilmemistir. Fakat yapilan son degisikliklerle, cografya ile
toplum arasindaki iliskiye az da olsa deginilmistir. Ayrica orgiitsiiz kapitalizm tarafindan ortaya
konulan sozleri ve tehditleri ogrenci ve ogretmenlerin kavramalarina yonelik bazi ipuglart
vermektedir. Ulkemizin gelecegi dikkate alindiginda okul cografyas, ¢cok boyutlu ve ¢ok katmanli bir
vatandaglik tarzim gelistirmelidir. Bu vatandaslik tarzi ekonomik, siyasi, sosyal ve kiiltiirel haklarla
elestirel olarak iliskilendirilmeli ve oOgrenciler yerel, milli, bolgesel, uluslar arasi olgekte
sorumluluklarimin bilincinde olmalidir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel teori, okul cografyasi, elestirel okul cografyasi, egitim reformu,
uzmanlagma, yeni teknolojiler

ABSTRACT

School geography has the potential to develop young people’s understanding of their place in
the world and so help form their identity. Young geography teachers are therefore more likely to work
with disillusioned and cynical older collagues than they were ten or twenty years ago. Schools and
teachers are variously affected by recent attempts to redefine, restructure and repoliticize schooling,
but in general it is becoming harder for geography teachers to work in ways which reflect
progressive and radical ideals. The construction of the Geography National Curriculum was not
without its critics and dissenters but the final product gives little indication of the relationship
between geography and society and does little to advance teachers’ and pupils’ understanding of the
threats and promises presented by disorganized capitalism. As far as the state is concerned, school
geography should develop a multidimensional and multilayered form of citizenship which prompts a
critical engagement with economic, political, social and cultural rights and responsibilities at local,
national, regional and international scales.

Keywords: Critical theory, school geography, critical school geography, educational reform,
professionalism, new technoligies



GIRIS

Elestirel diisiinme, Ogrencilerin Onbilgilerini
uygulamaya koymasi ve kendi diisiincelerine deger
bicerek 6n Ogrenmeleri degistirmesidir (Sahinel,
2002:4). Elestirel diisiince, kendi diisiince
stireclerimizin ~ farkinda  olarak, bagkalarinin
diisiince  siireglerini g6z  Oniinde  tutarak,
ogrendiklerimizi  uygulayarak kendimizi ve
cevremizde yer alan olaylar1 anlayabilmeyi
amaglayan aktif ve organize bir zihinsel siirectir
(Ciiceloglu, 1993:255).

Elestirel diisiince ve incelemeyi tesvik etmek,
cografya Ogretiminde Ogretmenin en ¢ok emek
harcayacagir 6nemli gorevlerinden birisi olmalidir.
Ogretmen, ¢ocuklarin  zihinlerindeki — merak
duygularim1 ilerletmeleri igin cesaretlendirerek,
incelemenin  gelistirilmesine katkida  bulunur.
Sorunlari, problemleri ve konular1 arastirma istegi
ve bir inceleme yaparken ayit edici
degerlendirmeyi Ogrencilere dikkatle kullanmay1
Ogreterek, onlarin basarili birer 6grenci olmalarina

yardimc1 olur. “Elestirel Diisiince” kavramu,
bazilarinin yorumladigi gibi, bir kusur bulma
yaklasimi anlami tasimaz. Fakat problemlere
coziimler,  kiyaslamalar, sonuglar  getiren,

giidiilenmeyi saglayan ve nedenleri arastiran, derin
derin diisiinmeyi cagristiran bir terimdir.

Cografya Ogretmenleri, caliyma hayatlarinda
islerini 6n planda tutma idealini asla unutmamali ve
terk etmemelidir. Okul cografyasi, gen¢ insanlarin
Diinya {iizerinde yasamig olduklar1 konumu
anlamalarin1 gelistiren bir potansiyele sahiptir. Bu
yiizden, cografya insanlarin kendi kimliklerini
olusturmalarina  yardimc1  olmaktadir.  Okul
cografyasi, gelismenin Oniindeki engelleri ve bu
engelleri agmay1 kolaylastirici bir rol oynayan yapi
ve siirecleri Ogrencilerin kavramalarini
saglamaktadir. Ogrencilere vatanimi seven, katilimci
ve elestirici, demokrasi ve sosyal adaleti
destekleyen vatandasligin nasil
gerceklestirilebilecegini 6gretir. Boylece yasamak
icin daha iyi bir Diinya yaratilmasina katkida
bulunmus olur. Cografya Egitiminde Uluslar Arasi
Yonetmelikler (Huckle 1997; IGU 1995), bu
ideallerin kapsamli bir sekilde agiklamasini ortaya
koymaktadir. Bu idealler, iilkemiz Milli Cografya
Miifredat Programinin amaclarini da
yansitmaktadir.

Gergek su ki, bu idealler diger anabilim
dallarindaki 6gretmenlerin yaptiklari gibi, cografya
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ogretmenlerinin de caligmalarinda asir1 derecede
ihmal edilmis ya da bir kenara birakilarak
unutulmustur. Bu 6gretmenler, Ogretmenligi ya
sadece iicret alabilecekleri bir is olarak gormiisler
ya da  profesyonellikten  uzaklasmislardir.
Ogretmenler gittikce artan bir sekilde, Gnceden
hazirlanmis olan muhtevayr emredildigi sekilde
ogrencilere sunan uygulayicilar, standart normlara
uygun olarak ogrencileri akademik bagarilarina
gore  degerlendirip simflara aywran  Kisiler
olmaktadirlar. Gittik¢e biiyliyen oranda basibozuk
ve derslere yabancilasan Ogrenci gruplariyla
karsilagilmakta ve 6gretmenler gittikce okulda daha
fazla zaman harcayarak, bir egitim biirokrasisi
hizmeti vermektedirler. Yani, Ogretmenlerin is
yiikleri, sorumluluk sekilleri ve calisma sartlari,
onlarin  ekonomik ve siyasi statiileri ile
uzmanliklarinin yavas yavas yok olmasina neden
olmaktadir ( Harris 1994). Bu yiizden yeni cografya
ogretmenleri, 10-20 yil oOnceki daha yash
meslektaglarina oranla kendilerine daha az deger
verildigini gormekte ve caligma hayatlarinda daha
fazla hayal kirikligina ugramaktadirlar.

Cografya  Ogretmenleri, bazi  Ogretmen
adaylarinda yaygin olarak goriinen, yiiksek stres ve
bozulmus  ruhsal  yapilarin  tesiri  altinda
kalabilmektedirler. Daha kaliteli bir cografya
Ogretimi yapabilmeleri igin kendilerini
cesaretlendirecek yeterli kaynak ve yararlanma
sartlarina  (arag-gere¢) sahip degillerdir. Son
zamanlardaki girisimler sonucunda, okullar ve
ogretmenler okullagsmanin yeniden tanimlanmasi,
yeniden yapilanmast ve yeniden siyasetle
iliskilendirilmesi tesebbiislerinden etkilenmislerdir.
Bu durum cogunlukla, meslegini ilerletme gayesi
tagtyan ve radikal ideallerle c¢aligan cografya
ogretmenleri igin gittikce daha zor caligma
kosullarin1  beraberinde getirmektedir. Bununla
birlikte, cografya Ogretmenlerinin boyle ideallere
stkica sarilmalarinda 1srar edilmeli ve onlarin
cagdas anlamdaki teori ~ve uygulamalar
baslatmalar1 saglanmalidir. Bu makalede cografya
egitimindeki radikal, geleneksel 6gretim sistemleri
ve elestirel yaklagimlar ortaya konulmaktadir.
Akademik cografya ve miifredat programi
calismalarindaki  ilerlemeler kullanilarak, onun
yeniden nasil kurulabilecegi ve
giincellestirilebilecegini  ortaya  koymaktadir.
Toplumumuz i¢in bir elestirel cografya pedegojisi,
icerigi ve amaclarinin ana hatlarint vermektedir.
Cografya oOgretmenleri gercek bir uzmanlagsmaya



gider ve islerinde daha fazla  kontrol
saglayabilirlerse,  gelismeyi  yakalayacaklardir
(Huckle 1997, s.241).

Okul cografyasinin  biiyiikk bir  boliimii,

diinyanin yaklasik olarak nasil goriilebildigi ile
ilgilidir. Cografya ogretmenleri, simflarina bazi
gercek ortamlari getirme olanaklari sagladiklari igin
gorsel materyallere ileri derecede giiven duyarlar.
Bu gorsel materyaller sayesinde Ogrenciler gercek
konular iizerinde ileri diizeyde elestirel diisiinceler
tiretebilirler.

Ogrencilerin is yasamlarinda verimli iiyeler
olmalar1 ¢ok biiyiik ©neme sahiptir. Okullar,
ogrencileri karsilagabilecekleri problemlere karsi
nasil hazirlamalidir? Bu durumda Cografya
ogretmenleri kendilerini sorumlu hissetmelidir:

- Ogretim yontemlerini kokten yeniden
diistinmeye istekli miyiz?

- 21. Yizyila ne kadar haziriz?

- Yeni kavram ve disiinceleri 0grenmeye
istekli miyiz?

- Opgrencilerimize 6gretmek amaciyla yeni

disiplin anlayislarin1  6grenmeye istekli
miyiz?
- Aym  heyecam  ogrencilerimizin  de

duymasina yardimct olmak igin kendi
diisiincelerimize yeni heyecanlar getirmeye
istekli miyiz?

- Opgrencilerimizin ~ dziimseyecekleri  ve
benimseyecekleri bir elestirel diisiiniir
olmak i¢in istekli miyiz?

Elestirel diistince, inang¢lar1 gelistirme ve elde
etmeye rehberlik eden degerlendirmeler yaparak,
tartisma ya da Onerileri zihinde degerlendirme
etkinligi ile disipline edilmistir. Asagidakiler,
elestirel ~ diisiince tartismasinda  diisiiniilmesi
gereken Onemli faktorlerden bazilaridir: (Huitt
1995)

- Elestirel diisiince 21. Yiizyil i¢in 6nemli
bir ozelliktir.

- Elestirel diisiince kavramini dikkatlice
tanimlamaya ihtiya¢ vardir.  Yaratici
diisiince ve giizel diisiince gibi benzer
kavramlardan taslagini olusturarak
ayirmamiz gerekmektedir.

- Elestirel diistince ile ilgili alt gérevleri ve
kullanilan  tamimlar1  gelistirmek  ve
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beklenen davranislari tanimlamaya
gereksinim duyulmaktadir.
- Gorev analizlerini ve degerlendirme

yontemlerini orta vadeli hedefler halinde
gelistirilmesi gerekmektedir.

- Elestirel diisiince siirecinin her yonii igin
en iyi ogretim yontemlerinin tanimlanmasi

gerekmektedir.
TARIHI BIR BAKIS ACISI
Okul  cografyast  nasil  gelistirilebilir?

(muhtevasi, 6gretim yontemleri ve degerlendirme ).
Bunun yaklasik tamami, toplumdaki hakim gruplar
ve ilgililer tarafindan belirlenir. Gii¢lii ekonomik,
siyasi ve Kkiiltiirel ilgiler ve cografya siniflarinin
giincel gergekleri arasindaki baglanti cok karmasik
bir yap1 arz etmektedir. Milli Miifredat programi
yapilirken sinav komisyonu, ders kitab1 yayincilari
ve iktidardaki siyasi partilerin goriisleri biiyiik
olciide etkili olmaktadir. Fakat okul cografyasi,
toplumsal gergekleri yansitmakta ve toplumun
ekonomik ve  toplumsal agidan  yeniden
degerlendirilmesindeki  roliinii  siirdiirmektedir.
Okul cografyast uygun bilgi, beceri ve degerler
ireterek, bunlar1 gerceklestiren bir toplumun ortaya
cikmasina yardim eder. Boylece hem uygun arag-
gerecleri iireterek hem de yeni iiretim kosullarini
giivence altina alarak, sosyal diizeni saglayan diger
kuruluslarla birlikte devletin sosyal diizenleme
sekillerinin  gelistirilmesine katkida bulunurlar
(Huckle 1997, s.245).

Is diinyasimn olumlu bir bakis acis1 ile
gelecegin memur, tiiccar ve askerleri i¢in kullanish
bilgi ve becerileri kazandirmaktadir. 19. yiizyilin
sonlarinda  toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda
Cografya Miifredat programlar igerisinde okullara
giren milliyetcili§i ve emperyalizmi himaye eden
bir okul cografyasi geligtirilmistir.
Universitelerimizde nitelikli 6gretmenlere ihtiyac
duyulmakta ve bu ihtiyag giin  gectikce
biiytimektedir. Eski cografya ders kitaplari, onceleri
konu oOgretiminde egemen olan paternalizm,
cinsiyet ayrimi, 1wrkcilik ve etnik merkezliligi
yansitmaktadir ( Marsden 1989 ). Bu basmakalip
sistemi degistirmek icin 1970-1980’li yillarda
biiytik c¢aba harcanmistir. 20. yiizyilin sonunda
kapsam bakimindan sosyal konular, cografya ve
tarihin lehine gelisme gostermistir. Cografya ve
tarih, periyodik olarak yapilan itirazlara ragmen
imtiyazli pozisyonlarii devam ettirmektedirler
(Goodson 1983). Cografyanin gercek anlamini
gelistirmede, cocuklarin biiyiik ¢ogunlugu yeterli



ekonomik, siyasi, sosyolojik ve kiiltiirel
calismalardan  yoksun  kalmaktadir. Bozulan
ekonomik yapiyr diizeltmek icin verilmekte olan
sosyal yardimlar ve vatandaslik egitimi yetersiz
kalmaktadir.  Sosyal  diizenlemelere  katkida
bulunan, okul cografyasinin basmakalip yapisini
stirdlirmesini ~ saglayarak, Cografya miifredat
programinin hazirlanmasinda etkin olan giigler,
giiniimiizde degisen ideoloji ve fikirlere yeterli
6nemi vermemektedir.

Mevcut c¢aligmalarda ( Gilbert 1984) iddia
edildigi gibi, degisen ideolojik vurgular, sosyal
degisimin bir vasitasi olarak, cok beceriksiz
cocuklarin geligsimlerine 6nem vermistir. Milliyetci
ve emperyalist ideoloji, millet ve imparatorluklara
mutlak bir saygiyr Ogretmistir. Cevreye asiri
baglilik ve dogal bolgeler, yasam kosullari doga
tarafindan sekillendirilen ve sinirlandirilan bir
toplumu kabul etmelerini 6gretmistir. Buna karsilik,
ekonomik determinizm, normal ve kacinilmaz
olarak kapitalizmin sosyal iligkilerini kabul etmeyi
ogretmistir. Fiziki ve beseri cografyanin birbirinden
ayrilmasi, onlara dogal ¢evre ve toplumun yanls bir
sekilde ayrilmasini 6gretirken, konunun ilerleyici
bakis acis1 bilim, teknoloji ve biirokrasiye yani
modernizme giivenmeye zorladi. Pekgok okul
cografyasi, Diinyayr algilamaktan ziyade, tasvir
eden sadece deneyci ve pozitivist felsefelerde israr
eder. Bunlar giic ve karmasa ile ¢aligmakta ya da
sosyal alternatifleri diistinmekte basarisiz
olmuglardir. Diger iilkelerin yaptiklarim1 biiyiik
Olciide taklit etmekten baska alternatiflerin
gelistirilmedigi programlari Ogrencilere
onermislerdir.

Kural tamimaz cografyaci Peter Kropotkin,
toplumun giinlitk yasantisinda onlara yardimei olan
karsilikli  yardimlagma ile sosyal harmoniyi
saglayan, caligan sinifin goriis acisini yansitan
incelemesinde, cografya araciligi ile bir anti-
militarist, anti-emperyalist ve anti-kapitalist
egitimin  gerceklestirilebilecegini  savunmustur
(Kropotkin 1985). Bu tiirden mesajlar marksizm,
ilerlemecilik, hiimanistik psikoloji ve oOzgiirlik
egitimini ortaya koyan diger radikal egitimciler
gibi, kiiciik bir cografya 6gretmeni grubu tarafindan
periyodik olarak uygulanmis, revize edilmis ve
giincellestirilmistir ( Wright 1989 ).

1960’1larin sonlar1 ile 1970’lerin baslarinda
radikal egitimin ortaya ¢ikmasi, yeni sol ve yeni
sosyal hareketlerin yanisira, kollektif hareketlerle
bireyin giiclendirilmesi, demokrasi ve sosyal
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adalete geri donmede siyasi degisme, 1990’larin
sonlar1 ile 2000’1 yillarin baslarinda tekrar ortaya
cikmastir.

EGITIM REFORMLARI VE
MUFREDAT PROGRAMI

1960’11 yillarin sonlarina gelindiginde, onceki
yillarda stirdiiriilen ekonomik biiyiime, sosyal
demokrasi ve radikal disiinceleri aciklayabilme
kosullar1 siirdiiriilemedi. Ogretmenlerin yasamlari
tizerinde derin etkiler birakan ekonomik, sosyal ve
egitim alanlarindaki yeniden yapilanma
periyodunun baglatilmas1 ve ana para birikiminin
yeniden restore edilme ihtiyaci, bir ekonomik kriz
ve yeni haklarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.
Ana para birikim sisteminde orgiitlii bir sistemden
karmasik bir sisteme gecis ve c¢alisma siirecinde
Fordist’en Postfordist’e gec¢is, yeni okul egitimi
diizeni ile birlikte diizenleme tarzinda degisiklikleri
beraberinde getirmistir (Flude ve Hammer 1990;
Whitty  1992).  Ogrencilerin  farkli  okullara
yonlendirilmesinde biiyiik bir rol oynayan biiyiik
pazar giicleri ve devletin cocuk bagina yapmis
oldugu egitim harcamalarinin miktar1 yiiziinden
egitimdeki bu ¢Okils devam edecek gibi
gorinmektedir. Okullarda agik kayitlar ve yerel
yonetimlerden  vazgegilirken, milli  miifredat
programina uyan okullar ve 6grencilerin durumu-
nun yeniden tanzim edilmesi planlanmaktadir.
Smav komisyonu tablolar1 ve OFSTED (Office for
Standards in Education- Egitim Standartlar1 Ofisi)
arastirma kayitlari, gercek secimi yapacak olan
velilerin kararlarina rehberlik etmeye yonelik
gostergeler olusturmayr planlamislardir. Aslinda
milli miifredat programi bir yetki ve en azindan
hazirlik siirecine gereksinim duyar. Ozel okullarda
ise, bunlar géz Oniine alinmak zorunda degildir.
Fakat  onceki akademik  programla  olan
benzerlikleri ve sosyal fonksiyonlar1 sunlari ortaya
cikarmaktadir; 1988 egitim reformu miifredati
eyleminin nesnelligi liberal bir ilerleme tarzi i¢in
uygun diismemektedir: Egitim, toplum icerisinde ve
okulda cocuklarin fiziksel, ruhsal, kiiltiirel, ahlaksal
ve zihinsel yapilarinin geligsmesini desteklemelidir.

MILLi

Refah devleti ile iliskili bir alternatif olarak,
sosyal vizyonu destekleyen ve orgiitlii kapitalizme
ayak uyduran sosyal diizenleme tarzinda yeni
haklarin ortaya c¢ikmasi, insanlar1 daha fazla hayal
kirikligina ugratmigtir. Thatcherism, bir Milli
miifredat Programi muhtevas: ile onun siyasi,
ekonomik ve kiiltiirel zorunluluklar1 ve oOrgiitsiiz
kapitalizmle uyumlu diizeni ve ideoloji modunun



gelistirilmesini  saglamustir. Sosyal diizen ve
kontrolii daha fazla etkinlestirmeye doniik, yeni
uygulanan miifredat programi ile egitimde
ogrencilere verilen asir1 bilgi yiikii tehlikeli olarak
goriilmektedir. Bu yiizden geleneksel, ekonomik ve
ilerlemeci degerleri vurgulayan kesimler arasinda
gerilimler  yasanmaktadir. Bu  miifredat
programinin sonuglart ahlaki kesinlik, bireyselcilik
ve milliyetciligi tekrar alevlendirmeyi amaglayan
bir ozellige sahiptir. Bu 6zellik toplumun elestirici
yaklagimina ve sosyal degisme tutarliligina engel
olur. Uygulanan miifredat programinin tarafsizhigim
ifade etmek icin programlar arasi (cross-curricular)
ogeler kullanilmigtir. Fakat onlar birbirleriyle
iliskisiz, ideolojik ve yasal ilkelerden olugmaktadir
(Ahier ve Ross 1995). Dearing Review’i takip
ederek, ona uyan pek cok okul ve Ogretmenin
egitimi daha ileri gotiirme Onceligi anlayisinin
kayboldugu goriilmektedir.

1970’lerde Pozitivist goriiglerin kisa siiren
cazibe merkezi olmasinin ardindan, 1980’lerin
baslarinda post-pozitivist felsefelerin degerlendirme
miicadeleleri (davranmigg1, hiimanistik, toplumsal
refah ve radikal cografyacilar) sonucunda toplumun
ve cocuklarin ihtiyaglarin1 daha iyi karsilamalar
kosuluyla yeni miifredat programina dahil
edilmislerdi (Cook ve Gill 1983; Huckle 1983,
Johnston 1986). Okul cografyasin1 hayati bir
sekilde tehdit eden hiikiimetin egitim politikasina
itirazlar belli ol¢tide sinirlandirilmigtir. Bir kurulug
meselesi olarak onun statiisii, daha muhafazakar
ozelliklere sahip c¢ikmasiyla giivence altina
alinmistir.  Akademik cografya, farkli felsefi
goriisler, sosyal ve kiiltiirel teorilerin etkisiyle derin
sosyal degisiklikleri aciklama olanagr bulmustur
(Cloke et al. 1991; Thrift 1992). Okullarin
profesyonel yonetim yapisi, sosyal egitim sistemine
paralel gelismeler ve bu gelismeler konusunda ¢ok
az bilgilendirilen okul yoneticileri, cografya
programinin yeniden yorumlanmas: gerektigine
dikkat c¢ekmislerdir (Bailey 1991; Wise 1993).
Cografya milli miifredat programinin yapisim
elestiren ve ona karsi ¢ikan muhalif gruplar her
zaman olmugtur. Fakat son veriler, cografya ve
toplum  arasindaki iligkilerin  kiigiik  bir
gostergesidir. Bu, orgiitsiiz kapitalizm tarafindan
aciklanan s6z ve tehditleri 6gretmen ve dgrencilerin
bir Olciide anlamalarinmi saglar ( Morris 1992 ).
Tlerlemeci ve radikal yontemlerle onu yorumlayan
bazi ders kitabi yazarlar1 ve Ogretmenler, buna
temel olarak nelerin sebep oldugunu ve nelerin
katkida  bulundugunu  arastirmada  basariya
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ulagamamuslardir  (Hopkin 1994). O, genellikle
dogal cevreyi koruyucu  bir yapiya sahiptir
(Roberts 1991 ).

1960’11 yillarin sonlarinda ortaya ¢ikan yeni
sosyal hareketlerle birlikte biiyiiyen ve bagiml
egitim sistemini desteklemeye calisan radikal
cografya Ogretmenlerinin sayilar1 giin gectikce
artarak, 1985-1995 okul reformlarinin
gerceklesmesine katkida bulunmuslardir (Dufour
1989). Diinya’nin nasil ilerledigini ve degistigini
ogrencilerin kavrayabilmeleri ve arastirmalari igin
cevrenin gelistirilmesi, barig, insan haklar1 ve
gelecek nesillerin  egitimi  {izerine  yapilan
caligmalar, dogal ve sosyal bilimler alaninda sadece
derleme yapan okul cografyasindan daha etkin ve
anlasilir  goriinmektedir. Onlar giinden giine
cocuklarin daha fazla ilgisini ceken ve onlarin
karsilagmis olduklar1 gerceklerle daha fazla ilgili
oldugu  gorinen  gercek  demokratik  ve
giiclendirilmis bir egitim anlayigimi ortaya koyarak
ogrencilerin sosyal yapi ve siiregleri daha iyi bir
sekilde arastirmalarina olanak saglar. Hiikiimet dis1
cevre Orgiitleri ve diger kuruluslarca desteklenen
cok kapsamli bir miifredat programi materyali
gelistirecek olan bagimli egitim aracilifi ile esitligi
tegvik etmeye ¢alismaktadir. Bu yazarlar cografya
ogretimini etkileyen kisilerdir. Radikal cografya
ogretmenleri, egitimle disiplinler arasi temalar
arasinda baglanti kuran arastirmacilarla
biitiinlesmeyi 6zendirmeye c¢aligmislardir. Fakat
onlarin tiimiintin ilgileri ile biitiinliikk olusturan,
gercek radikal bir sosyalist egitimin ortaya
¢ikmasim yavaslatan, genellikle liberal, radikal ve
titopyact giindemlerle miicadele etmeyi amaglayan
bagimli egitimin artmasi tartigilabilir. Elestirel
teorinin  uygulanmasi ve anlasilmasi {izerine
temellendirilen bu tiir egitim, radikal bir cografya
egitimini ortaya ¢ikarmaktadir.

ELESTIREL TEORIi

Elestirel  diisiincenin  zihinsel  temelleri,
etimolojisi, dayanaklar1 insanlarin bilgisine giiven
duydugu, fikirlerini mantikli  bir  sekilde
degerlendiren, derinlemesine bir aragtirma yontemi
kesfeden, yaklagik 2500 yil Once yasamis olan
Socrates’in  Ogretim yontemlerine kadar gider.
Giiniimiizde insan diiglincesinin her alaninda
kullanilabilecek olan Socrates’in temel sorularinin
bazi dayanaklar1 asagida verilmistir: (1) Sonlar ve
nesneler, (2) Sorularin statiisii ve iislubu, (3) Bilgi
ve gerceklerin kaynaklari, (4) Bilgi toplama yontem
ve kalitesi, (5) Degerlendirme ve mantik kullanma



modeli, (6) Mantikli olabilecek kavramlar, (7)
Kullanilan kavramlarin temelindeki varsayimlar,
(8) Onlarin kullanimini izleyen yorumlar, (9)
Kullanilan mantigin referans cergevesi ve bakis
acist (Huckle, 1997).

Diistinme, bireylerin rahat yasamasi, bagarili
olmast i¢in 6nemli bir unsurdur. Bir amag igin
yapilan inceleme siireci seklinde de
tanimlanabilecek olan diisinme kesin olarak
bilinmeyen seylerin ortaya ¢ikarilmasi siirecidir
(Semerci 2000, s.23).

Yapisal Marksizm ve Sosyalizmin bazi
cekicilik ve otoriter 6zelliklerini kaybetmis oldugu
1980’1i yillarda, radikal egitimciler dikkatlerini
gittikce artan bir sekilde elestirel teori ve Alman
Felsefeci Jurgen Habermas’in fikirlerine ¢evirdiler
(Gibson 1986; Young 1989). Hem Marx’1 hem de
Weber’i anlatan bu teori, dil ve ahlakin ozellikleri
ile sosyal etkilesimi, iiretimin sosyal iliskileri ve
calisma iizerine odaklanmaya yonlendirmektedir.
Habermas’m baglica iddialari; bilimi destekleyen
pozitivism ve aragsal mantifin yiikselmesi ile
ortaya c¢ikan degersiz bilgi, evrensel bilginin
degerini azaltmaktadir. Bu yiizden birbirleriyle
yasadiklart dogal ¢evre ile olan bozulmus iligkiler
ve himayecilik siirdiiriilmektedir. Onun elestirel
teorileri bu bozulmus ve tamamlanmamuis iliskileri
mantikli  bir  sekilde agiklamanin  yollarim
arastirmaktadir. Dogru mantikli ve ozerk yollar
kullanarak insanlarin distince ve eylemlerini
giiclendirmelerine yardim etmistir. Onlar cografya
egitiminde bir elestirel teori uygulamasini yasal
krizler, bilgi olusturan kaynaklar ve iletisim
eylemini basararak gerceklestirdiler. Habermas
modern bir iilkenin, biiyiik bir se¢cmen kitlesi
tarafindan  desteklenen  ekonomik  programi
yonetmesi ile miimkiin  olabilecegini  One
stirmektedir. Aracsal mantikliligin egemen oldugu
teknokratik sistemle bunun gerceklestirilebilecegini
savunmaktadir. Fakat politikalardan 6nce ekonomik
problemler ¢oziimlenmeli arkasindan sosyo-kiiltiirel
calismalara agirlik verilmelidir. Anapara birikimi,
tam is giivencesi, sosyal refah, giivenli saglikli bir
cevre ile eszamanli bir sekilde yasamak igin bir
yetersizlik, motivasyonel krizler ile birlikte bir
yasal krizin de dogmasima yol acan insanlarin
liberal demokrasi ve devlet kurumlarina olan
giivenlerini yitirdikleri anda ortaya c¢ikmaktadir.
Daha sonra devlet yasa ve motivasyonu yeniden
saglamak i¢in yeni danigma ve diizenleme tarzlari
ortaya koymaya tesebbiis eder. Sivil toplum
hareketleri ve muhalefet partileri, demokrasi ve
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ahlaki prensiplerden olusan dogru mantiklilikla
idare edilen karar verme ve problem ¢6zme

ihtiyacinin devam ettigini agiklayan bu tiir
yenilikleri teknokrasinin  sinirlandirilmasi  igin
kullanabilirler.

Mesruiyet krizleri, bircok genc¢ insanin toplum

ve politikalar tarafindan hayal kirikligina
ugratilmasina yonelik bazi aciklamalar
getirmektedir. Daha radikal ve  katilimci

demokrasileri sorusturan strateji gruplari, farkli
inang ve degerleri diisiinmelerine firsat taniyan
cografya egitimi aracilifiyla gerceklestirilebilecek
vatandaslik egitiminin yapilmasini savunurlar. Yeni
radikal bir giindem icin hangi tiir bilgilere karar
verilecegine en iyi katkiyr Cografya saglayabilir.
Cografya ogretmenleri Habermas’in bilgi saglayan
ilgiler goriisiine rehberlik etmelidirler. O, insanlifin
sahip oldugu bilgilerin sosyal yapisini sekillendiren
ti¢ farklr bilgi kategorisi oldugunu ileri stirmektedir.
Bunlar; ampirik — analitik, tarihsel — yorumsamaci
ve elestirisel olmak {iizere iice ayrilirlar. Fiziki
cevreyi yonetme ve kontrol etmede kullandiklari
tekniklerle baglanti kurulmasi halinde onlari
deneyci ve pozitif bilgiye gotiiriir. Diger insanlarla
iletisim kurarak topluma kavrama ve katilma ile
olusan uygulamali iliski, onlar1 yorumlayict ve
Yorum Bilim Bilgisi'ne (hermeneutic) gotiiriir
(Huckle 1997).

Her ikisi de iliskili baglamda degerlidir. Fakat
her ikisi de fiziki yer yiiziiniin bir parcasiymis (yap1
ve siireclerle verilen) gibi sosyal Diinyada pozitivist
olarak kabul edilen ideolojiler olarak hareket
edebilirler. Yorum Bilimciler farkliliklar1 kabul
ederler, fakat bunun yaninda sosyal diinyayr da
kabul etme egilimindedirler. Her ikisi de sadece
elestirel teori vasitasiyla gosterilebilen insan disi
doga (onlarin yabanilesme durumu) ve insanlarin
yasamis olduklar1 dogal cevre ile olan iliskilerinde
onlarin gercek oOzelliklerini insanlarin 6nemseme-
meleri icin cesaret verirler.

Elestirel teori carpitilmis iletisim,
sinirlandirilmis ideoloji ve yabancilasmadan uzak
kalmis insanlart Ozgir kilan ilgileri ortaya
koymaktadir. O, fiziki ve sosyal diinyalar
arasindaki ayrimin farkindadir. Fakat Yorum
Bilim’in aksine, onlar gelismek icin siirekli arastirir
ve elestirirler. Ornegin; daha demokratik, daha
umut ve cesaret verici ve daha fazla siyasal ve
sosyal esitligi savunan bir yap1 gelistirir. Bu teori,
bireysel oOzgiirlik ve Ozerkligi gelistirmek igin
caligan tiim cografya egitimini bilgilendirir. Heniiz



okul cografyasinin dikkate almadig1 ve isbirliginin
¢ok yavas oldugu siralarda (Unwin 1992),
Habermas’in bilgi olusturucu ilgilerini goz oniinde
bulundurarak cografyanin kapsaml bir tarihini bize
aktarmusglardir.

Iletisimsel eylem teorisi, elestirel bir egitimin

nasil gelistirilebilecegini ve elestirel teorinin
gecerliliginin  nasil test edilebilecegine dair
aciklamalar yapar. Biitiin varsayimlar, en iyi

tartisma yontemi ile meselelere ¢oziim Onerileri
getiren katilimcilarin dort gecerlilik varsayimini
savunmalar1 ve iddialarim siirdiirmeleriyle ideal bir
konusma sekli ortaya cikacagini savunmaktadir.
Onlar anlamli, dogru, adaletli, samimi ve tamamen
demokratik bir toplum olarak boyle yaklasimlarla
kurtuluga ulasabileceklerdir. Boylece saptirma,
yaptirtma ve egemen olmaktan uzak iisluplarla
goriis birligine varilacaktir. Etkin yapisalct ve yeni
yapisalct teorisi siireci mantikli tartisma  ve
demokratik politikalar aracilign ile uygulama,
aracsal nedenler {iizerine kurulmus stratejik
eylemden ¢ok paylasilan algilama iizerine kurulmus
iletisim eylemine gotiiriir. O, bizi gecerli elestirel
teoriye hizmet veren ve katilimci eylem arastirmasi
olarak tanimlanabilen evrensel bilgi ve degerlere
gotiirtir.  Cografya  Ogretmenleri boyle  bir
aragtirmayr demokratik problem c¢ozme ya da
elestirel sosyal egitim tarziyla saglayabilirler.
Cografya ogretmenleri ve Ogrencileri, insanlarin
yaptiklari, yapabilecekleri ve yapmalari gerekenlere
karar verdikleri farkli uygulamali ve teorik bilgi
tirlerini  gergeklestirirler. Deneysel, Yorumlayici
(Hermeneutic)ve elestirel bilginin bir araya
getirilmesiyle olusan egitimle Ogrenciler, gergek
ilgi ve kimliklerini tanimaya baslarlar.

Habermas’in calismasi {iizerine temellenen
egitimde elestirel yaklagimlar, evrensel mantik
yiirtitme, modern bilgi ve degerler goriistine siki bir
sekilde bagh kisiler siirekli elestirilmistir. Sadece
iletisim konusunda siyasetin agirliginin hafifledigi
gozlenebilir. Habermas’in teorisi aslinda, yalniz
bliyik bir teori ya da oOzgirlik hikayesine
baglanabilen modernist bir teori degildir. Su anda
yasamis oldugumuz krizlerin sebep ve sonuglarini
idealist bir sekilde yerine koyarak, karsilikli
konusma tarzi ile ¢oziime kavusturulmasini Snerir.
Boylece evrensel ihtiyaglar ve bilgi Onerileri igin
zorunlu olarak tekabiil eden bozulmamusg iletisimin
aragsal mantik ve siirdiiriilen teknokrasi giicline
kiiciik bir atifta bulunur. Sinir egitimi {izerine Girou
ve digerlerinin ( Aronowitz ve Giroux 1991; Giroux
1992) son zamanlarda yaptiklari ¢alismalarda siyasi
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ekonomide  tespit edilen modernizm ile
postmodernizm arasinda elestirel bir egitim sistemi
gelistirmenin ~ miimkiin  olabilecegini  ortaya
koymaktadir. Bu giic, dil ve farklilik disiincesi
konularinda daha duyarli olabilir. Digerlerine yetki
verilmesi gerektigini soyleyerek, daha ilimli bir
yaklasim sergileyebilir.

ELESTIREL BiR OKUL COGRAFYASI
ICIN ONCELIKLER

Cografya ogretmenleri ideallerine geri donme,
genc insanlarin diinyadaki yerlerini ve kimliklerini
bulmalarina yardim eden pedagoji ve elestirel
teorinin daha fazla kullanimimi saglama gorevini
siirdiirme cabas1 icinde olmalidirlar. Ogrencilerin
nereye, nasil ve nicin ait olduklarin1 ¢ozmeleri ve
bir dizi topluluk ya da isbirligi icinde ait olduklar1
yer ve Ozlem duygularini gelistirdikleri 6zellikleri
ortaya ¢ikarmalarini saglamalidirlar. Bu ¢ocuklarin
asagidaki tiirden sorular1 yanitlamalarina yardim
eden miifredat programini gelistirmek cografya
ogretmenlerinin islerini kolaylastiracaktir.

e Insan ve cografya ( mevkiler, uzay ve
insan-cevre iligkileri ) toplum tarafindan
nasil bir araya getirilmektedir?

e Toplumu bir araya getirmede insan ve
cografya hangi rolleri oynamaktadirlar?

® Onlarin yasamlarini, lokasyonlarini ve
uzaklik kavramlarini etkilemesiyle insanlar
yeryiiziinde yasadiklar1 yer, sivil toplum,
devlet, ekonomi ve tarihle nasil iligki
kurmal1 ve onlar1 nasil algilamalidirlar?

e insanlara hayatin anlami, ait olma
duygusu, 6zlem ve kimligi saglayan nedir?

e Hayatin anlami, ait olma duygusu,
kimliklerini gelistirme, yeryiiziinde
yasamis oldugu yer ve birbirleri ile
yasamlarint  siirdiirdiikleri ~ yerleri  ve
toplulugu olusturduklari, hangi sosyal ve
kiiltiirel kaynaklar insanlarin hayallerini
genisletmelerinde kullanilabilir?

e Hangi 6zlem ve bireysel ihtiyaglarimizi
gelistirmeliyiz ve hangi tir toplum,
cografya ve topluluk bizim ozlem ve
kimliklerimizi ifade etmemize izin verir?

Sosyal elestirel egitim vasitasiyla bu tiir
sorular1 sorarak insan-cevre iliskileri, cagdas kiiltiir,
devlet, sivil toplum ve ekonomi alanlarinda elestirel
bilgilerin  ortaya  konulmasi  gerekmektedir.
Cocuklar orgiitlii ve orgiitsiiz kapitalizmi, onlarin



farkli  sekillerini ve  cografya tarafindan
sekillendirilen temel 6zelliklerini (modernizm ve
post-modernizm) iyice kavramahdirlar. Ogrenciler
kiiresellesme ve yeniden ekonomik yapilanma
siireclerini  anlamali ve bu konuda fikir
yiriitebilmelidirler. Bunun farkli  bolgelerde
yasayan topluluklar ve calisanlar iizerindeki tesirini
degerlendirebilmeli ve daha adaletli ve siirekli
ekonomik refah diizeyine dogru giden kiiresel
toplum i¢in planlama, diizenleme, pazar, is iliskileri

ile uygun teknolojilerin rollerini
degerlendirebilmelidirler.
Ulkenin gelecegi dikkate alinarak okul

cografyasi, yerel, milli, bolgesel ve uluslar arasi
oOl¢iilerde sorumluluklar almali ve kiiltiirel haklarla
elestirel baglantilar kuran ¢ok sinifli toplum diizeni
ve cok boyutlu bir gelisme saglamahdir. Ogrenciler,
hiikkiimetlerin insan haklar1 ve sorumluluklarin
nasil genisletebileceklerini ve koruyabileceklerini
aragtirmalidirlar. Fakat, geleneksel politikalar ve
milli devletlere arti yiikk getiren post-modernizm
kavramini iyi algilamali ve ik, cinsiyet, cevre,
toplum ve kimlik tizerine kurulmus sivil toplum ve

sosyal  hareketlere = daha  fazla  dikkatleri
cekmelidirler. Simf aktivitelerini, yeni siyasi
olusumlar1 ve eski Ozgiirlik¢ii politikalarin

ozelliklerini biitiinleyici bir tarzda arastirmalidirlar.
Ogretmenler, onlarin kimlik ve hedeflerini nasil
aragtiracaklarini, post-modern bir diinyada nasil
daha acil ¢coziimler iireten, miicadeleci ve heyecanli
insanlar olabileceklerini kavramalarina yardimei
olmalidir. En biiyiik miicadele ve potansiyeli ile
elestirel okul cografyasim agiklayan kuruluslar,
kiiltiirel caligmalar ve kiiltiir bilimidir. Orgiitsiiz
kapitalizm, insan hayatim1 sekillendiren sosyal
yapilarin yerine gecen tiiketici toplum yapisiyla
iletisim ve bilginin saglandigi alan ve ekonomik
kiiltirel isaretlerin artmasidir. Geng¢ insanlarin
kimlikleri gittikge artan bir sekilde medya
kaynaklar1 ve tiiketim kiiltiiriinden etkilenmektedir.
Geng insanlar, davranig, kendini takdim etme ve
siyasi stillerini olusturan politikalarla giinliik
yasamin giizellik duygusunu hos karsilayan ve saf
gecis olarak kimlik, giiven duygusu, bir
parcalanmis ve yersiz varolusu kabul etme,
yapayliktan zevk alan ve tiim otoritelere siiphe ile
bakan bir post-modern tavri kabul etmektedirler.
Post-modernizmi toplumun yavas yavag erozyona
ugramasi, gorecelik ve parcalanmislik kavramlar
tehdit etmektedir. Fakat radikal demokrasi yoniinde
bir ama¢ olarak toplumun memnuniyeti, kimligin
yeniden tanimlanmasi yontem ve iiriinleri ile yeni
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kiiltiirel teknolojilerin kullanilma olasiligin1 da
ortaya koymaktadir. Okul cografyasi, geng
insanlara su anda kimlik ve amaclart olusturan
popiiler kiiltiirii kullanarak, daha fazla yaraticilik ve
taahhiitlerde  bulunulan yeni emniyetli yon
gostericilerinin  yer aldigi  bir Diinya ile
karsilagmalarint saglamaktadir.

Derslerimiz hangi kitap tiirlerinin cografi
hayal giicii tarzini, cevreleri ve yerleri temsil
ettigini; kitaplarin gayelerinin nasil farkli ilgilere
hizmet etmek i¢in yapildigini ve yeniden yazildigim
ve farklt zamanlarda farkli gruplar arasinda farkli
yerlerde farkli aidiyet ve ozlem duygularinin
iiretildigini aragtirarak, onlarin  ilgi  ve
duyarliliklarini ~ &gretmelidir. ~ Uretilen  riskler
tarafindan gittik¢e artan bir sekilde istila edilen bir
Diinyada yasadigimiz dogal c¢evre ile olan
iligkilerimiz, yesil tiikketizm ve canli hayvan
ticaretini protesto etmek gibi bazi fenomenler
tizerine odaklanmaktadir. Bunlar geng insanlar igin
kiiltiirel politikalar ve kimligin 6neminin artmasini
ortaya cikarir. Biitiin bunlar, gecerli bir okul
cografyasimin siyasi ekolojinin semsiyesi altinda
fiziki ve beseri cografyanin birlestirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadirlar. Okul
cografyasimin gevre ile ilgili eski ve yeni politikalar
baglaminda, vatandasligi gelistirmesi gerektigi one

siriilmektedir. Bu yiizden okul cografyasi,
ogrencilerin  daha  siirdiiriilebilir  bir  hayat
yasamalarina izin veren teknoloji ve sosyal

organizasyon tiirlerini arastirmalarina izin verir
(Huckle 1993 ).

YENIDEN UZMANLASMA CABALARI

Okul cografyasinin acil reformlara ihtiyact
vardir. Son 10 yildan bu yana, bagimli toplumda
hakim olan ilgiler ve politikacilarin ¢abalarinda ¢ok
biiyiik gercekei gelismeler meydana gelmistir. Yeni
sosyal, teorik ve pedagojik miicadelelerle enerji ve
heyecanin yeniden kesfedildigi tartisma ve cografya
egitiminde  profesyonellige  geri  doniilmesi
gerekmektedir. I¢inde yasadigimiz cag, daha fazla
beceri sahibi olma ve uzmanlasmay1 da beraberinde
getirmistir. Fakat, onlar yapilar1 ve kiiltiirleri daha
fazla giiclendirmeleri ile okullar i¢in daha esnek ve
hassas miifredat programi gelistirme bakis agisini
da ortaya koymaktadirlar ( Hargreaves 1994 ).

Yeni teknolojiler, okullasmayr egitimdeki
post-modern kuruluslar igine dahil ederek, onlari
cagdas kuruluglar haline doniistiirebilme
olanaklarin1 sunarlar. Acgik cografya smiflari,
ogrenmek icin Ogrencilere ve Ogretmek igin



ogretmenlere bilgisayar yardimiyla serbestce
ogrenebildikleri daha genis bir Diinya ve toplumla
gercek ve kesintisiz baglantilar kurmalarini saglar.
Bu diizeye ne kadar yakin bir zamanda
ulagilacaktir? ve hangi tarz ile ulasilacaktir? Bunlar
okulun finansmanina, Ozelliklerine ve Orgiitsiiz
kapitalizmin gelecegi iizerinde biiyiik ol¢iide daha
genis siyasi miicadelelere baghdir. Elestirel bir okul
cografyasinin kurulmast, yetki verilen
istikametlerdeki mevcut miifredat programinin
cercevesini degistirmeyi devam ettirecek ve
konular1 dgrencilerle tartisacak radikal 6gretmenler
sayesinde gerceklestirilebilir. Ornegin;  boliim
toplantilarinda, miifettis denetlemelerinde, cografya
birligi ve birlesik branglar, siyasi partiler ve toplum
gruplar tarafindan organize edilen toplantilar v.b.

Cografya Ogretmenleri konularimt  halka
sevdirme yollarin1 arastirmalidirlar. Onlarin sahip
olduklar1 potansiyel, yerel topluluklar igersindeki
sosyal egitimdedir. Elestirel okul cografyasinin bir
bolimii son zamanlardaki sikintili donemlerde
gelismeye devam etmistir. Gelecek on yillarda
elestirel cografya egitiminin basari sansi, toplumun
daha fazla destegini kazanan, tartigmalarda daha
fazla basarili olan kiigiik bir cografya ogretmeni
topluluguna baglidir.
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