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OZET

Diinyadaki hemen hemen biitiin egitim sistemleri, teorik bilgiyi dgrenciye gercek hayatla
iliskisini goz ardi ederek kazandirmaya g¢alismalarimin bir sonucu olarak transfer edilemeyen,
dolayisiyla kullanilamayan bilgi sorunuyla kars: karsiyadir. Seksenli yillarin basinda ortaya ¢ikan
yapict egitim anlayisi bu soruna yonelik olarak, oOgretimin dgrencilerin yasantilariyla iligkili
baglamlarda gerceklestirilmesi geregi iizerinde onemle durmaktadir. Bu yazida, mesleki egitimde
teorik bilginin dgretimi sorununu yapict anlayisin goriislerini de kapsayan bir yaklasimla ele alan ve
mesleki- akademik egitimi biitiinlestirmeyi amaglayan program anlayusi iizerinde durulmakta, ayrica
boyle bir program iceriginin olusturulmasina iliskin bir ornek sunulmaktadur.

Anahtar sozciikler: Kullamilamayan bilgi, baglamsal icerik, teori dgretimi, biitiinlestirilmis
programlar, yapict 6grenme

ABSTRACT

The question of inert knowledge arising from the lack of correlating knowledge with practice
is a common problem for almost all of the systems of education. One of the points which constructive
approach emphasis especially after the years 80’ in relation to the transferability of knowledge is to
facilitate the realization of instruction within the context experienced by students themselves. The
first question of which this paper handles is to describe what can a programme aiming at integrating
vocational and academic knowledge be with respect to the constructive approach. Then, the way in
which such a programme can be developped is illustrated by giving a sample case.

Keywords: Inert knowledge, contextual content, theory instruction, integrated programs,
constructive learning.

** Bu yazi, 16-18 Eyliil 2002 tarihinde yapilan V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi’nde sunulmustur.



Giris

Bir cogumuz O6grenim hayatimiz boyunca
okulda 6grendigimiz bilgilerin gergek hayatta ne ise
yarayacagini kendi kendimize sorup durmusuzdur.
Bize ogretilen ve Ogrenirken ¢ok zorlandigimiz ya
da defalarca tekrarladigimiz halde 6grenemedigimiz
bilgileri neden Ogrenmek zorunda oldugumuzu,
onlar1 nasil ve nerede kullanacagimizi bilmeden
ezberleyip durmusuzdur. Hele de fizik, kimya gibi
derslerde oOgretilen teorik bilgiler s6z konusu
oldugunda isimiz daha da giiclesmistir. Oysa bu
bilgiler bize c¢evremizdeki olgu ve olaylari
aciklarlar. Bilim konulari aslinda, hemen hemen
hepimize ilgisiz gelen ancak bu yaniyla hepimizin
merak duygusunu harekete gecirebilecek kadar bizi
ilgilendiren konulardir. Ancak biz bu bilgileri
ogretirken onlar1 gercek hayattan koparip o kadar
soyut ve anlagilmaz bir hale sokariz ki, dgrenciler
icin bu bilgileri anlamak ve d6grenmek ¢ogu zaman
can sikici bir hal alir.

Bu anlamda okullarda baglamdan uzak
sembolik bilgilerin vurgulandigini, giinliik hayatin
icinde ise somut durumlara gore belirli baglamlara
uygun somut verilerin kullanildigmi soylemek
yanlis olmayacaktir. Bu konuda Resnick (1987),
okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortami ayrimini
yaparak bu iki ortam arasindaki transfer eksikligine
isaret etmekte, okullarin 6grenmeyi baglamdan
uzak bir sekilde ele alarak bu soruna yol actiklarin
ifade etmektedir (Aktaran Duffy ve Jonassen,
1991).

Ogretimsel baglamlarda kazamlan bilgilerin
okul dig1 baglamlara transfer edilememesi sorunu
sadece bizim egitim sistemimizin degil, diinyadaki
hemen hemen tiim egitim kurumlarinin karst
karsitya kaldigi bir sorundur. Dunn (1994) bu
konuyla ilgili olarak, “diinya okulda dgrendiklerini
uygulayamayan, bilgisini uygulamaya koyamayan
ve ilgisiz egitim almaktan dolayr sikinti duyan

ogrencilerle  doludur” ifadesini  kullanmakta,
Butterfield (1988) transferin egitim ve psikoloji
biliminin  ¢ozilmemis en Onemli problemi

oldugundan soz etmektedir (Aktaran Tessmer ve
Richey, 1997). Ayni sekilde arastirmalar da
ogrencilerin okulda 6grendiklerini gercek yasama
uygulama konusunda basarisiz olduklarini ortaya
koymaktadir. Ogretim kademeleri s6z konusu
oldugunda da durum cok farkli degildir. Universite
diizeyindeki oOgrencilerin de Ogrendikleri teorik
bilgileri meslek yasamindan segilen problem
durumlarinda kullanmalar1 s6z konusu oldugunda
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cok basarili olamadiklar1 gozlenmektedir (Renkl,
Gruber, Mandl ve Hinkofer, 1994; Grisel, Prenzel
ve Mandl, 1993). Oysa Ogrenilenlerin transferi
egitimin temel amaglarindan biri olmalidir.

Bilginin Transferinde Baglamin Rolii

Her ne kadar son zamanlarda yapict egitim
anlayistyla yeniden kesfediliyor gibi goriinse de,
baglamin 6grenme, motivasyon ve transfere olan
etkisinin kavranmasi yeni degildir (Tessmer ve
Richey, 1997). Ancak yapici anlayista baglam
digerlerine gore daha c¢ok vurgulanmaktadir.
Yapicilar, baglamdan uzak 6grenmenin yasantidan
uzak bir yalan oldugunu iddia etmekte, nesnelcileri
de Ogretimi gercek yasamdan kopardiklari igin
elestirmektedir (Jonassen, 1991).

Yapiciligr temel alan durumlu bilis (situated
cognition) yaklasimi, diisiince ile diistincenin
gerceklestigi baglamlar birbirinden ayrilmaz olarak
kabul etmekte ve gercek yasam baglamlarinin
ogrenmedeki dogal dgreticiliginden soz etmektedir
(Choi ve Hannafin, 1995). Beynin iglevlerine iliskin
yeni bulgular da, bilme-yapma, okul-yasam, bilgi-
uygulama, icerik-baglam arasindaki baglantilarin
zorunlu oldugunu gostererek yapici  teoriyi
desteklemektedir (Parnell, 1996).

Baglam olugturma ve onu miikemmellestirme
konusunda yapict kurami temel alan durumlu
Ogrenme (situated learning), baglamli 6grenme
(anchored instruction), bilissel ciraklik (cognitive
apprenticeship) gibi yaklagimlar ele alinarak da
ciddi caligmalar yapilmakta, bu c¢alismalardan elde

edilen sonuglar tasarlanan bu tiir ortamlarda
Ogrenmenin daha tiiretimci, daha anlamhi ve
bilginin transferi icin daha uygun oldugunu
gostermektedir.

Ogrenme baglaminin, &grenci basar1  ve
tutumlarina etkisini inceleyen cesitli arastirmalar
mevcuttur (Ross , 1983; Ross, McCormick ve
Krisak, 1986; Mevarech ve Stern, 1997). Bu
arastirmalarin sonuclari, baglam Ogrencilere agina
oldugunda basarinin arttig1, tutumlarin ise olumlu
yonde gelistigini gostermektedir. Collins’in (1988)
“bilgi anlamli baglamlar icinde Ogrenildiginde,
baglam bu bilgilerin kullanimina yardimci olacagi
icin transfer kolaylasir” seklinde ifade ettigi gibi
baglam bilginin transferini de kolaylastirmaktadir.
Ayrica 6grenme-0gretme durumlarinin anlamli ve
gercege uygun baglamlarda sunulmasi 6grenenlerin
yeni Ogrendikleri bilgileri eski bilgileriyle
iliskilendirmesine de olanak vermektedir (Dorr,
1999).



Ross’un (1983) istatistigin olasilik {initesiyle
ilgili problemleri ii¢ tematik baglamda (egitim, tip
ve soyut) ele aldigr arastirmadan elde ettigi
sonuglar, egitimci deneklerin egitim baglamindan,
hemsirelerin de tip baglamindan daha iyi
ogrendiklerini ortaya koymustur. Ayrica
aragtirmada bilgi transferinin bu sekilde daha da
kolaylastig1 goriilmiistiir.

Song ve Black (1991) yaptiklar arastirmada,
bilgi isleme becerileri (uygulama ve yorum) ve
baglam (giinlik yasam ve bilim baglamlart)
arasinda iliski bulunup bulunmadigini
aragtirmiglardir.  Arastirmada bu iki degisken
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrenciler
giinliik yasam baglamlarinda yorum becerisinde,
bilim baglamlarinda ise uygulama becerisinde daha
iyi performans gostermislerdir.

Icerik ogrencilerin yasantilariyla
iligkilendirilebildigi oranda ogrenciler icin daha
anlamli olmaktadir. Literatiir, 6grencilerin kendi
yasantilarindan ornekler tagiyan igerigin onlar1 daha
fazla giidiiledigini ve yeni Ogrenilen bilginin daha
kalici oldugunu aciklamaktadir. Ayrica,
ogrencilerin daha Onceki yasantilar1 ile uyarlanan
tanidik icerik, biligsel yiikklenmeyi de azaltmaktadir
(Aktaran Caliskan ve Simsek, 1999). Literatiirde
ayrica, baglamin Ogrenciye bir kariyere iligkin
benlik algisini olumlu yonde gelistirme ve kariyer
hedeflerine iliskin tutumlarin1 eyleme doniistiirme
konusunda yardimci olabilecegi bilgisi de yer
almaktadir ( Brown, 1999).

Mesleki ve Akademik Egitimin Biitiinles-
tirilmesi ve Baglam

Teorik bilgiler, kavramlar arasindaki soyut ve
karmagik iligkilerin bilgisini icerir. Bu yiizden de
teorik bilginin kazandirilmasi basit sayilabilecek
bir ogretim problemi degildir. Oysa teorik bilginin
kazandirilmasi mesleki egitimde uzmanligin
onemli bir dayanagi olmasi ve meslekte yasanan
sorunlarin ¢oziimiinde tistlendigi islevlerden dolay1
¢cok onemlidir (Niegemann, Gronki-Jost ve Neff,
1999). Son yillarda yasanan gelismeler sonucu
mesleki egitimde akademik boyutun daha c¢ok
vurgulanmasiyla birlikte teorik bilgiyi gergek
yasam durumlarinda kargsilasilan  problemlerin

¢oziimiinde kullanabilme becerisi daha c¢ok
onemsenmeye baslanmistir.
Gerek bir ilkenin gelismesine katkida

bulunma agisindan ortadgretim diizeyindeki genel
egitimin ayn1 diizeydeki mesleki egitimden daha
etkili olduguna iligkin saptamalar (Simsek, 1999),
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gerekse teknolojik olarak ileri bir toplumda, global
rekabetci bir pazarda ve de bilgi temelli bir
ekonomide etkili bir bi¢cimde is gorebilmek igin
gerek duyulan mesleki, akademik ve st diizey
becerileri 6grencilere kazandirma ihtiyac1 ve son
olarak da egitim sistemlerinde bilginin transferine
iliskin yaganan sorunlar ve son yillarda bu soruna
yonelik  olarak gelistirilen baglam temelli
yaklasgimlar mesleki ve akademik egitimin
biitiinlestirilmesini esas alan yeni yapilanma
modellerini giindeme getirmistir. Bu modeller
Dogan ve Kili¢’in da belirttigi gibi (1999), genel
egitimin kapsamli icerigi ile mesleki egitimin
gercek ortamda 6grenme ve uygulama boyutunun
biitiinlestirilmesini amaglamaktadir.

Biitiinlestirilmis program modellerinde ti¢
boyut soz konusudur: Yatay boyut, programda yer
alan disiplinler arasinda baglantilarin kurulmasini,
dikey boyut farkli diizeylerde Ogretilen program

icerikleri arasinda baglantilarin  kurulmasini,
ticiincii boyut ise yeni Ogrenilen bilgilerin is ve
yasam tecriibeleriyle iliskilendirilmesini icerir

(Edling, 1993).

Biitiinlestirilmis programlarla, bugiin yapildig:
gibi birbirinden soyutlanarak ayr1 ayr1 Ogretilen
konularin birbiriyle iligskilendirilmesi
amaglanmaktadir (Weinbaum ve Rogers, 1995). Bu
tiir programlar sayesinde degisik disiplinlerin bilgi,

beceri ve kavramlarim1  birlestirme olanagi
dogmaktadir. Ayrica yine bu tiir programlar bir
meslegin  gerektirdigi akademik ve mesleki

becerilerin biitiinlestirilmesine de olanak vererek,
bugiin mesleki egitimde goz ardi edilen ve yeni
ihtiyaclar cercevesinde yeniden vurgulanmaya
baslanan akademik boyutun islevsel hale gelmesine
de katkida bulunmaktadir.

Biitiinlestirilmis programlar  anlayiginin
arkasinda 6grenmede “baglam”in roliine olan inang
yatmaktadir. Baglam yaratmaya elverisli olmasi
nedeniyle de mesleki egitim bu tiir biitiinlestirilmis

programlarin  hayata  gecirilmesine  olanak
saglamaktadir. Yeni bilgi teknolojilerinin sundugu
olanaklar da bu tir programlarin Ogretim

uygulamalarina yansitilmasi konusunda ogretim
tasarimcilarina yardimei olmaktadir.

Akademik ve mesleki egitimi biitiinlestirme
konusunda program calismalarini halen siirdiiren
tilkelerden biri olan Amerika’da, matematigi gercek
yasam problemleri temelinde mesleki baglamda
yeniden yapilandiran program ¢alismalart yedi
yildan  fazla sireyle devlet destegiyle
yiriitilmiistiir. Bu programlar  cebir, geometri,



olasilik, istatistik gibi matematik alanlarim teknik
alanlarla, geometriyi endiistri alaninin
kavramlariyla, matematik konularimi ise isletme
alaninda  para  yoOnetimiyle iliskilendirmeyi
amaclamaktadir (Stasz ve Brewer, 1999). Yapilan
bu caligmalar sayesinde Amerika’da
biitiinlestirilmis  programlar konusunda Onemli
deneyimler elde edilmistir.

Biitiinlestirilmis Programlarda Baglamsal
Icerik Olusturmaya fliskin Bir Deneme

Bu deneme calismasinda mesleki ve akademik
egitimin  biitiinlestirilmesini ~ amaclayan  bir
programa iligkin icerik olusturma iizerinde
durulmaktadir. Icerik biitiinlestirme  caligmasi
yapilirken is yasami baglaminda akademik
becerilerin kullanilmasi esas alinmistir. Bu amagtan
yola c¢ikilarak calismanin igerik analizi asamasinda
meslek analizi yontemine bagvurulmus; analizde
meslek icra edilirken kullanilan beceriler temel
alinmistir.

Ortadgretim diizeyinde ele alinan ¢aligma, Kiz
Meslek Lisesi Kuaforlik Bolumlerine yoneliktir.
Calismanin  kapsamini  sinirlandirmak amaciyla,
kuaférlik mesleginin ana boliimlerinden (sag
boyama, saca bi¢im verme, sa¢ kesme vb.) sadece
“sa¢ boyama” ele alinmigtir.

Calismanin ilk asamasinda, sa¢ boyama
sirasinda yapilan islemler (Ek 1) ve her isleme
iliskin islem basamaklar1 (Ek 2- Dordiincii islemin
islem basamaklar1 Ornek olarak verilmistir.)
sirasiyla analiz edilmistir. Islem basamaklarimin
analizi sonucunda, her islem basamaginda bilissel,
psikomotor ve duyussal 6grenme alanlarina iliskin
bilinmesi gerekenler belirlenmistir. Buna gore sac
boyama islemini gerceklestirirken bir kuaforiin
teorik boyutta bilmesi gereken konular su sekilde
ortaya ¢cikmigtir:

e Sagin yapist

e Sag ve deri hastaliklar1

e Sag ve bas cildinin temizligi

e Boyama islemi oncesi miisteri ile diyalog

(Miisterilerle iletisim becerileri)

e Kalici sa¢ boyalari ve renk bilgisi

e Kalici sa¢ boyalar1 ve hidrojen peroksitin

kimyasal yapist

e Sag¢ boyama isleminin kimyasal analizi

e Sacin kimyasal yapisi

Belirlenen bu konular sa¢ boyama isleminin,
aslinda cok degisik disiplinlerde ele alinabilecek
boyutlarinin bulundugunu ortaya koymaktadir.
Konular belirli disiplinler altinda siniflandirilmaya
calisildiginda Sekil 1°deki gibi bir belirleme
yapmak miimkiindiir.

Anatomi ve Fizyoloji
Sagin Yapist
Sag ve Deri

Resim
Kalic1 Sa¢ Boyalar1

SAC BOYAMA
ISLEMIi

ve Renk Bilgisi

iletisim
Boyama islemi 6ncesi
miisteri ile diyalog

Kimya
Kalic1 sag boyalari ve hidrojen peroksitin kimyasal yapist
Sag¢ boyama isleminin kimyasal analizi
Sacin kimvasal vapisi

Sekil 1. Konularin Disiplinlere Gore Dagilimi



Konular ve konularin ele alinabilecegi
disiplinler belirlendikten sonra, bir adim daha
ileriye gidilerek, secilen iki disiplinden resim ve
kimya alanlarinda ele alinabilecek olan konularin
ayrintili icerikleri olusturulmaya calisilmistir. Bu
yapilirken konularin sa¢ boyama islemi baglaminda

ele alinacag g6z oniinde bulundurularak , Tablo 1’
de goriildugii gibi, ilgili disiplinlerin ortiisen teorik
konulart belirlenmis ve sa¢ boyama islemi bu
konulara teorik bilgilerin uygulanabilecegi bir
baglam olusturmustur.

Tablo 1. Disiplinlerin Teorik Bilgilerinin Sa¢c Boyama islemi Baglammda Biitiinlestirilmesi

Kalic1 Sa¢ Boyalarinin ve

Hidrojen Peroksitin Sac Boyama isleminin

Renk Bilgisi Sacin Kimyasal Yapisi Kimyasal Analizi Kimyasal Analizi
e Tarihge e  Kimyasal bir madde e Kalici sa¢ boyalarinin ® Sa¢ boyama isleminin
e Renk Olgiim olarak sag bilesimi kimyasal agamalar1
e Renklerin e Kalici sag boyalar1 ve
siniflandirilmast boyarmaddeler
e Renk Cizelgesi sistemi ve e Kalici sag boyalariin saca
boya kataloglar1 ve cilde etkileri
® Sag boyalarinin ® Hidrojen Peroksit ¢cozeltisi
renklerinin e Hidrojen Peroksit
numaralandirilmasi konsantrasyonunun
e Renk-1gik-yiizey iligkisi hesaplanmasi
ve sag rengini belirleme
Resim Kimya
®  Ana ve ara renkler e Madde tiirleri Madde tiirleri ® Maddenin kimyasal
®  Organik maddeler degisimi
e (Cozeltiler e Kimyasal tepkime tiirleri

e Kimyasal tepkimelerin
hizini etkileyen
faktorler

Yukarida da ifade edildigi gibi calismanin
kapsamina uygun olarak burada sadece bir ana
boliim {tizerinde durulmustur. Program iceriginin
tamaminin ortaya konulabilmesi i¢in meslegin diger
ana boliimleri de ele alinarak analizin siirdiiriilmesi
gerekmektedir. Boylece ayn1 zamanda ders
iceriklerindeki binisikleri de ortadan kaldirmak
miimkiin olabilecektir.

Sonug

Bu kiigiik capli deneme c¢aligmast sonunda
kazanilan  deneyim, Oncelikle arastirmacinin
biitiinlestirilmis program ve igerik olusturmanin
geregine iligkin daha giiclii bir inan¢ duygusu
gelistirmesine neden olmustur. Ogrenim hayati
boyunca teorileri soyut olarak Ogrenmis birisi
olarak, degisik disiplinlerde ele alinan teorik
bilgilerin ger¢ek yasamla iliskisini gordiikten sonra
bundan etkilenmesi dogal bir sonuctur. Soyut
olarak oOgrendikleri ya da kavrayamadiklari igin
ogrenemedikleri teorik bilgilerin i yasamindaki
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uygulamalarla ne kadar iligkili oldugunu gérmeleri
ogrencileri de etkileyebilir. Ayn1 zamanda bu tiir
uygulamalar, gozlerinde biiyiittiikkleri bilimin ne
oldugu konusunda 6grencilerin bilinglenmelerine de
katkida bulunabilir. Meslek lisesi 6grencileri,
meslege iliskin bir beceriyi yerine getirirken
uymalar1 gereken kurallar bilgisinin arkasindaki
teorileri tamiyabilir, boylece kurallara uymanin
geregini kavrayarak daha Ozenli davranislar
sergileyebilirler. Soyle ki, meslek lisesi kuaforliik
boliimii 6grencileri boyanin sacta bekleme siiresini,
kimyasal tepkimenin hizini etkileyen faktorlerin sag
boyama isleminde etkili oldugu bilgisine sahip
olarak belirleyebilir, ayn1 zamanda bu siireye uyma
konusunda daha duyarli davranabilirler.

Sisteme katki acisindan degerlendirildiginde,
bu sekilde belirlenmis olan icerikler ve bu
iceriklerin yer aldig1 kitaplarin hazirlanmasi yeterli
olmayacaktir.  Ogretim  teknolojisi  acisindan
bakildiginda, igerikler kadar, bu iceriklerin nasil,
yani hangi yontem ve materyallerle 6gretilecegi de



biiyilk 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla bu  bir
Ogretim tasarimi sorunudur ve ayni zamanda
kapsamli bir ¢aligmay1 gerektirir.

Son soz olarak, bu tiir ¢caligmalarda asagida
belirtilen boyutlarin  dikkate alinmasi ©nem
tasimaktadir.

e Caligmalar, hem meslek egitimi hem de
akademik alandan c¢alisanlar, program
geligtirmeciler ve Ogretim
teknologlarindan olusan genis bir ekiple,
ekip calismasi yaparak yiiriitiilmelidir.

e Ekipte calisan uzmanlarin  bilginin
transferinin 6nemi ve baglamin buna
katkis1  konusunda  bilinglendirilmeleri
gerekir.

¢ Bu tiir calismalar uzun zaman ve yogun bir
caba gerektirmektedir.
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EK-1

MESLEK: KUAFORLUK
ANA BOLUM: SAC BOYAMA

ISLEMLER

1. Sacl deriyi analiz etme.

2. Sacin hangi renge boyanacagina karar verme.

3. Sa¢1 boyama islemine hazirlama.

4. Saga siiriilecek boya karigimimi hazirlama.

5. Boya karisimini saga uygulama.

6. Boya karisiminin sacta bekleme siiresine karar verme.

7. Boyal1 sac1 yikama
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ISLEM NO: 4

EK-2

ISLEM: SACA SURULECEK BOYA KARISIMINI HAZIRLAMA (BECERI).

islem Basamaklari

Bilinmesi Gereken
Bilgiler

Beceri

Mesleki Tavir

1.Boya igleminde kullani-|

.Boyama isleminde kul-
lanilan arag-gereg ve
malzemeleri hatirlama.

. Boyama igleminde kul-
lanilan kaplarin hangi
maddeden yapilmis ol-
mast gerektigini hatirla-
ma.

. Kullanilan arag-gerecin
temiz olmasi gerektigini
hatirlama.

. Boyama isleminde kul-
lanilacak arag-gerec ve
malzemeyi boya sehpa-
st iizerine eksiksiz ola-
rak hazirlama.

. Kullanilacak arag-gere-
cin temiz olmasina
dikkat etme.

2. Boya miktar1 ve perok-[]

. Boya tizerindeki talimat-
larin okumas gerektigini
hatirlama.

. Boya miktarina karar
verme.

. Boya miktarina karar ve-
rirken nelerin dikkate alin-
masi gerektigini hatirlama.
. Hidrojen peroksitin volii-
miine karar verme.

. Peroksit voliimiine karar
verirken dikkate alinmasi
gerekenleri hatirlama.

. Boya tizerindeki talimat
lar1 okuma.

3. Boyay1 boya canagina [}

. Boyanin tiipten nasil bo-[1g

. Boyay1 boya ¢anaginall s

4. Boya ve hidrojen perok-|
sit karigimini piitiirsiiz bir
sekilde hazirlama.

. Boya ve hidrojen perok-
sit karigiminin piitiirsiiz
bir sekilde hazirlanmasi
gerektigini hatirlama.

. Boya ve hidrojen perok-
sit karisimini hazirlama.
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