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Ozet

Bu calismamin amaci, llkogretim 1. Suf Abece ve Tiirkce kitaplarinda yer alan yetiskin figiirlerinin,
cinsiyetlerine gore, kimlerle birlikte gosterildiklerini, eylemlerini, icinde bulunduklart mekdnlart ve
baglantida olduklart nesneleri, arastirma icin olusturulmus kategorileri kullanarak belirlemek ve
degerlendirmektir. Arastirmanin, Yyiizde ve kay-kare analizleri kullanilarak elde edilen bulgularindan bazilar
sunlardir: Hem kadin hem erkek figiirler, en cok, "cocuklar" ile, ikinci olarak da "aile'leri ile birlikte
gosterilmektedirler. Kadin figiirler, en ¢ok "ev ve ev cevresi'nde, erkek figiirler, en ¢ok "dis mekdn"larda
sergilenmektedirler. Kadin figiirler, en ¢cok "¢ocuga yonelik"; erkek figiirlerse, en ¢ok "kamu ve is yasami"yla
ilgili etkinlikler icinde resmedilmektedirler. Kadin figiirler, "0zel", erkek figiirlerse, "kamusal" nesnelerle
daha fazla gosterilmektedirler. Bu bulgular, geleneksel cinsiyet rollerine iligkin kalip yargilarin kitaplara da
yansidigini gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Ders kitaplari, cinsiyetgilik, toplumsal cinsiyet, cinsiyet kalipyargilari, icerik
analizi.

Abstract

The aim of the study was to evaluate adult figures on the pictures in the Turkish and Alphabet textbooks
for elemantary schools, grade 1. The adult figures were examined in terms of their actions, people whom they
were presented with, places where they were shown, objects which they were connected with. Results of the
study revealed that both men and women were presented with “children” mostly; the women were shown at
“home and home environments” while the men were presented at “outdoors”. On the pictures, the women
were shown mostly while they were in the actions “related with children”; on the other hand, the men were in
the actions “related with public and work.” The pictures also showed that the women were connected with
“private” objects while the men were connected with “public” ones. The findings of the study showed that
gender stereotypes have been transfered to children through textbooks as well as the whole educational
system.

Keywords: Textbooks, sexism, gender, gender stereotypes, content analysis.

* Bu caligma Eskisehir Anadolu Universitesi'nde 10-12 Eyliil 1997 tarihlerinde gergeklestirilen 4. Ulusal Egitim Bilimleri
Kongresi’nde bildiri olarak sunulmug ve kongre kitabinda yayinlanmustir.



GIRIS

Yaygin olan bakis agisina gore okulun temel
amact; ¢ocuklar toplumsallastirmak, toplumda iiretici
bireyler olarak islevde bulunmalar i¢in gerekli bilgi
ve becerilerle donatmak ve toplumun kiiltiirel
degerlerini yeni kusaklara aktarmaktir. Orgiin egitim
kurumlar1 bu amaclarimt gergeklestirirken cesitli
ortamlarda pek cok araci devreye sokar. Bu araclar
arasinda ders kitaplari, ¢agcil egitim dizgelerinde her
zaman merkezi ve vazgecilmez bir yere sahip
olmustur.

Ogretmen agisindan bakildiginda ders kitabr,
izlenmesi Ongoriilen egitim programinin hem bir
tamamlayicisidir, hem de smmf i¢i uygulamalara
kilavuzluk eden temel bir kaynaktir. Ogrenci
acisindansa, Ogrencinin  Ogrenme  yasantilarina
kaynaklik eden (Coskun, 1996) ve dolayisiyla
dogrudan iliski kurdugu en temel aractir. Egitim
teknolojisi ¢ercevesinden bakildiginda ders Kkitabi,
Ogretmen ve yazi1 tahtasi ile birlikte simif iginde
verilen tiim bilginin %99'unu ileten bir 6grenme
ortamidir (Alkan, 1995). Ayrica kitlesel bir egitim
dizgesinde, bir dizi bilgi ve degeri aktarabilmenin en
ekonomik ve en pratik araci ders kitaplaridir.

Bilgiyi, tarihsel/toplumsal bir kurgu (yapit)
olarak ele alan ve egitim programlarindaki bilginin
secimi ve icerigi konularmma odaklanan c¢esitli
yaklaslmlarl, bilginin yansiz (notr), bilen 6zneden
bagimsiz ve duragan olmadigini, birbirinden farkli

cesitli  bilgi formlarinin  belirli bir zamanda
tarihsel/toplumsal ~ olarak  kurulmus  oldugunu
vurgularlar (Blackledge ve Hunt, 1993). Ders
kitaplar1  da, icerdikleri bilgilerle  toplumsal

gercekligin belli bir acidan kurulmasinin en onemli
araglarindan biridir (Apple ve Christian-Smith, 1991).
Kitaplarda yer almasi Ongoriilen bilgilerin temel
islevlerinden biri, toplumun kiiltiirel degerlerini yeni
kusaklara aktarmaktir. Ders kitaplar1 acik ya da ortikk
bicimde, toplumsal olarak kabul edilen davranig
bicimlerini ve tutumlari, toreleri ve gelenekleri,
mitleri ve soylenceleri aktararak, toplumsallastirma
islevini yerine getirir (Bierstedt, 1955). Bu isleviyle
ders kitaplari, toplumsal diizenin korunmasini ve

1By yaklagimlara temel olusturan kaynak, Michael
Young'in 1971'de yayinlanan "Knowledge and Control" adl1
kitabidir.
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stirdiiriilmesini saglayan degerlerin aktarilmasinda ve
yeniden iiretilmesinde énemli rol oynar.

Moderniteyle bicimlenen egitim dizgeleri,
Sanayi Devriminin, pozitivist bilim anlayisinin ve
Aydinlanma felsefesinin bi¢imlendirdigi toplumsal
doniigsiimlere kosut olarak gelisen kapitalizmin ve
ulus devlet yapisinin yurttas tasariminin ortak bir

iriinli  olarak ortaya c¢ikmistir (Topses, 1982).
Althusser'e  (1994) gore, devletin ideolojik
aygitlarindan biri olarak egitim, toplumsal ve
ekonomik iligkiler oriintiisiiniin isterleri

dogrultusunda, toplumsal igbolimiinii yeniden iiretir
ve yurttaslar: bu igbdliimiine gore bi¢imlendirir. Ders
kitaplari, belirli bir ulus devletin Uiriiniidiir ve o ulus
devletin Kkiiltiiriine deggin temel bilgileri yansitir
(Altbach, 1991). Dolayisiyla cagcil diinyada egitim
dizgelerinin varligin1 mesru (gegerli/hakli) kilan, ulus
devlet yapist olmaktadir. Ulus devlet, olusturdugu
egitim dizgesi icinde belirli tiirden bilgi ve degerlerin
aktartmini onaylayarak, varolan kiiltiirel ve ideolojik
yapisim siirdiirmeyi gilivence altina alir. Bu yoniiyle,
ulus devletin kendi varhik alanmni kurmada ve
sirdirmede kullandigt en o©nemli aracin, egitim
dizgesinin mesruiyet (haklilik) kazandirdig: bilgi(ler)/
degerler oldugu soylenebilir (Caligkan, 1994). Yani
egitim  dizgesi ve ulus devlet, herbirinin
mesrulasabilmek icin digerine gereksinim duydugu
yapilanmalardir. Bu baglamda, onaylanmis bilgi ve
degerlerin biraraya getirildigi ders kitaplar kiiltiirel
niteliginin yaninda, politik niteliklere de sahiptir.
Aydinlanma felsefesinin evrenselci paradigmasi
dogrultusunda sekillenen ulus devletin tiirdes
(homojen) yurttas tasarimi  ve bu tasarimin
beraberinde getirdigi kimlik tanimlari/kurgulari,
egitim siirecinde (ders Kkitaplari  aracilifiyla)
ogretilen/68renilen bilgi ve degerler arasinda merkezi
bir 6nem tagimaktadir. Boylece en temelde, ulusal,
kiiltiirel, politik ve cinsel tiim kimliklerin
kurulmasinin ogretildigi/ogrenildigi araglar
olmaktadir (Caliskan, 1994).

Bu kimlikler arasinda cinsiyet kimliginin, yani
toplumsal-tarihsel ve Kkiiltiirel olarak bigimlenmis
kadinik ve erkeklik tamimlarinin  (toplumsal
cinsiyetz), egitsel yasantilar boyunca hangi siireglerde

2Toplumsal cinsiyet (gender): Cinsiyet farkliliginin
biyolojik olmayan toplumsal/kiiltiirel yapisim1 ifade
etmektedir.



Ogrenildigine iligkin ilgi yeni degildir. Bu konudaki
ilk caligmalar, 1940'larin sonlarindan baslayarak Kita
Avrupasinda ve Amerika'da yapilmaya baslanmus,
ozellikle de 701 yillarda Kadin Hareketinin
giiclenmesi ile ivme kazanmistir (Fraser ve
Nicholson, 1988). Bu yonelimler, toplumsal yasamin
her alaninda kadinlarin karsilastiklar1 "ayrimcilik”
olgusunun ve kadim ikincil konuma iten "cinsiyetci"
bakis acisinin  ¢Oziimlenmesinde ve  ortadan
kaldirilmasinda, egitsel uygulamalarin ve siireglerin
gizilgiiclinii olumlu yonde kullanabilmenin Onemini
vurgular. Cilinkii egitim, varolan yap1 ve icerigiyle
toplumsal ve ekonomik yasamdaki cinsiyet¢iligin
yeniden {iretildigi bir kurum olmakla beraber,
cinsiyet¢i Orlintiileri  doniistiirebilecek ve daha
esitlikei bir toplumsal yapilanmay1
gerceklestirebilecek gizilgiicii de icinde tasimaktadir
(Tan, 1979). Egitimin sdzkonusu gizilgiiciinii
vurgulayan ve hiikiimetleri belirli taahhiitler altina
girmeye yonelten belgelerden biri olan Pekin
Deklarasyonu ve Eylem Platformu, gerceklestirilecek
eylemler arasinda, 83. maddede “biitiin ilgili
derneklerle (yayincilar, 6gretmenler, kamu yetkilileri
ve aile birlikleri) birlikte calisarak, 6gretmenlerin
egitimi dahil, egitimin biitiin diizeyleri i¢in cinsiyete
dayal1 kliselerden bagimsiz 6gretim malzemeleri, ders
kitaplar1 ve miifredat gelistirmek ve ayrintili Oneriler
hazirlama”nin  6nemini  belirtmektedir (KSSGM,
1995).

Egitim ve toplumsal cinsiyet iligkisine yonelen
arastirmalardan  bir bolimil, cinsiyetlere gore
ayrisimin en Onemli alan1 olan egitimin icerigine, yani
ders Kkitaplarindaki bilgi formlarinin niteligine
odaklanmaktadir. EZitimin daha esitlik¢i bir yapiyi
yaratmadaki olumlu roliine isaret eden goriislere
karsin, bir¢cok arastirma, ders kitaplarinin esitsiz
iligkileri yansittiginm1 ve vurguladigimi gostermektedir
(6rnegin, Hrzenjak, 2003). Yapilan calismalarin
vardigi ortak sonuca gore, kadinlarin ¢ogunlukla anne
ve es olarak ev i¢cinde veya Ogretmenlik, hemsirelik
gibi geleneksel "kadin mesleklerinde" gosterildigi
(Zimet, 1976) ya da erkeklerin cesaret, zeka ve basari
baglaminda, kadinlarin ise itaat, fedakarlik ve
bagimlilik gibi nitelikler cercevesinde ele alindigi
(Kalia, 1980) ders kitaplari, en temelde kadinlara
iligkin toplumsal kalipyargilarin yeniden {iretimine
hizmet etmektedir. Tiirkiye’de okutulan ders kitaplar1
iizerinde yapilmis az sayidaki ¢alisma da,
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alanyazindaki arastirma bulgularimi  destekleyen
sonuglara benzer bulgular sunmaktadir (Kiilahg,

1989; Dokmen, 1995; Helvacioglu, 1996). Bu
caligmalardan en genis kapsamlisi olan
Helvacioglu'nun ~ (1996)  calismasi,  birtakim

metodolojik sorunlarina karsin, 1928 ile 1995 yillar
arasinda Tirkiye’de yayinlanan ders kitaplarini ele
almig ve cesitli iktidar donemlerinde okutulan ders
kitaplarinin  kadin  imgesi  iizerinden  kendi
ideolojilerini yerlestirmek konusundaki islevlerini
saptamistir.

Acikca goriilebilecegi gibi, ders kitaplar1 yoluyla
aktarilan toplumsal cinsiyet rollerine iligkin mitler ve
kalipyargilar, toplumdaki gii¢ iliskilerinin erkekten
yana oldugu bir yapilanmayi pekistirmektedir. Bu
yapilanma icindeki geleneksel kadin imgesi, zayif,
duygusal, korkak, edilgen, gii¢siiz, yeteneksiz, vb. bir
dizi olumsuz kisilik 6zelligiyle tanimlanir. Kadinin
kimligini ve toplumdaki yerini betimleyen bu
kalipyargilar, kadinin hem benlik algisint hem de
Ozsaygisin1 bicimlendirmekte, toplumsal yasamda
kendine bictigi degeri ve {istlenecegi gorevleri
belirlemektedir. Ayrica kadinlarin "ne" olduklarina ve
ne olabileceklerine iliskin imgeler, kiz 6grencilerin,
egitimsel geleceklerine iligskin kararlarinda belirleyici
olmaktadir (Stanworth, 1990).

Yukarida sunulan c¢erceve baglaminda bu
calisma, cocuklarin, egitim dizgesinin icine heniiz
girmisken karsilastiklart ilkogretim 1. Siif Abece ve
Tiirkge ders kitaplarinin resimlerindeki yetiskin
figiirlerinin ne tiir imgeler ve rol modelleri sundugu
sorusunda temellenmektedir. Calismada yetiskin
figiirlerinin  incelenmesinin  nedeni,  toplumsal
cinsiyete dayali igboliimiiniin yansimalarinin, ¢ocuk
figiirlerinden ¢ok yetigkin figiirlerinde daha agik bir
bicimde goriinmesi ve ¢ocugun gelecekteki rollerinin
ve yetiskin yasaminda icinde yer alacag: isboliimiiniin
yetiskin figiirleri aracilifiyla aktarildigina iliskin
sayiltidir.

Arastirmanin Amact

Bu arastirmanin amaci, Hkégretim 1. Simf
Abece ve Tiirkce kitaplarinda yer alan resimlerdeki
yetigkin figiirlerinin, kimlerle birlikte
gosterildiklerini, eylemlerini, ic¢inde bulunduklar:
mekénlar1 ve baglantida olduklar1 nesneleri, arastirma
icin olusturulmus kategorileri kullanarak
cinsiyetlerine gore, belirlemek ve incelemektir. Bu



genel amacg cercevesinde asagidaki sorulara yanit
aranacaktir:

1) ilkogretim 1. Smif Abece ve Tiirkce
kitaplarinda yer alan kadin ve erkek yetiskin figiirleri
en cok kimlerle (a-tek, b-cocuk/cocuklar, c-
yetiskin/yetigkinler, d-cocuk(lar) ve yetiskin(ler), e-
aile, f-kalabalilk ve g-meslek eleman(lar)i)
gosterilmektedirler? Figiirlerin cinsiyetleri ile, birlikte
gosterildikleri kisiler arasinda bir iliski var midir?

2) Tlkogretim 1. Smif Abece ve Tiirkge
kitaplarinda yer alan kadin ve erkek yetiskin figiirleri
en ¢cok hangi eylemde bulunuyorken (a-ev isi/evle
ilgili i3 ya da eylem, b-¢ocuga yonelik/cocukla ilgili
eylem, c-kamu ve is yasamiyla ilgili eylem, d-
kendisine yonelik/kendisi icin eylem, e-eylemsiz, f-
esle ilgili eylem) gosterilmektedirler? Figiirlerin
cinsiyetleri ile, eylemleri arasinda bir iligski var midir?

3) Ilkogretim 1. Smif Abece ve Tiirkge
kitaplarinda yer alan kadin ve erkek yetiskin figiirleri
en cok hangi mekénda (a-ev ve ev cevresi, b-okul ve
okul cevresi, c-dis mekéan, d-kurum ve kurulus, e-
belirsiz) gosterilmektedirler? Figiirlerin cinsiyetleri
ile, icinde gosterildikleri mekanlar arasinda bir iliski
var mdir?

4) Tlkogretim 1. Smif Abece ve Tiirkge
kitaplarinda yer alan kadin ve erkek yetiskin figiirleri
en ¢ok hangi nesnelerle (a-kamusal, b-6zel) baglanti
icinde gosterilmektedirler? Figiirlerin cinsiyetleri ile,
baglant1 icinde sergilendikleri nesneler arasinda bir
iligki var midir?

YONTEM

Bu calisma, betimsel nitelikte bir icerik analizi
caligmasidir. Arastirma amaciyla 13 adet ilkogretim
1. Smif Abece ve Tirkge kitabt incelenmigtir
(Incelenen kitaplarin listesi icin Ek’e bakiniz).
Kitaplardaki ¢ocuk figiirleri inceleme disinda
tutularak, yetiskin figﬁrleri3, cinsiyetlerine gore, dort
ana kategoride degerlendirilmistir. Figiirler, asagida
tanimlar1 verilecek olan bu dort ana kategorinin hangi
alt boyutunda yer aldiklarina gore sayilmislar,
boylece frekans dagilimlart belirlenmistir. Calismada
kullanilan kategorilerin alt boyutlari, kapsayici

3Atatirk  resimleri
tutulmugtur.

ve fotograflar1 inceleme disinda
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niteliktedir; hi¢cbir figiiri disarida birakmayacak
sekilde diizenlenmistir.

Bu calismada yetigkin figiirlerinin, kimlerle

birlikte  gosterildiklerini,  eylemlerini,  icinde
bulunduklar1 mekanlar1 ve baglantida olduklar
nesneleri ele almayr saglayan kategorilerin

kullanilmis olmasinin nedeni, cinsiyete iliskin genel
konumlarin ve rollerin, bu kategorilere gore yapilacak
incelemeler ve degerlendirmelerle daha acik bir
bicimde ortaya c¢ikacagina iligkin sayiltidir. Ders
kitaplari, kendi iclerinde belirli bir "gerceklik"
tasarimindan yola c¢ikmaktadirlar. Bu "gerceklik"
tasarimm i¢inde yer alan kadin ve erkek yetiskinlerin
toplumsal cinsiyet konumlarina resimler baglaminda
bakildiginda, bu konumlarin, grafik olarak,
"gorlintii"ye en 1iyi sekilde "eylem", "mekan",
"birlikte olunan kisiler" ve "nesneler" cercevesinde
yansidig goriilmektedir.

Figiirlerin kategorilere gore isaretlenmeleri /
degerlendirilmeleri, aragtirmacilar tarafindan birlikte
yapilmus, figiiriin hangi alt boyutta yer aldigina iliskin
yargl, iki arastirmaci tarafindan birlikte Verilmistir4.
Elde edilen veriler, frekans, ylizde ve kay-kare
bagimsizlik testi ile ¢oziimlenmistir.

Calismada Kullanilan Kategoriler ve Alt
Boyutlari:
1) Figiirlers, Kiminle Birlikte
Gosterilmektedirler?
a) Tek: Figiir, yalniz basina

gosterilmektedir; yaninda kimse yoktur.

b) Cocuk/Cocuklar: Figiir, ya bir ¢cocukla
ya da birden fazla cocukla birlikte gosterilmektedir.
Figiiriin yaninda ve c¢evresinde "¢ocuk'tan bagka
kimse yoktur.

¢) Yetiskin/Yetiskinler: Figiir, ya tek bir
yetiskinle ya da birden fazla yetiskinle birlikte

4Ders kitaplarinin igerigini analiz etmek {lizere yapilmis
aragtirmalarda  genellikle, iki gozlemcinin (isaretleyicinin)
birbirinden bagimsiz olarak yargiya varmalari ve daha sonra bu
yargilardan ortak olanlarinin dikkate alinmasi siireci izlenmistir.
Sozii edilen bu siire¢, gozlemlerin nesnelligini daha olanakli
kilmakla birlikte, bu arastirmada kullanilmamigtir. Bunun nedeni,
kullanilan kategorilerin ve alt boyutlarinin, iyi tanimlanmis ve
dolayisiyla nesnel yargilara varmay:r kolaylastirict olmasidir; yani
nesnelligi kontrol edecek ikinci bir yargiya gerek duyulmamustir.

STanimlarda kullanilacak olan "figiir" kavrami, yetiskin figiirlere
gonderme yapmaktadir.



gosterilmektedir. Figiirlin yaninda ve cevresinde
"yetiskin"den bagka kimse yoktur.

d) Cocuk(lar) ve Yetiskin(ler): Figiir, hem
cocuk (ya da c¢ocuklar), hem de yetiskin (ya da
yetiskinler) ile birlikte gosterilmektedir.

e) Aile: Figiir, esi ve c¢ocuguyla
(cocuklartyla), ya da esi, ¢ocugu (cocuklari), annesi
ve babasi ile birlikte gosterilmektedir. Yalnizca
cocugu (cocuklar1) ile ve/veya yalnizca esiyle
gosterilen figiirler bu kategoride yer almamaktadir.

f) Kalabahk: Figiir, belirli bir 6zelligi
olmayan bir insan topluluguyla birlikte
gosterilmektedir. Figiiriin birlikte gosterildigi figiirler,
belirsiz (cinsiyet, yas vbg¢ Ozellikler acisindan) ve ¢cok
sayidadir.

g) Meslek Eleman(lar)i: Figiir, belirli bir
meslegin mensubuyla birlikte gosterilmektedir. Eger
figiirtin yaninda, meslek eleman(lar)iyla birlikte
cocuk ve/veya yetiskin varsa, bu durumda figiir,

"Cocuk(lar) ve Yetiskin(ler)" kategorisinde
degerlendirilmistir.
2) Figiirler Hangi _Eylemler _lcerisinde

Gosterilmektedirler?

a) Ev isi/Evle ilgili is ya da Eylem: Figiir,
ev isi kapsamina giren temizlik yapmak, camasir ve
bulasik yikamak ya da sofrada servis yapmak gibi
eylemleri gerceklestirirken gosterilmektedir.

b) Cocuga Yonelik/Cocukla Tlgili Eylem:
Figiir, ¢ocugun yararina, ¢cocugun yararlandigl ya da
muhatab1  cocuk  olan  eylemler icerisinde
gosterilmektedir ~ (Ornegin,  cocuga  Onligiini
giydirirken, cocuga sarilirken).

¢) Kamu ve Is Yasammyla ilgili Eylem:
Figiir, kamu ve is yasamuyla ilgili eylemler igerisinde
gosterilmektedir (6rnegin, hasta muayene ederken,
postanede mektup postalarken, aligveris yaparken,
gecit torenini izlerken).

d) Kendisine Yonelik/Kendisi icin Eylem:
Figiir, yalmizca kendisi i¢in, kendisinin yararina olan
eylemler ve serbest zaman etkinlikleri icerisinde
gosterilmektedir  (Ornegin, yemek yerken, Orgil
orerken, gazete okurken).

e) Eylemsiz: Figiir, belirli bir amac1 olan bir
eylem icerisinde gosterilmemekte, edilgin ya da
hareketsiz bir bicimde durmakta ya da oturmaktadir.
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f) Esle llgili Eylem: Figiir, dogrudan esine
yonelik, ona yardim ya da hizmet etmeye doniik bir
eylem icerisinde gosterilmektedir (Ornegin, esini
yolcu ederken).

3) Figiirler Hangi Mekénlar _Icerisinde

Gosterilmektedirler?

a) Ev ve Ev Cevresi: Figiir, evin iginde ya
da evin bahgesinde, balkonunda ya da ev kapisinin
Oniindedir.

b) Okul ve Okul Cevresi: Figiir, okulun
icinde, sinifta, okulun koridorlarinda ya da okul
bahgesindedir.

c¢) Dis Mekan: Figiir, sokak, cadde, park,
hayvanat bahcesi, orman ve tarla gibi dis mekanlarda
gosterilmektedir.

d) Kurum ve Kurulus: Figiir, hastane ve
postane gibi kurumlarda, devlet dairelerinde ya da
makam odasinda gésterilmektedir6.

e) Belirsiz: Figiiriin sergilendigi mekanin
ozellikleri belirli degildir; yukaridaki a, b, ¢ ve d
kategorilerinden higbirine sokulamamustir.

4) Figiirler Hangi Nesnelerle

Gosterilmektedirler?

a)Kamusal: Figiir, meslek ve kamuyla ilgili
materyallerle birlikte, onlarla fiziksel baglanti
icerisinde gosterilmektedir (6rnegin, bekci diidiigi,
tebesir, karne, resmi evrak, ogretim i¢in kullanilan
kitap7, enjektor, tiifek)S.

6Bu arasgtirmada  kullanilan  kategoriler igerisinde,
"kamusallik"; eylemler baglaminda "kamu ve is yasamiyla
ilgili eylem", nesneler baglaminda da -asagida goriilecegi
gibi- "kamusal nesne" ile temsil edilmektedir. Mekanlar
cergevesinde "kamusallik”, "kurum ve kurulus" boyutu ile
sergilenmektedir. Okul bu kategoriye alinmamistir. Ciinkii
okul, "kurumsallig1" ile degil, ders kitaplarinin temel alicisi
olan cocuklarin en fazla zaman gegirdigi yerlerden biri
olmasi1 dolayisiyla beliren, kitaplarin "dogas1" ile ilgili bir
mekandir.

7Kitap, Ogretim amaciyla degil, "kendisine yonelik"
eylemin bir parcasi olarak kullanildiginda, "6zel" olarak
isaretlenmistir.

8Kadinlar igin, "canta", kamusal olarak degerlendirilmistir;
clinkii canta, incelenen kitaplarda kadinin kamusal
yasamdaliginin bir isareti, gostergesi ya da tami@i olarak
belirmektedir.



b) Ozel: Figiir, kisisel ama¢ ve (%19.07), c¢ocuk(lar) ve yetiskin(ler) (%8.47),
gereksinmeler i¢in kullanilan nesnelerle birlikte kalabalik (%5.50), tek (%2.54) ve yetiskin/yetiskinler
gosterilmektedir (6rnegin, kasik, tepsi, tencere, (%0.85) ile sergilendikleri ortaya ¢ikmaktadir. Kadin
gazete, yiin-sis). figiirler,  herhangi  bir  meslek elemaniyla

BULGULAR sergilenmemiglerdir. Erkek figiirlerin ise, %24.56's1
. cocuk/cocuklarla, %22.17'si  aileyle, %16.51"
Ikogretim 1. Stmif Abece ve Tiirkce kitaplarinda cocuk(lar) ve yetiskin(ler)le, %12.74'ti kalabalikla,
yer alan kadin ve erkek figiirlerinin kimlerle birlikte %10.38'17 tek, %3.30'u meslek elemanlariyla
gosterildiklerine bakildiginda (Tablo 1), kadmn resmedilmistir.
figlirlerin, sirasiyla, cocuk/cocuklar (%63.56), aile
TABLO 1
Kadin ve Erkek Figiirlerin, Birlikte Gosterildikleri Kisilere Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari
KADIN ERKEK
Frekans % Frekans %
Tek 6 2.54 22 10.38
Cocuk/Cocuklar 150 63.56 51 24.06
Yetiskin/Yetigkinler 2 0.85 23 10.84
Cocuk(lar) ve Yetiskin(ler) 20 8.47 35 16.51
Aile 45 19.07 47 22.17
Kalabahk 13 5.51 27 12.74
Meslek Eleman(lar)1 0 0.0 7 3.30
TOPLAM 236 100 212 100
Figiirlerin kadin veya erkek olmalan ile, tek [Ikogretim 1.  Smif Abece ve Tiirkge

veya diger kisilerle (cocuk/gocuklar +
yetiskin/yetigkinler + ¢ocuk(lar) ve yetiskin(ler) + aile
+ kalabalik + meslek elemanlar1) gosterilmeleri
arasindaki  iliski anlamhidir  (}?=11.70, sd=1,
p<0.001); bu sonuca gore, erkeklerin kadinlara gore,
anlamli bir bicimde daha fazla tek baslarina
resmedildiklerini  sOylemek miimkiindiir. Yine,
figiirlerin kadin ya da erkek olmalart ile,
cocuk/cocuklar ya da yetiskin/yetiskinlerle birlikte
sergilenmeleri arasindaki baglantt da anlaml
bulunmustur (¥2=44.82, sd=1, p<0.001); kadinlar,
daha c¢ok cocuklarla, erkekler de daha c¢ok
yetiskinlerle gosterilmektedirler.
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kitaplarindaki kadin ve erkek figiirlerin eylemlerine
bakildiginda (Tablo 2), erkek figiirlerin %33.96's1
kamu ve is yasamyla ilgili, % 22.64'i kendisine
yonelik/kendisi  icin, %19.811 de  cocuga
yonelik/cocukla ilgili eylemde bulunmaktadir. Yine
erkek figiirlerin %19.81'1 eylemsizdir; erkek figiirler,
en az ev isifevle ilgili ve esle ilgili eylemde
bulunuyorken gosterilmektedirler (%1.89). Kadin
figiirler ise, gosterilme sikliklarina gore sirasiyla su
eylemlerde bulunmaktadirlar: Cocuga
yonelik/cocukla ilgili eylem (%50.42), kendisine
yonelik/kendisi icin eylem (%16.10), ev isi/evle ilgili
is ya da eylem (%11.01), kamu ve is yasamiyla ilgili
eylem (%10.59), eylemsiz (%10.59), esle ilgili eylem
(%1.27).



TABLO 2

Kadin ve Erkek Figiirlerin Eylemlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

KADIN ERKEK
Frekans % Frekans %
Ev isi/Evle ilgili is ya da Eylem 26 11.01 4 1.89
Cocuga Yonelik/ Cocukla Tlgili Eylem 119 50.42 42 19.81
Kamu ve Is Yasamyla Tlgili Eylem 25 10.59 72 33.96
Kendisine Yonelik/ Kendisi icin Eylem 38 16.10 48 22.64
Eylemsiz 25 10.59 42 19.81
Esle ilgili Eylem 3 1.27 4 1.89
TOPLAM 236 100 212 100

Figiirlerin kadin ya da erkek olmalarina bagh
olarak, kamu ve is yasamiyla ilgili ya da ev isi/evle
ilgili is ya da eylemde bulunuyor olmalar1 arasinda
anlamh bir iligki vardir (}2=35.35, sd=1, p<0.001).
Eylemin kamu ve i yasamiyla ilgili ya da ¢ocuga
yonelik/cocukla ilgili olmas: da, eylemde bulunan
figlirlin cinsiyetine bagimhdir (¥?=56.87, sd=I,
p<0.001). Yine, kendisine yonelik/kendisi igin
eylemde bulunma ile ev isi/evle ilgili is ya da
eylemde bulunma, figiirlerin cinsiyetiyle iligkilidir
(x?=16.71, sd=1, p<0.001). Bu sonuglara gore,
incelenen kitaplarda kamu ve is yasamiyla ilgili
eylemler ile kendisine yonelik/kendisi i¢in eylemleri
erkekler; cocuga yonelik/cocukla ilgili eylemler ile ev
isi/fevle ilgili i ya da eylemleri de kadinlar
gerceklestirmektedir.

fIkogretim 1. Simuf Abece ve Tiirkce
kitaplarindaki yetiskin figiirlerin hangi mekdnlarda
sergilendiklerine bakildiginda (Tablo 3), erkek
figiirlerin en ¢ok gosterildigi mek&nin dis mekanlar
oldugu (%45.28) ortaya ¢ikmaktadir. Erkek figiirler
icin, dis mekani, %?28.30 ile ev ve ev cevresi, %9.91
ile okul ve okul ¢evresi, %8.96 ile kurum ve kurulus
izlemektedir. Erkeklerin, ozellikleri belirsiz
mekanlarda gosterilme orani ise %7.55'tir. Kadin
figiirler, en cok ev ve ev cevresinde resmedilmislerdir
(%56.78); ev ve ev c¢evresini, okul ve okul ¢evresi
(%22.88) ve dis mekan (%11.86) izlemektedir. Kadin
figiirlerin %6.36's1, "belirsiz" mekanlarda, %?2.12'si
ise kurum ve kuruluglarda gosterilmektedirler.

TABLO 3
Kadin ve Erkek Figiirlerin Hangi Mekéanlarda Gosterildiklerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

KADIN ERKEK
Frekans % Frekans %
Ev ve Ev Cevresi 134 56.78 60 28.30
Okul ve Okul Cevresi 54 22.88 21 9.91
Dis Mekan 28 11.86 96 45.28
Kurum ve Kurulus 5 2.12 19 8.96
Belirsiz 15 6.36 16 7.55
TOPLAM 236 100 212 100




Figiirlerin cinsiyetleri ile, dis mekinda ya da ev
ve ev cevresinde gosterilmeleri iligkili bulunmustur
(x?=65.43, sd=1, p<0.001). Yine, figiirlerin kadin ya
da erkek olmasi ile, ev ve ev cevresinde ya da kurum
ve kuruluslarda sergilenmeleri arasinda anlamli bir
iligki vardir (¥2=22.61, sd=1, p<0.001). Cinsiyet ile
okul ve okul ¢evresinde ya da kurum ve kuruluglarda
resmedilme arasindaki iliski de (¥?=21.51, sd=1)
anlamlidir (p<0.001). Bu anlamh iligkilere karsilik,

sonuclara gore, erkekler dis mekanlarda ve kurum ve
kuruluslarda; kadinlar da ev ve ev ¢evresi ile okul ve
okul cevresinde, diger cinsiyete gore tutarli bir
bicimde daha ¢ok resmedilmektedirler.

[Ikogretim 1. Siif Abece ve Tiirkce kitaplarinda
herhangi bir nesneyle resmedilen yetiskin figiirlerin
hangi tiir nesnelerle (kamusal ya da 6zel) baglanti
icinde gosterildiklerine bakildiginda (Tablo 4),
kadinlarin %66.07'sinin 6zel, %33.93"iiniin kamusal

figiirlerin cinsiyetleri iI.e, ev ve ev .c_;evres%nde ya da nesnelerle;  erkeklerin ~ %51.02'sinin  kamusal,
okul ve okul cevresinde gosterilmeleri arasinda %48.98'inin 6zel nesnelerle sergilendikleri
anlamli bir ilisgki bulunmamustir (32=0.22, sd=1). Bu goriilmektedir.

TABLO 4

Kadin ve Erkek Figiirlerin Baglant: icinde Gosterildikleri Nesnelere Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

KADIN ERKEK

Frekans % Frekans %
Kamusal 38 33.93 50 51.02
Ozel 74 66.07 48 48.98
TOPLAM 112 100 98 100

Figiirlerin cinsiyetleri ile, birlikte gosterildikleri
nesnelerin 6zel ya da kamusal olmasi arasinda
anlaml bir iliski vardir (3?=6.27, sd=1, p<0.05); buna
gore, erkekler kamusal, kadinlar 6zel nesnelerle daha
¢ok baglant1 icinde sergilenmektedir.

YORUM

Bu boliimde, aragtirmanin en carpici bulgulari,
incelenen kitaplardaki kadin/erkek figiirlerinin nasil
bir cercevede ele alindigin1 ve kadin/erkek toplumsal
cinsiyetlerine iligkin olarak mekan, eylem, nesne ve
birlikte olunan kisiler baglaminda nasil bir tablo ile
karsilasildigin1  biitiinciil olarak ortaya cikaracak
bicimde yorumlanacaktir.

incelenen Kitaplarda Kadin: Kadin, birincil
olarak cocuklarla birlikte, cocuga yonelik eylemlerde
bulunurken, ev ve ev cevresinde ve 6zel nesnelerle
gosterilmektedir. Buna karsilik meslek elemanlariyla
ve kurum ve kuruluslarda kamusal bir eylemde
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bulunurken olduk¢a az sergilenmektedir. Kadina
iliskin  bu  gortintiye, baska  arastirmalarin
bulgularinda da rastlanmaktadir (6rnegin, Weitzman,
Eifler, Hokada ve Ross, 1972; Hillman, 1974) ve
kadinin en temel goérevinin ¢ocukla ilgili oldugu
diisiincesinin kitaplara da yansidig1 goriilmektedir. Ev
ve okul, toplumsallasmanin erken donemlerindeki
¢ocuk i¢in temel ortamlar olduklarindan, kitaplarda
"cocuk-bagiml1" mekanlar olarak ortaya
cikmaktadirlar. Kadin da, bu mekanlar1t sik bir
bicimde kullanan ve dogrudan cocuga eslik eden
kisidir.

Kadinin c¢ocuk ic¢in oOzellikle ©nem tasiyan
mekanlarda goriilmesi, ¢ocukla ilgili sorumluluklar:
iistlenen ve/veya kendisine bu sorumluluklar
yiiklenen asil kisinin o oldugunu diistindiirtmektedir.
Kadmin eylemleri arasinda c¢ocukla ilgili eylemlerin
oraninin yiiksekligi de bu diistinceyi
desteklemektedir. Okul, kurumsal niteligi dolayisiyla
kamusal bir mekin olarak ele alinabilecekken, bu
calismada ayr1 bir kategoride degerlendirilmistir.



Bunun nedeni, kadinin geleneksel rollerinden yola
cikarak Ogretmenligi kadina "uygun" bir meslek
olarak tanimlayan bakis acis1 dolayisiyla, (kitaplarda)
kadinin okuldaki goriiniirliigiiniin ne derece kamusal
olduguna iligkin kuskudur9. Gergekten de, incelenen
kitaplarda kadinin okuldaki goriiniirligli, yalmzca
ogretmenlik pratidi icerisinde ortaya ¢ikmakta, kadin
okul icinde yonetici, okul digindaki kamusal alanlarda
da herhangi bir meslegin elemam olarak
gésterilmemektedirlo. Kadinin meslek cesitliliginin
ogretmenlik ve hemsirelikle sinirli oldugunu hem
yurtdisinda, hem de yurticinde yapilmis bazi
arastirmalar da gostermektedir (6rnegin, Béreaud,
1975; Dokmen, 1995; Arslan, 2000).

Kadinin kamusal nesnelerle, 6zel nesnelerle
oldugundan daha az baglanti iginde gosterilmesi,
kitaplarda sergilenen kamusal yasam Orneklerinde
varolamadigina iliskin bir bagka kaniti
olugturmaktadir. En cok ev ve ev cevresinde ve
¢ocuklara yonelik eylemde bulunurken gosterilen
kadinin, kamusal nesnelerle herhangi bir baglantisinin
olma olasilif1 da dogal olarak diisiiktiir. Dolayisiyla,
kadin, eylemleri, birlikte oldugu kisiler ve nesneler
baglaminda, "kamusal" degildir.

Bu duruma kosut olarak, kadinin kamu ve is
yasamiyla ilgili eylemlerinin ve yetigkinlerle
birlikteliginin azli1, cocugun gorece az bulundugu
ortamlar olan kurum/kurulus ve dis mekanlarda
"goriinmezligi", tek basina, baskalarindan bagimsiz,
bagkalarinin  "esligi" olmaksizin ve "eylemsiz"
varolamayisi, kadinin (kitaplarda) gergek bir yetigkin
olup olmadigr kuskusunu dogurmaktadir. Acaba
kadin ¢cocuk diinyasinin mi, yoksa yetiskin diinyasinin
m1 bir parcasidir? Eger yetiskinlik, kamusal yasamda
ve yetiskinlerle birlikte olmak olarak tanimlaniyorsa,

kadin gercek bir yetiskin  olmaktan  cok,
"tamamlanmamis" ya da "gocuksu" bir yetiskin
midir? Ote yandan kadinin varolusunu

gerceklestirdigi temel alanin "cocuklarin diinyas1"
olarak goriilmesi ve yetigkinlerin yasam alani olan
kamusal yasantidaki goriinmezligi, onun tam da

9Bu konudaki ayrintili tartigmalar i¢in bakiniz, Tan (1996).

10fncelenen kitaplarda kadin, 6gretmenlik disinda yalnizca
bir kere doktor olarak gosterilmektedir; bu gosterimdeki
doktor da bir ¢ocugu muayene etmektedir.
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ontolojik varligt hakkindaki evrensel kuskuyu
temellendirmektedir! 1. Bu kusku da, incelenen ders

kitaplarinda  bagka  kavramsal ve  kuramsal
baglamlarda sorgulanabilecek ayr1 bir sorunsali
olusturmaktadir.

incelenen Kitaplarda Erkek: Erkek de kadin
gibi, en cok cocuklarla birlikte gosterilmesine karsin,
cocuklarla birlikte gosterilme orant (%?24.06),
kadiminkinden (%63.56) diisiiktiir. Erkek figiirlerinin,
birlikte gosterildikleri kisilere iliskin oranlara
bakildiginda, kadinlara gore, daha homojen bir
dagilimm oldugu goriilmektedir. Yani erkekler,
belirlenen kategoriler icerisindeki Kkisilerle, hemen
hemen birbirine yakin sayilabilecek oranlarda
gosterilmektedir; herhangi bir kategoride yigilma
sozkonusu degildir. Kadinlarin ise, ¢cocuk ve es igeren
kategorilerde daha sik yer aldig1 ortaya c¢ikmaktadir
(%91.10). Ayni oran, erkekler i¢in, %62.74'tiir.

Erkek figiirler, en ¢ok dig mekanda
sergilenmektedirler (%45.28). Bu bulgu, daha once
bu konuda yapilmig bagka arastirmalarda da
tekrarlanmistir (6rnegin, Saario, Jacklin ve Tittle,
1973). Dis mekdndan sonra erkegin en ¢ok
gosterildigi mekan ev ve ev ¢evresidir. Bununla
birlikte, erkegin evle ilgili bir i ya da eylem
icerisinde gosterilme orani %1.89'dur. Yani, erkek
evin  icindedir, ancak ev isi  etkinligine
katilmamaktadir. Ote yandan, erkekler, kitaplarda, en
¢ok kamu ve is yasamuyla ilgili eylemlerde
bulunmalarina -ki bu bulgu da, bagka arastirmalarin

bulgularina paraleldir (6rnegin, Dokmen, 1995;
Arslan, 2000)- karsin, kurum ve kuruluslarda
gosterilme oranlart diisiiktir  (%8.96). Bu da

gostermektedir ki, erkeklerin kamu ve is yasamiyla
ilgili eylemleri, ¢ogunlukla kurum ve kurulus diginda
gerceklesmektedir; bu durum da onlarin  kamu
yasamiyla ilgili eylemlerin ya alicis1 olduklarina
isaret etmektedir ya da s6z konusu kamusal
eylemlerin, yapilan isin 6zelliginden dolay:1 (pazarda
saticilik, trafik polisligi vb.) "kurum" kapsamina
girmeyen "acik (dig)" mekanlarda
gerceklesmesindendir. Bu acgiklama, en c¢ok dis

1By konudaki kapsamli tartigma igin bakiniz, Braidotti
(1991).



mekanlarda gosterilme da

desteklenmektedir.

bulgusuyla

Erkegin, kamu ve is yasamindaki eylemlerinin
fazla oluguyla ve dis mekéanlarda daha cok yer alisiyla
beliren kamusalli§i, kamusal nesnelerle daha cok
baglanti icerisinde gosterilmesine iligkin bulguyla da
pekismektedir.

Erkek figiirler, kadin figiirlere gore, okul ve okul
cevresinde daha az gorinmektedirler (%9.91; aym
oran kadinlar icin %?22.88). Erkegin okuldaki
goriiniimil, kadminkinden yalnizca niceliksel degil,
ayni zamanda niteliksel olarak da farklilagmaktadir;
kadinin  okuldaki  varligi  6gretmenlik  rolii
cercevesinde belirirken, erkekler miudir ya da
miistahdem olarak gosterilmektedir. Ayrica, 6§retmen
olarak  gosterilen  erkeklerin  hicbiri, kadin
ogretmenlerin cok sik gosterdigi "gocuklarla birebir
iliski igerisinde ve bedensel olarak yakin bir bicimde
olma" tavrimi sergilememektedir. Bu durum, erkek
O0gretmenlere yiiklenen otoriter olma niteligini
kitaplarda pekistirdigi gibi, 6gretmenligin cocukla
birliktelik yoniinii belirleyen asil unsurun "kadinlik"
oldugu diisiincesinin de bir gostergesi olabilir.

Erkek figiirlerin "tek" gosterilme orani ile
"eylemsiz" ve "kendisine yonelik eylemde bulunma"
orani, kadin figiirlere gore yiiksektir. Erkegin, bu "tek
baginalig1", kadinlarin tersine eylemsiz de varolusu ya
da kendisine yonelik eylemlerinin fazlaligi, kadinin
durumunun tersine erkegin yetiskinligi konusunda
herhangi bir kuskuya yer birakmamaktadir. Yani,
bagkalarinin esligi olmaksizin da erkek, her yerde
"gOriiniir"diir. Kadinlarin var olmasini saglayan,
eylemleriyken, erkegin bu tirden bir araciya
gereksinimi yok gibi goriinmektedir; erkek, eylemsiz
ve tekbasina da "var"dir.

SONUC

Bu arastirmanin sonuglarina gore, incelenen ders
kitaplarindaki kadin ve erkek figiirleri, geleneksel

toplumsal isboliimiiniin  gerektirdigi mekanlarda,
kisilerle, nesnelerle ve eylemlerle
sergilenmektedirler; bu durum, ders ve cocuk

kitaplariyla ilgili arastirma literatiiriinde karsilasilan
degerlendirme sonuclariyla paralellik gostermektedir.
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Ancak, bu aragtirmanin onemli olan yonii, kitaplarin,
iceriklerinden bagimsiz olarak yalmizca resimleriyle
bile, hem kadim1 hem erkegi, toplumsal cinsiyete
iligkin kalipyargilara uygun rol, mekan ve eylemler
icinde sinirladiklarim1 ve cinsiyet¢i bakis agisini
yeniden iirettiklerini saptamasidir. Kitaplar, toplumsal
yasamdaki cinsiyete dayali isboliimiinii de, sinirh bir
baglamda da olsa yansitmaktadirlar. Bu igboliimiinde,
kadin1 salt "anne ve es", erkegi de "disarida ¢aligan”
olarak betimlemek, yalnizca geleneksel kalipyargilari
pekistirmeyip aym zamanda hem kizlarin hem de
erkeklerin  egitsel ve mesleki ideallerine ve
seceneklerine iligkin olduk¢a smirli bir cerceve
sunmaktadir (Tan, 1979). Oysa ders kitaplari,
olasiliklar1 simirlandirmaktan ¢ok, olabildigince genis

bir modeller ve etkinlikler yelpazesi sunarak
¢ocuklarin  bireysel gelisimine katki yapmaya
caligmalidir.

Cinsiyet¢ci kalipyargilarin  yeniden iiretilerek

pekistirilmesi, okul toplumsallasmasindan once aile,
yasit gruplari, kitle iletisim araglar1 araciligiyla
baglamaktadir. Dolayisiyla bu kalipyargilarin, tek
sorumlusu, igerisinde ders kitaplarinin da yer aldigi
egitim siireci degildir. Bununla birlikte, egitimin diger
bilesenleri olan oOrgiitsel yapi, 6gretmen ve Ogretim
programu ile beraber, cesitli sekillerde 6grenilmis olan
kalipyargilar1 yeniden iireterek pekistiren ders
kitaplari, bu yonii dolayisiyla tizerinde diistiniilmeye
deger bir sorun olarak durmaktadir.

1995°de Pekin’de gerceklestirilen 4. Diinya
Kadm Konferansi’nin ardindan 2000 yilinda yapilan
“Pekin+5” izleme toplantisinda, cinsiyet¢iligin, genel
olarak tiim egitim siireclerinde, 6zel olarak da ders
kitaplarinda varolmaya devam etti§i saptamasi
yapilmistir (KSSGM, 2000). Dolayisiyla, egitim ve
toplumsal cinsiyet iligkisi, egitim dizgelerinin
giincelli§ini  yitirmeyen  bir  sorunu  olmay1
siirdiirmekte ve yeni politikalarin gelistirilmesini
zorunlu kilmaktadir.
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