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THE INVESTIGATION OF THE TEACHERS’
VIEWS ABOUT THE IMPLEMENTATION OF THE
COOPERATIVE LEARNING METHOD IN THE
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REGARDING SEVERAL VARIABLES
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ABSTRACT. This research aims to determine the teachers’
views about the implementation of the cooperative learning
method in the sixth grade mathematics curricula which started to
be implemented in the 2006-2007 academic year. Participants were
101 sixth grade mathematics teachers who were randomly selected
from the elementary schools in Eskisehir. Data were collected by a
questionnaire which was developed by the authors. Percentage,
frequency tables, Mann- Whitney U and Kruskal Wallis tests were
used in the process of data analysis. It was found that there were
no significant differences in terms of the variables of gender and
experience of teachers, but there were significant differences in
terms of the variables of the school the person graduated, having
education about the cooperative learning method, having education
about the 6™ grade mathematics curricula and being interested in
the editions about mathematics. These findings show that
mathematics teachers were open to use alternative learning
methods like cooperative learning in the sixth grade mathematics
curricula.
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SUMMARY

Purpose and significance: The purpose of this study is to determine
the teachers’ views about the implementation of the cooperative learning
method in the sixth grade mathematics curricula which started to be
implemented in the education year of 2006-2007. It is necessary to
determine which methods, which were used in educational period, would be
more effective and in the base of it to have precautions to rebound the
success to construct a more effective mathematics curricula in the current
conditions. In this study, teachers’ views were investigated to explore the
implementation of the cooperative learning method in the sixth grade
mathematics curricula.

Method: The survey method was used in this descriptive study. Study
is bounded by the data in 2006-2007 academic year. Participants were 101
sixth grade mathematics teachers who were randomly selected from the
primary schools in Eskisehir. Data were analyzed by frequency tables,
Mann- Whitney U and Kruskal Wallis tests.

Results: The findings indicate that there were no significant difference
in terms of the variables of gender and experience of teachers, but there were
significant differences in terms of the variables of the school the person
graduated, having education about the cooperative learning method, having
education about the sixth grade mathematics curricula and being interested
in the editions about mathematics in teachers’ views about the
implementation of the cooperative learning method in the sixth grade
mathematics curricula which started to be implemented in the education year
of 2006-2007.

Discussion and Conclusions: The findings indicate that teachers’
views about the implementation of the cooperative learning method in the
sixth grade mathematics curricula which started to be implemented in the
education year of 2006-2007 were generally positive. These positive views
might be related to their experiences and in-service educations about
cooperative learning method. This study is limited to implementation of the
cooperative learning method in the sixth grade mathematics curricula;
therefore, more research is needed to further explore the teachers’ opinions
about the other modern learning methods with different variables.
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ALTINCI SINIF MATEMATIK OGRETIM
PROGRAMINDA iSBIRLiGINE DAYALI OGRENME
YONTEMININ KULLANILABILIRLIGINE iLiSKIN
OGRETMEN GORUSLERININ BAZI DEGISKENLER
ACISINDAN INCELENMESI

Fatma ERDOGAN" Kiirsat YENILMEZ"™

OZ. Bu arastirma, 2006-2007 ogretim yilinda uygulamaya
konulan ilkégretim 6. sinif matematik 6gretim programinda igbirligine
dayali Ogrenme yonteminin kullanilabilirligine iliskin 6gretmen
goriisleri ile bununla iligkili olabilecek bazi degiskenler arasindaki
iligskilerin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin
orneklemini, Eskisehir il merkezinde bulunan ilkdgretim okullarmda
gorev yapmakta olan ve 6. smiflart okutan matematik 6gretmenleri
arasindan rastlantisal olarak segilen 101 matematik Ogretmeni
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi asamasinda aragtirmaci
tarafindan gelistirilen veri toplama aract kullanilmistir. Toplanan
verilerin ¢dziimlenmesinde yiizde ve frekans hesaplamalari yapilmis,
Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis testlerinden yararlanilmstir.
Arastirma sonuglarina gére, 6gretmenlerin 6. siif matematik 6gretim
programinda isbirligine dayali O0grenme yonteminin
kullanilabilirligine iligskin goriisleri arasinda cinsiyet ve meslekteki
hizmet siiresi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik bulunmadigi;
mezun olunan kurum, isbirligine dayali 6grenme yontemi ile ilgili
hizmet i¢i egitim alma, 6. sinif matematik 6gretim programiyla ilgili
hizmet i¢i egitim alma ve matematikle ilgili yayin izleme durumlarina
gore ise anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Matematik o6gretimi, isbirligine dayal
o6grenme yontemi, 6. snif matematik 6gretim programi

* Matematik Ogretment, e-posta: fatmayayla83@mynet.com
Yard. Dog. Dr., Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlar Egitimi Boliimii E-posta: kyenilmez@ogu.edu.tr



mailto:fatmayayla83@mynet.com
mailto:kyenilmez@ogu.edu.tr

244 Fatma ERDOGAN, Kiirsat YENILMEZ

GIRIS

Yeni bir yiizyila girerken diinya toplumlarinda yogun bir degisim siireci
yasanmaktadir. Kuskusuz bu degisimi en ¢ok hisseden ve yagamasi gereken
kurumlardan biri egitim kurumlaridir. Egitimi yeniden gdzden gegirmek ve
ele almak bu ¢aga uyum saglayabilmek igin kagmilmaz bir olgu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Erdogan, 2002; Sisman, 2002). Egitim
aragtirmacilar1 17. ylizyildan itibaren 6gretme ve 6grenme bilimi alaninda
yapilandirmaciliga yonelik bir¢ok arastirma yapmiglardir (Bodner, 1986).
Yapilan arastirmalar sonucunda, yapilandirmact yaklasimin fen ve
matematik alanlarinda biiyiik etkileri oldugu saptanmstir (Olssen, 1996).

Cheung ve Taylor (1991) bilimsel bilginin, hem kisisel hem de sosyal
olarak zihinde yapilandirildigini belirtirken, Phillips (1995) ’e gore
yapilandirmacilik aktif 6grenme, sosyal Ogrenme ve yaratici &grenme
stireclerine katki saglamaktadir. Bu noktada yapilandirmaci egitimcilerin;
Ogrenenlere yeni bilgiyi igsellestirmelerinde veya transfer etmelerinde
yardimci1 olduklari ifade edilmektedir (Holloway, 1999).

Yapilandirmaci yaklasimin 6gretimsel uygulamalari, farkli kaynaklara
iligkin Onceki bilgileri, yeni ve belirli kavramlarla birlestirerek, 6grencilerin
hem anlamalarmi hem de firsatlar1 yapilandirmasini 6ngdren isbirligine
dayali 6grenme ortamlarinin saglanmasini isaret eder (Ertmer ve Newby,
1993). Isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin sosyal uyumlar1 ve akademik
basarilarin1 gelistirmek i¢in 6gretmenler tarafindan kullanilan bir 6gretim
yontemidir. Ayrica yontem, yardim gereken Ogrencilerin, 6gretmenden cok
diger arkadaslarindan yardim ve doniit firsati yakalayabilecekleri igin
Ogretmenler tarafindan sikca bagvurulan bir yoldur (Bryant ve Bryant, 1998).

Yapilandirmaci  yaklasim i¢inde igbirligine dayali 6grenmenin
ogrencilerin grup c¢alismalariyla fikirlerini paylasma, tartisma, sunum
yapma, fikrini savunma, diigiincelerini ifade etme, arkadaslarinin fikirlerine
saygl duyma ve soru sorma becerilerine olumlu katki sagladigi belirlenmistir
(Arslan ve Sahin, 2004). Isbirligine dayali 6grenme ortamlar1, dgrencilerin
okul boyunca akademik basarilarmi, kendilerine olan saygilarimi ve
tutumlarint gelistirmektedir. Hem basar1 diizeyi yiiksek hem de basari
diizeyi diisik Ogrenciler isbirligine dayali Ogrenme gruplarindan
yararlanmaktadir. Birgok aragtirma isbirligine dayali 6grenme yOnteminin
ozellikle diisiik yetenekli 6grenciler icin ¢ok biiyilk kazanimlar sagladigina
isaret eder. Bu yontemin en onemli kazanimi her diizeye ve her konuya
uyarlanabilmesidir (Linkona, 1992).
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Willoughby (1990)’a gdre matematik 0grenmenin tek yolu grup ile
caligmadir. Arastirma sonuclari, igbirligine dayali 6grenme gruplarinin
matematikte 0grenci bagarisimi arttirarak, ¢ocuklarin yasitlartyla iletisimi ve
sosyal etkilesimi gii¢lendirdigini gostermektedir (Mulryan, 1992). Problem
¢ozme becerisi isbirligine dayali 6grenme yontemiyle (I.D.0.Y.)
kazandirilmalidir. Ciinkii isbirligi i¢inde problem ¢6zme, Ogrencilerin
birlikte ¢alisarak 6grenmelerine olanak tanirken, 6grenciler bu siiregte en st
diizey diistinme stratejilerini de kullanmaktadir (McGlinn, 1991).

Okul yillarinin baglarinda 6grencilerin matematige karsi tutumlar
olduk¢a olumlu iken, 6. smifta Ogrencilerin matematige karsi olumlu
tutumlarinda diisiis en yiiksek diizeyine ulagsmaktadir. Bu olumsuz gidisin en
onemli nedenleri, 6gretim programi ve bununla baglantili olarak matematigi
ele alisimizdaki yontem ve teknikler olarak gosterilebilir (Olkun, 2006).

Ogrencilerin, temel ilke ve kavramlar1 dziimleyebilme, bagimsiz ve
yaratic1 diislinebilme, iletisim yeteneklerini gelistirmeye dayali, ezberden
uzak bir matematik dgretimi istenen ve beklenen bir dgretimdir (Ozdas,
1996). Ancak, Tiirkiye, 1999 yilinda sekizinci siniflar arasinda yapilan ve 38
iilkenin katildig1 3. Uluslararasi Matematik ve Fen Arastirmasi’nda (TIMSS-
1999) matematikte 31. sirada, geometride ise 34. sirada yer alabilmistir
(Olkun ve Aydogdu, 2003). PIRLS arastirma sonuglarina goére, Tiurkiye 35
iilke arasinda 28. sirada, uluslararasi ortalamanin altindadir. Ayrica, en
kapsamli uluslararas1 degerlendirme projesi olan PISA 2003°¢ gore Tiirkiye,
matematikte 423 ortalama ile 30 OECD fiilkesi arasinda 29., degerlendirmeye
katilan 41 {iilke arasinda 33. swrada yer almistir (Esme, 2005). Bununla
birlikte; bilimsel ve teknolojik gelismeler, egitim bilimlerinde o6gretme-
ogrenme anlayisinda gelismeler, egitimde kaliteyi ve esitligi artirma ihtiyaci,
ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim ihtiyaci, bireysel ve ulusal
degerlerin kiiresel degerler icinde gelistirilmesi ihtiyaci, sekiz yillik temel
egitim igin Ogretim program biitiinliigiiniin saglanmas1 ihtiyaci, yatay
eksende dersler arasi ve dikey eksende her bir dersin kendi iginde kavramsal
biitlinliik saglanmasi zorunlulugu nedeniyle iilkemizde uygulanan matematik
Ogretim programinin yeni yaklasimlar1 ele alacak sekilde yenilenmesi
gerekmektedir (TTKB, 2005).

Nitelikli  bireyler yetistirmenin nitelikli 6gretim programlariyla
gerceklesecegi diisiincesiyle 2004-2005 ogretim yili basinda olusturulan
MEB-TTKB komisyonunun ¢aligmalariyla, 6grenci merkezli anlayis1 temel
alan ve yapilandirmaci Ogrenme yaklasimma uygun olarak ilkogretim
matematik 6gretim programlari yenilenmis ve II. kademe icin 2006-2007
Ogretim yilinda yeni program uygulamaya konulmustur.
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Yenilenen 6. smif matematik Ogretim programinda egitimde
yapilandirmac1 yaklasim benimsenmistir. Ogrencilerin matematik yapma
stirecinde etkin katilime1 olmasi 6. siif matematik 6gretim programinin asil
hedeflerinden biridir. Bu hedefin ger¢eklesmesi igin, matematik Ogretim
ortamlarinin, Ogrencilerin ¢evreleriyle etkilesimde bulunabilecekleri,
bilgilerinin dogrulugunu smayip yanlislarimi diizeltebilecekleri, arastirma
yapip kesfedebilecekleri, problem ¢o6ziip ¢Oziimlerini tartisabilecekleri
igbirligine dayali Ogrenmeyi saglayacak sekilde diizenlenmesi gerekir
(Ersay, 2006; Pesen, 2006).

Isbirligine dayali Ogrenme yonteminin zor ve karmasik islerin
gerceklestirilmesinde kullanilan iist diizey biligsel stratejiler (siniflama, geri
getirme, kavram gelistirme, problem ¢6zme, akil yiiriitme vb.) iizerinde
olumlu etkilerinin bulundugunu; isbirligine dayali 6grenme gruplarinda
calisan Ogrencilerin iist diizey bilissel stratejileri daha sik kullandiklarimi
gosteren bir ¢ok arastirma bulgusu (Laughlin, 1973; Johnson, et al., 1980;
Sharan, et al., 1980, Johnson ve Johnson, 1986; Lazarowitz ve Karsenty,
1990) vardir (Akt. Acikgoz, 1992). 6. simf matematik d6gretim programinin
hedefledigi ortak beceriler ve alana 06zgli becerilerin gelistirilmesinde
isbirligine dayali O6grenme yoOntemi tekniklerinin kullanilmasinin katki
saglayacagi agiktir.

6. smif matematik 6gretim programinda, Ogrencilerde matematiksel
kavram ve beceriler gelistirilirken duyussal gelisimin de gbéz Oniinde
bulundurulmas:1 gerektigi vurgulanmaktadir. Tutum diger duyussal
ozellikler gibi kisinin yasantilarindan ve bagka kisilerle olan etkilesiminden
onemli oOlgiide etkilenir. Yapilan arastirmalar (DeVries ve Slavin, 1978;
Slavin, 1990; Okebukola, 1986; Agikgdéz, 1990; Solomon, 1990)
[.D.0.Y.’iin 6grencinin okul ve dgrenme ile ilgili tutumlarim olumlu yénde
etkiledigini gostermektedir (Akt. Acikgoz, 1992).

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin ilkeleri, Ogrencilerin grup
icindeki etkilesimlerinin 6grenmede 6nemli bir rol oynadig1 ve grup basarisi
icin her o6grencinin Tlstlendigi rolii gerceklestirmesini vurgulamaktadir.
Programda hedeflenen 6z diizenleme becerileri ve psikomotor becerilerin
kazandirilmas1 gerekliligi ile igbirligine dayali 6grenme yonteminin ilkeleri
arasinda paralellik oldugu goriilmektedir.

Yeni 6. smif matematik Ogretim programi ise Ozel bir yontem
onermemekle birlikte verdigi etkinlik o6rneklerinde daha c¢ok isbirligine
dayali, arastirmaci ve d6grencinin kavram olusturmasina yonelik yontemlerin
kullanilmasin1  6nermektedir (Olkun, 2006). Ayrica, ders kitaplar1 ve
ogretmen kilavuz kitaplarinda kazamimlarla ilgili etkinlik 6rneklerinin biiyiik
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cogunlugunun grup olarak gergeklestirilmesi ve gruplarin kagar 6grenciden
olusmast gerektigi agiklanmistir. Benzer sekilde, proje ve performans
Odevleri hazirlanirken Ogrencilerin  grupla ¢alismaya yonlendirilmesi
belirtilmistir (MEB, 2006). Bu agiklama ve Oneriler isbirligine dayali
O0grenme yontemi ile aktif 6grenmenin ger¢eklesecegini gostermektedir.

Bu aragtirma ile 6. simif matematik Ogretim programinda isbirligine
dayali 6grenme yonteminin kullanilabilirligine iligkin 6gretmen goriislerinin
programin alt boyutlarina doniik olarak analiz edilmesi amaclanmaktadir. 6.
smif matematik Ogretim programi ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin,
programin uygulayicist dgretmelerdir. Programin uygulanma siirecine
yonelik  Ogretmen goriislerinin  belirlenmesi, program gelistirme ve
degerlendirme siireci agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu gerekcelere dayali
olarak arastirmada “6. smif matematik O6gretim programinda igbirligine
dayali 6grenme yonteminin kullanilabilirligine iliskin 6gretmen goriisleri;
cinsiyet, meslekteki hizmet siiresi, mezun olunan kurum, igbirligine dayali
O0grenme yontemiyle ilgili hizmet i¢i egitim alma durumu, 6. sinif matematik
Ogretim programuyla ilgili hizmet i¢i egitim alma durumu ve matematikle
ilgili siirekli bir yaym izleme durumuna gore farklilasmakta midir?”
sorusuna cevap aranmaktadir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Betimsel nitelikte olan bu arastirmada, ilkdgretim okullarinda
uygulanmaya baslanan 6. smif matematik 6gretim programinda isbirligine
dayali 6grenme yonteminin kullanilabilirligi 6gretmen goriislerine dayali
olarak degerlendirilmeye c¢alisildig1 icin arastirma modeli olarak tarama
modeli kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2006-2007 O6gretim yili bahar doneminde,
Eskisehir ilindeki ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan 177
matematik dgretmeni olusturmaktadir. Bu kapsamda arastirmanin 6érneklemi,
Eskisehir ili merkez ilgesinde bulunan ilkégretim okullarindaki 6. siniflari
okutan matematik 6gretmenleri arasindan rastlantisal olarak secilen 101
matematik égretmeninden olusmaktadir. Arastirmanin 6érneklemini olusturan
Ogretmenlerin 6zelliklerini belirten yiizdelik ve frekans (f) dagilimi Tablo
1’de verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmanin orneklemini olusturan égretmenlerin ozellikleri

f %

Cinsiyet Bayan 56 55.4
Erkek 45 44.6

Meslekteki Hizmet Siiresi 1-5 yil 26 25.7
6-10 y1l 31 30,7

10 yildan fazla 44 43,6

Mezun Olunan Kurum Egitim Fakiiltesi 36 35,6
Fen Edebiyat Fakiiltesi 34 33,7

Diger 31 30,7

1.D.0.Y. ile Tlgili Hizmet T¢i Egitim Alan 37 36,6
Almayan 64 63,4

6. Simif Matematik Ogretim Alan 74 73,3
Programuyla flgili Hizmet i¢ci Egitim Almayan 27 26,7
Matematikle Tlgili Siirekli Yayin izleyen 38 37,6
Izlemeyen 63 62,4

Tablo 1 incelendiginde; &gretmenlerin cinsiyet ve mezun olunan kurum
bakimmndan homojen bir dagilima sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica
arastirmaya katilan 6gretmenlerin %43.6’sim1 10 yildan fazla meslekte hizmet
stiresine sahip Ogretmenler olusturmaktadir. Arastrmaya katilan dgretmenlerin
I.D.O.Y. ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumlar1 incelendiginde, dgretmenlerin
%63.4’inlin hizmet i¢i egitim almamug olduklari goriilmektedir. Bu durum, 6.
simif matematik G6gretim programin uygulayicist  6gretmenlerin - §gretim
programinin gereklerini yerine getirmek icin 1.D.0.Y.’le ilgili bilgilendirilmeden
ogretim programini uygulamaya basladiklar1 seklinde yorumlanabilir. Tabloda,
Ogretmenlerin 6. sinif matematik 6gretim programiyla ilgili hizmet i¢i egitim
alma durumlar1 incelendiginde, 6gretmenlerin %73.3 {inlin hizmet i¢i egitim
aldiklar1 goriilmektedir. Bu durum, 6gretim programinin hazirhk ve
uygulama asamalarinda Ogretmenlerin  ¢oguna ulasildigi  seklinde
yorumlanabilir. Dolayisiyla, Ogretmenlerin 6. sinif matematik o6gretim
programin niteligini bilerek Ogretim programini uygulamaya basladiklar
sOylenebilir. Ogretmenlerin %62.4’{iniin ise matematikle ilgili siirekli bir
yayin izlemedigi belirlenmistir. Degisen egitim felsefelerinden ve 6gretmen-
ogrenci rollerinden haberdar olmayan &gretmenlerin, yenilenen matematik
Ogretim programini uygularken 6nceki 6gretim programlarinda oldugu gibi
Ogretmen merkezli, ezberci bir egitim anlayisini devam ettirme durumlar1 ve
aligmis olduklar1 yontemleri kullanma egiliminde olduklart muhtemeldir.
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Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasi asamasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan ve
iki boliimden olusan veri toplama araci kullanilmistir. Veri toplama aracinin
hazirlanmasinda, Oncelikle 6. smif matematik Ogretim programi ve
I.D.0.Y ’le ilgili literatiir taranmis, matematik dgretmenleriyle goriisiilerek
Ogretim programinin uygulanmasiyla ilgili goriigleri alinmistir. Daha sonra,
alanla ilgili yapilan aragtirmalar ve tezler gozden gegirilerek Ornek veri
toplama araglar1 incelenmis ve arastirmaci tarafindan veri toplama aracinin
maddeleri taslak olarak yazilmistir.

Veri toplama aracimin kapsam gegerliginin saglanmasi i¢in maddelerin
6. smif matematik O6gretim programinin beceri, 6grenme alanlari, etkinlik,
iliskilendirme, 6lgme ve degerlendirme 6gelerini drneklemesine, maddelerin
her birinin Olgmek istedigi durumu en iyi derecede Olgmesine Ozen
gosterilmis ve uzman goriislerine bagvurulmustur. Bunun i¢in Anadolu
Universitesi ve Eskisehir Osmangazi Universitesi’nde bulunan ve egitim
programlar1 alaninda ¢alisan Ogretim iyelerinin gorisleri alinmis; bu
goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmuistir.  Veri toplama
aracinin yapi gegerliginin saglanip saglanmadigi programin beceri, etkinlik,
iligkilendirme ve degerlendirme alt boyutlarma iliskin i¢ tutarlilik katsayilar
hesaplanarak incelenmistir. Bu katsayilarm kabul edilebilir diizeyde
bulunmasi, 6lgme aracinin homojenliginin, dolayisiyla da yap1 gegerliliginin
gostergesidir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2007). Buna gore i¢ tutarlilik
katsayilart; beceri i¢in 0.73, etkinlik i¢cin 0.64, iligskilendirme i¢in 0.66 ve
degerlendirme icin 0.87 seklinde hesaplanmis olup madde sayilar1 da goz
onlinde bulunduruldugunda veri toplama aracinin yapr gecerliginin
saglandig1 kabul edilmistir. Veri toplama araci once arastirma Orneklemi
disinda kalan ve 6. smiflar1 okutan 30 matematik dgretmenine uygulanarak
giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir.  Arastirmada once taslak olarak
hazirlanan veri toplama araci, daha sonra uzman goriislerinin Oneri ve
elestirileri dogrultusunda tekrar diizenlenerek uygulamaya hazir hale
getirilmistir.

Veri toplama aracinin ilk bolimii arastirmayi olusturan 6gretmenlerin
ozelliklerini saptamaya yonelik kisisel bilgi formu niteligindedir. ilk
boliimiin maddeleri arasinda cinsiyet, meslekteki hizmet siiresi, mezun
olunan kurum, 1.D.0.Y.’le ilgili hizmet i¢i egitim alinip alinmadig, 6. simf
matematik Ogretim programiyla ilgili hizmet i¢i egitim alinip alinmadigy,
matematikle ilgili stirekli herhangi bir yayin izlenip izlenmedigi sorular1 yer
almaktadir. Ikinci bélimde ise 6. simf matematik &gretim programinda
[.D.0.Y.’iin kullanilabilirligine iliskin &gretmen goriislerini saptamak
amaciyla besli likert tipi 18 madde bulunmaktadir. Ogretim programiyla
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ilgili 6gretmen goriisleri Ggretim programinin beceri, 0grenme alanlari,
etkinlik, iliskilendirme ve degerlendirme alt boyutlariyla iligkili olarak ele
alinmigtir. Veri toplama aracinda, 6. siif matematik dgretim programinin
beceri alt boyutuyla ilgili 5 madde, 6grenme alanlar1 alt boyutuyla ilgili 1
madde, etkinlik alt boyutuyla ilgili 3 madde, iliskilendirme alt boyutuyla
ilgili 3 madde ve degerlendirme alt boyutuyla ilgili 6 madde yer almaktadir.
Gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilan veri toplama aracinin Cronbach
Alpha katsayist1 0.91 olarak bulunmustur. Bulunan deger veri toplama
aracinin giivenirligi i¢in oldukga yliksek bir deger olarak kabul edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada  kullanilan veri toplama araci, Ornekleme alinan
Ogretmenlere arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Bunun nedeni, 6rneklem
grubunun veri toplama aracina ilgi gostermelerini saglamak, onlardan
gelebilecek sorular1  yamitlamak ve verilerin eksiksiz toplanmasini
saglamaktir. Uygulama sirasinda 6gretmenlere arastirmanin amaci hakkinda
bilgi verilmis ve veri toplama aracim nasil yanitlamalar1 gerektigi
agiklanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen verilerin analizinde SPSS
13.0 (Statistical Package for Social Science) programindan yararlamlmustir.
Oncelikle, arastirmay1 olusturan Ogretmenlerin ozelliklerine gore ¢alisma
ornekleminin durumu degerlendirilmistir. Bunun i¢in degisken diizeylerine
iliskin frekans ve yiizdelik dilimlerden yararlamlmustir. Daha sonra,
gergeklestirilen Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonucunda aragtirmada
ele alinan 6rneklemin normal dagilmadigina karar verilmis ve parametrik
olmayan testlerden Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis testi kullanilarak, 6.
siif matematik 6gretim programinda 1.D.0O.Y.{in kullamlabilirligine iliskin
goriiglerin verilen degiskenlere gore farklilasip farklilagmadigina bakilmistir.
Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi 0.05
anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, verilerin ¢oéziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgulara
ve yorumlara yer verilmistir. Oncelikle, 6gretmen goriisleri progranun alt
boyutlarma gore degerlendirilmis, bunun i¢in her bir alt boyuta iliskin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis ve sonuglar
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2 incelendiginde; en yiiksek aritmetik ortalama puanina sahip
boyutun beceri (X=3,729) oldugu gorilmektedir. Bu bolimii etkinlik
(X=3,541), degerlendirme (X=3,467) ve iliskilendirme (X=3,281) boyutlar1
izlemektedir. En diisiik aritmetik ortalama puanmina sahip boyutun ise
O0grenme alanlar1 (X=3,228) oldugu saptanmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin
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[.D.0.Y.’li matematik dersinde kullanmalar1 sonucu yéntemin ilkelerinin
gerceklesmesi ve 1.D.0O.Y.’iin dgrencilerde istenen becerilerin kazanilmasina
yardimci olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ayrica, 6gretmenler 6grenme
alanlarmin iglevsel olarak kullanilmamasindan dolay1 bu boyutla ilgili daha
olumsuz goriislere sahip olabilirler.

Tablo 2. Altnci suf matematik 6gretim programimin alt boyutlarina iliskin
aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar

Alt Boyutlar N Ortalama(X) Standart sapma
Beceri 101 3,729 0,675
Ogrenme Alanlar1 101 3,228 1,094
Etkinlik 101 3,641 0,861
Mliskilendirme 101 3,281 0,855
Degerlendirme 101 3,467 0,876

Programin alt boyutlara yonelik 6gretmen goriislerine iliskin bu
bilgilerden sonra 1.D.0.Y.’iin 6. smif matematik Ogretim programinda
kullanilabilirligine iliskin &gretmen goriislerinin baz1 degiskenlere gore
farklilasip farklilagsmadigi arastirilmis ve sonuglar asagida tablolar halinde
sunulmustur.

Cinsiyete Gore Ogretmen Goriisleri Arasindaki Farkhhklar

Arastirmanin 6rnel§lem@ni olusturan Ogretmenlerin 6. siif matematik
ogretim programinda [.D.O.Y.’iin kullanilabilirligiyle ilgili goriislerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilasmadigi Mann-Whitney U testi
ile arastirilmis ve sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyete gore dgretmen goriisleri arasindaki farkiliklara iliskin
sonuglar

Ort. Ranklar

Cinsiyet N Rank  Toplam U z P
Beceri Bayan 56 53,66 3005,00
Erkek 45 4769 214600 111100 -1024 0,306
Ogrenme Bayan 56 49,44 276850 i
Alanlar1 Erkek 45 5204 238250 117290 -0.620 0,535
Etkinlik Bayan 56 52,47 2938,50

Erkek 45 4917 221250 L1770 0,568 0,570

lligkilendirme ~ Bayan 56 50,56  2831,50
Erkek 45 51,54 2319,50
Degerlendirme  Bayan 56 55,40 3102,50
Erkek 45 45,52 2048,50
Genel Bayan 56 52,21 2924,00
Ortalama Erkek 45 49,49 2227,00

123550 -0,169 0,866
1013,50 -1,687 0,092

1192,00 -0,465 0,642
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Tablo 3 incelendiginde, 6. smif matematik 6gretim programimin beceri,
Ogrenme alanlari, etkinlik, iliskilendirme, degerlendirme boyutlar1 ve genel
ortalama agisindan 1.D.0.Y.’iin kullamlabilirligine iliskin 6gretmen goriisleri
arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir. Buna gore, 6gretmenlerin cinsiyetlerine bakilmaksizin benzer
goriislere sahip olduklari sdylenebilir.

Meslekteki Hizmet Siiresine Gore Ogretmen Goriisleri Arasindaki
Farkhhklar

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin 6. simif matematik
ogretim programinda 1.D.O.Y.’iin kullanilabilirligiyle ilgili goriislerinin
meslekteki hizmet siiresi degiskenine gore farklilasip farklilagmadigi
Kruskal Wallis testi ile arastirilmis ve sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Meslekteki hizmet siiresine gore dgretmen goriisleri arasindaki
Sfarkliliklara iliskin sonuglar

N ort Ki kare p

Hizmet Siiresi Rank

Beceri 1-5y1l 26 51,58
6-10 yil 31 49,15 0184 0,912

10 yildan fazla 44 51,97

Ogrenme Alanlart 1-5 yil 26 54,46
6-10 yil 31 46,89 1,086 0,581

10 yildan fazla 44 51,85

Etkinlik 1-5yil 26 61,31
6-10 yil 31 47,98 4426 0,109

10 yildan fazla 44 47,03

iliskilendirme 1-5y1l 26 52,69
6-10 yil 31 42,37 4,158 0,125

10 yildan fazla 44 56,08

Degerlendirme 1-5y1l 26 58,00
6-10 yil 31 51,18 2425 0,297

10 yildan fazla 44 46,74

Genel Ortalama 1-5yil 26 56,71
6-10 y1l 31 47,10 1,558 0,459

10 yildan fazla 44 50,38

Tablo 4’e gore, 6. siif matematik 6gretim programinin beceri, 6grenme
alanlari, etkinlik, iligkilendirme, degerlendirme boyutlar1 ve genel ortalama
agisindan 1.D.0.Y.’iin kullanilabilirligine iliskin 6gretmen goriisleri arasinda
meslekteki hizmet siiresi degiskenine goére anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir. Buna gore, Ogretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine
bakilmaksizin benzer goriislere sahip olduklar1 soylenebilir.
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Mezun Olunan Kuruma Gére Ogretmen Goriisleri Arasindaki
Farkhhiklar

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin mezun olunan kurum
degiskenine gore 6. sinif matematik Ogretim programinda 1.D.0O.Y.’{in
kullamlabilirligiyle ilgili goriislerinin farklilagip farklilagsmadigi Kruskal
Wallis testi ile arastirilmis ve sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Mezun olunan kuruma gore dgretmen goriisleri arasindaki
farkliliklara iliskin sonuglar

Ort.

Mezun Olunan Kurum N Rank Ki'kare P
Beceri Egitim Fak. 36 61,94
Fen-Ed. Fak. 34 40,07 9,891 0,007
Diger 31 50,27
Ogrenme Alanlar Egitim Fak. 36 58,75
Fen-Ed. Fak. 34 3832 10475 0,005
Diger 31 55,90
Etkinlik Egitim Fak. 36 63,49
Fen-Ed. Fak. 34 42,46 10,554 0,005
Diger 31 45,87
Mliskilendirme Egitim Fak. 36 60,28
Fen-Ed. Fak. 34 34,32 16,908 <0,001
Diger 31 58,52
Degerlendirme Egitim Fak. 36 63,71
Fen-Ed. Fak. 34 42,21 10,820 0,004
Diger 31 45,89
Genel Ortalama Egitim Fak. 36 63,89
Fen-Ed. Fak. 34 36,16 15,750 <0,001
Diger 31 52,31

Tablo 5 incelendiginde, mezun olunan kurum degiskenine gore
Ogretmen gorisleri arasmnda anlamhi  farkliliklar  (p<0.05) oldugu
saptanmistir. 6. smif matematik Ogretim programinin beceri, Ogrenme
alanlari, etkinlik, iligkilendirme, degerlendirme boyutlar1 ve genel ortalama
agisindan 1.D.0.Y’iin kullanilabilirligine iliskin Egitim Fakiiltesi mezunu
Ogretmenler, Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu 6gretmenlere gore daha olumlu
diistincelere sahiptir.
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I.D.0.Y.’le Ilgili Hizmet I¢i Egitim Alma Durumuna Goére
Ogretmen Goriisleri Arasindaki Farkhhklar

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin 6. simif matematik
ogretim programinda 1.D.O.Y.’iin kullanilabilirligiyle ilgili goriislerinin
I.D.0.Y.’le ilgili hizmet i¢i egitim alma durumu acisindan farklilasip
farklilasmadigi Mann-Whitney U testi ile arastirilmig ve sonuglar Tablo 6’da
verilmigtir.

Tablo 6, dgretmenlerin 1.D.0.Y.’le ilgili goriisleri arasinda hizmet ici
egitim alma durumuna gore anlaml farkliliklar (p<0.05) oldugunu
gostermektedir. Buna gore, hizmet i¢i egitim alan Ogretmenler 6. smif
matematik 6gretim programinin beceri, etkinlik, degerlendirme boyutlar1 ve
genel ortalama agisindan 1.D.0O.Y.’iin kullanilabilirligine iliskin daha olumlu
diislincelere sahiptirler. 6. simif matematik 6gretim programin 6grenme
alanlar1 ve iligkilendirmeyle ilgili boyutlarinda hizmet i¢i egitim alma
durumuna gore Ogretmen goriigleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir.

Tablo 6. 1.D.0.Y. le ilgili hizmet ici egitim alma durumuna gére ogretmen
goriisleri arasindaki farkliliklara iliskin sonuglar

I.D.0.Y. ile Qlgili Hizmet ¢i N Ort.  Ranklar U 7

Egitim Rank  Toplami P
Beceri Alan 37 61,66 2281,50

Almayan 64 4484 286950 (0990 2798 0005
Ogrenme Alan 37 56,11  2076,00
Alanlar Almayan 64 4805 307500 0000 1381 0,167
Etkinlik Alan 37 61,93 229150 )

Almayan 64 4468 285050 1900 2875 0,004
fliskilendirme Alan 37 5593  2069,50

Almayan 64 4815 308150 10015 1,296 0195
Degerlendirme Alan 37 67,81 2509,00

Almayan 64 4128 264200 20200 4392 <0,001
Genel Ortalama Alan 37 63,01 2331,50

Almayan 64 4405 281950 [oo°0 3133 0,002

6. Simf Matematik"(")gretim Programyla flgili Hizmet ici Egitim
Alma Durumuna Goére Ogretmen Goriisleri Arasindaki Farkhihklar

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan dgretmenlerin 6. sinif matematik
ogretim programinda 1.D.0.Y.’iin kullamlabilirligiyle ilgili gériislerinin 6.
sinif matematik o6gretim programiyla ilgili hizmet i¢i egitim alma durumu
acisindan farklilasip farklilasmadigi Mann-Whitney U testi ile arastirilmis ve
sonuglar Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7 incelendiginde, Ogretmenlerin 1.D.0.Y.’le ilgili goriisleri
arasinda 6. smif matematik 6gretim programiyla ilgili hizmet i¢i egitim alma
durumuna goére anlamh farkliliklar (p<0.05) oldugu goriilmektedir. Hizmet
ici egitim alan Ogretmenler beceri, degerlendirme boyutlar1 ve genel
ortalama agisindan daha olumlu diisiincelere sahiptirler. Ogrenme alanlari,
etkinlik ve iligkilendirme boyutlariyla ilgili hizmet i¢i egitim alma durumuna
gore 0gretmen gorislerinin farklilagsmadig1 saptanmugtir,

Tablo 7. Programla ilgili hizmet i¢i egitim alma durumuna gore dgretmen
goriisleri arasindaki farkliliklara iligkin sonuglar

6. Simf Matematik Ogretim ort. Ranklar

Programyla Ilgili Hizmet I¢ci N Rank  Toplami U Zz p

_Egitim
I?ecerl ﬁmayan o i‘l‘:ig ﬂﬁgg 73350 -2,050 0,040
g{g;ln%r::e ﬁmayan n ié:‘g iggggg 96450 -0,274 0,784
I.E.tklrllllk | ﬁmayan ;‘71 iggg ﬁ;?gg 79350 -1,590 0,112
Ihskllendu?me ﬁ:amnayan ;‘7‘ ig% fgg‘;gg 883,00 -0,897 0,370
Degerlendirme ﬁ:?ayan ;‘71 2gig gégeogo 607,00 -3,394 0,003
Genel Ortalama ﬁmayan ;‘71 i‘l‘ﬁ ‘1‘2‘1%88 73200 -2,049 0,040

Matematikle Tlgili Siirekli Yayin izleme Durumuna Gére Ogretmen
Goriisleri Arasindaki Farkhhiklar

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan dgretmenlerin 6. sinif matematik
ogretim programinda 1.D.0.Y.’iin kullanilabilirligiyle ilgili goriislerinin
matematikle ilgili silirekli yaym izleme durumu agisindan farklilasip
farklilasmadigi Mann-Whitney U testi ile arastirilmig ve sonuglar Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8. Matematikle ilgili siirekli yayin izleme durumuna gore dgretmen
goviisleri arasindaki farkliliklara iligkin sonuglar

Matematikle ilgili Siirekli Ort.  Ranklar

Yaymn N Rank  Toplam U z P
Beceri Tleyen 38 60,00  2280,00

iemeyen 63 4557 287100 00200 -2412 0016
Ogrenme Izleyen 38 56,16 2134,00 i
Alanlan iZlemeyen 63 4789 301700 0010 -l424 0154
Etkinlik izleyen 38 6122 232650

izlemeyen 63 44,83 2824,50 808,50 '2,746 0,006
lliskilendirme  izleyen 38 60,93 231550 81950 -2,666 0,008




256 Fatma ERDOGAN, Kiirsat YENILMEZ

Izlemeyen 63 45,01 2835,50

Degerlendirme  izleyen 38 68,92 2619.00 )

Izlemeyen 63 40,19 2532,00 516,00 4,783 <0,001
Genel Tzleyen 38 6358 241600
Ortalama idemeyen 63 4341 273500 (1900 3351 0001

Tablo 8, Ogretmenlerin goriislerinde matematikle ilgili yayin izleme
durumuna goére anlamli farkliliklar (p<0.05) oldugunu gostermektedir.
Matematikle ilgili siirekli yayin izleyen Ogretmenler beceri, etkinlik,
iligkilendirme, degerlendirme boyutlar1 ve genel ortalama agisindan 6. simf
matematik 6gretim programinda 1.D.0O.Y.’iin kullamlabilirligine iliskin daha
olumlu fikirlere sahiptirler. Ogrenme alanlar1 boyutunda ise Ogretmen
gorisleri arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir.

TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirmada, 6. smif matematik &gretim programinin etkililigini
belirleyecek ve onun uygulayicist olan 6gretmenlerin, programda isbirligine
dayali 6grenme yonteminin kullanilabilirligine iliskin goriisleri, programin
alt boyutlarina doniik olarak analiz edilmistir Bu baglamda, arastirma
verilerinin analizinden ortaya c¢ikan sonuglar agiklanmaktadir. Ogretmen
goriislerinin programin alt boyutlarina gore degerlendirilmesi sonucunda, en
yiikksek aritmetik ortalama puanina sahip boyutun beceri (X=3,729), en
diistik aritmetik ortalama puanina sahip boyutun ise Ogrenme alanlari
(X=3,228) oldugu saptanmustir.

Cinsiyet degiskenine gore Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Bu sonug, Bulut (2006)’un arastirmasinda, 6gretim
programinin egitim durumlar1 alt boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri ve
Yilmaz (2006)’1n yenilenen 5. sinif matematik programi hakkinda 6gretmen
goriiglerini  belirledigi arastirmasiyla tutarlilik gostermektedir. Ancak,
Gomleksiz (2005)’in, yeni ilkdgretim programinin uygulanmasit ve
etkinligine iliskin 6gretmen goriislerini belirledigi arastirma sonuglariyla
farklilik gostermektedir. Gomleksiz (2005) arastirmasinda, yeni programin
geneline iliskin 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farkliligin ortaya ciktigini1 saptamistir. Ayrica, Bulut (2006)’un
arastirmasinda da 6gretim programin kazanim, kapsam ve degerlendirme alt
boyutlartyla ilgili 6gretmen goriislerinde cinsiyet degiskenine goére anlamli
farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonuglarindaki bu farklilik, caligma
gruplarinin farkli olmasindan ve arastirmalarmn ilkogretim birinci kademeye
yonelik olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Meslekteki hizmet siiresi degiskenine gore 6gretmen goriisleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Geng 6gretmenlerin 6gretim yontemleri
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hakkinda daha giincel bilgilere sahip ve donanimli olmalari, dolayisiyla 6.
siif matematik 6gretim programinda 1.D.0.Y.’iin kullanilabilirligiyle ilgili
daha olumlu diisiincelere sahip olmalar1 beklenmekteydi, ancak elde edilen
bu sonucun diisiindiiriicii oldugunu vurgulamak gerekmektedir. Ozdemir
(2005y’in  arastirmasinda da, Ogretmenlerin kidemlerine goére Ogretim
programiyla ilgili bilgi sahibi olma, uygulama ve yeterlilik boyutlarina
iligkin gorisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir.
Bulut (2006)’un arastirmasinda benzer sekilde, ilk6gretim birinci kademe
yeni Ogretim programmin kazamm, kapsam, egitim durumu ve
degerlendirmeye iligskin 6gretmen goriisleri arasinda kidem degiskenine gore
farklilik bulunmamugtir. Orbeyi (2007)’nin ¢aligmasinda da ilkégretim (1-5.
siniflar) matematik 6gretim programinin, kazanim ve igerik 6gelerine iligkin
Ogretmen goriisleri arasinda mesleki deneyim degiskenine gore farklilik
bulunamamustir.

Mezun olunan kurum degiskenine gore Ggretmen goriisleri arasinda
Egitim Fakiiltesi mezunu ogretmenler lehine anlamli  farkliliklar
bulunmustur. Orbeyi (2007)’nin arastirma sonucglarina goére, dégretmenlerin
egitim durumu ozellikleri agisindan, 6gretim programinin kazanim, igerik,
O0gretme-Ogrenme  siireci, degerlendirme boyutlarina yonelik goriisleri
arasinda anlaml bir fark olmadig1 belirlenmistir. Ayrica Ozdemir (2005),
Bulut (2006) ve Yilmaz (2006)’in arastirma sonuglari da bu sonug ile
tutarlilik gostermektedir. Arastirma sonuglarindaki bu farkliligin sebebi,
arastrmalarin  ilkdgretim birinci kademeye yonelik olmasi, caligma
grubunun farkli olmasi ve egitim durumu gruplarinin farkli bigimlerde
belirlenmesi olabilir. Ornegin; Orbeyi (2007) egitim durumu maddelerini, 6n
lisans ve lisans tamamlama, lisans mezunu ve diger seklinde belirlemistir.

I.D.0.Y.’le ilgili hizmet ici egitim alan ogretmenlerin, 6. simf
matematik 6gretim programinin beceri, etkinlik, degerlendirme boyutlar1 ve
genel ortalama acisindan 1.D.0.Y ’{in kullanilabilirligine iliskin daha olumlu
diisiincelere sahip olduklar1 saptannustir. 1.D.0.Y.’iin ilkeleri, teknikleri ve
uygulanisiyla ilgili bilgiye sahip 6gretmenlerin geleneksel yapidaki anlayisin
yerine 1.D.O.Y.’ii benimsemis olduklar1 soylenebilir. 6. simf matematik
ogretim programuinin  getirdigi degerlendirme ¢alismalarmda 1.D.O.Y.
kullanilmasi, geleneksel yontemlerden farkli olarak daha gercekei
degerlendirmenin yapilmasini saglamis olabilir. Yontemle ilgili bilgi sahibi
ogretmenler, siire¢ degerlendirmenin 1.D.0.Y.’le daha kisa siirede ve
sistematik bir sekilde gergeklestirildigini fark etmis olabilir. Pesen (2005)’in
arastrmast da bu durumu desteklemektedir. Pesen (2005), ogretim
programlarinda 1.D.0.Y. ile ilgili agiklayici bilgilerin olmasmin yararl
olacagini belirtmistir. Yasar, Giiltekin, Tiirkkan, Yildiz ve Girmen (2005)
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tarafindan yapilan arastrmada Ogretmenler, yeni Ogretim programini
yeterince tanimama, yapilandirmact anlayis hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmama, smif mevcutlarimin uygulamaya uygun olmamasi, programdaki
degerlendirme yontemleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olamama gibi
sorunlara “kesinlikle katildiklarin1” belirtmislerdir.

6. simf matematik Ogretim programiyla ilgili hizmet i¢i egitim alan
Ogretmenlerin, 6gretim programinin beceri, degerlendirme boyutlar1 ve genel
ortalama agisindan 1.D.O.Y.’iin kullanilabilirligine iliskin daha olumlu
diisincelere sahip olduklari saptanmigtir. 6. sinif matematik Ogretim
programinin yaklasimi, vizyonu ve O&geleriyle ilgili bilgiye sahip
Ogretmenlerin, programinin kazandirmay:r amagladigi becerileri ve
degerlendirme ¢ahigmalarmi 1.D.0.Y.’ii kullanarak yapmanin daha verimli
sonuglar ortaya c¢ikardigini diigiindiikleri sdylenebilir. Ayrica, 6grenme
alanlari, etkinlik ve iligkilendirme boyutlariyla ilgili hizmet i¢i egitim alma
durumuna gore Ogretmen gorislerinin farklilasmadigi belirlenmistir. Bu
sonug, hizmet i¢i ¢aligmalarda genel olarak 6. smif matematik Ggretim
programinin  yaklasimi, vizyonu ve Ogeleriyle ilgili bilgilere yer
verilmesinden ve programimin igerigiyle ilgili detayli bilgilere yer
verilmemis olmasindan kaynaklanmis olabilir. Goziitok, Akgiin ve
Karacaoglu (2005), Ozdemir (2005), Yasar, Giiltekin, Tiirkkan, Yildiz ve
Girmen (2005), Korkmaz (2006), Orbeyi (2007)’nin arastirma sonuglarinda
da genel olarak, 6gretmenlerin yeni 6gretim programlariyla ilgili bilgilenme
diizeylerinin ve kisa siireli hizmet i¢i egitim c¢alismalarinin yetersiz oldugu
belirlenmistir. Babadogan ve Olkun (2005) caligmalarinda, yeni matematik
Ogretim programini uygulayan oOgretmenlerin, egitim durumunda ve
degerlendirmede yeni teknikler kullanmalar1 gerektigini ifade etmislerdir.
Bu nedenle, Ogretmenlerin matematik Ogretimi hakkinda egitilmeleri
gerektigini vurgulamiglardir.

Matematikle ilgili siirekli yaym izleyen O&gretmenlerin, &gretim
programinin beceri, etkinlik, iligkilendirme, degerlendirme boyutlar1 ve
genel ortalama acisindan I.D.0.Y ’{in kullanilabilirligine iliskin daha olumlu
diistincelere sahip olduklar1 saptanmistir. Matematikle ilgili, giincel yayinlar
izleyen Ogretmenlerin matematik Ogretim programlarindaki degisimlerden
haberdar olmalari muhtemeldir. Bu 0&gretmenler geleneksel anlayistan
ziyade, 6grencinin ¢ok yonlii gelisim gosterebilecegi 1.D.0.Y.’{in 6. siuf
matematik O6gretim programinda kullanilabilirligine daha ¢ok inaniyor
olabilirler.

Ayrica, matematik Ogretim programlarmin uygulama = siireclerini
inceleyen arastirma sonuglari da 1.D.O.Y.’iin programlarda kullanilmastyla
ilgili 6nemli sonuglar saglamaktadir. Saglik (2007), pilot uygulanmasi
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yapilan matematik programiyla ilgili aragtirmasinda, 6. smnif geometri
konularinin  6gretilmesinde kullanilan etkinliklerin uygulanma siirecini
incelemistir. Etkinlik temelli Ogretimin kalicihigi sagladigt ve grup
caligmasindaki olumlu etkilesim sonucunda etkinliklerin iyi seviyede
gerceklestigi belirlenmigtir. Toptas (2007)’1in arastirmasinda ise, ilkdgretim
1. smif matematik dersi 6gretim programinda yer alan geometri alt 6grenme
alanlartyla ilgili 6grenme-6gretme siirecini incelenmis ve dersin islenis
stirecinde genellikle diiz anlatim yonteminin kullamldigini tespit etmistir.
Ayrica, dersin iglenis siirecinde sinif i¢i etkilesim ve iletisimin, genelde
Ogretmen-0grenci arasinda kuruldugu belirlenmistir.

Arastirma sonunda ulasilan tiim bulgulara dayanarak bazi Oneriler
gelistirilebilir. Ogretmen yetistiren egitim kurumlarinda, 1.D.0.Y.’iin ve
Ogrenciyi etkin kilan &gretim yontemlerinin nasil kullanilacagina iliskin
hizmet Oncesi egitime agirlik verilebilir. Ayrica, staj yapan Ogretmen
adaylarina cagdas yontemleri ve yeni teknolojileri kullanarak ders anlatma
olanaklar1 saglanabilir. 1.D.0.Y.’le ilgili hizmet ici egitimler kii¢iik gruplara
yasant1 yoluyla verilebilir. Ogretmenlerin 1.D.O.Y.ii uygulamada
karsilastiklar1 sorunlar sorgulanabilir ve sorunlara ¢oziimler aranabilir.
Ayrica, hizmet i¢i egitim calismalarmin konu alaninda uzman kisilerce
verilmesi saglanabilir. Milli Egitim Bakanlig1 ve tiniversiteler yenilenen 6.
simif matematik 6gretim programindan en iist diizeyde verim alabilmek igin
kapsamli hizmet i¢i egitim ¢aligmalari, konferanslar, seminerler ve hatta simf
ici uygulamalar diizenleyebilir. Ogretmenlere 0Ogretim programnin
dayandigi ilkeler, vurguladigi 6gretim yontemleri, dlgme ve degerlendirme
araclar1 konularinda hizmet i¢i egitim verilebilir. Matematik 6gretmenlerinin
[.D.0.Y.’iin matematik &gretim programlarinda kullanilabilirligiyle olumlu
diistincelere sahip olmast ve yontemin kullaniminin yayginlasmasi igin
iniversiteler veya Milli Egitim Bakanligi 6gretme-6grenme strateji ve
yontemlerini anlatan yayinlar1 6gretmenlere iicretsiz olarak dagitabilir.
Yapilan konferanslar ve seminerler yayin olarak basilip bunlara katilma
imkam olmayan dgretmenlere ulastirilabilir. 1.D.0.Y.’iin 6. siif matematik
Ogretim programinda kullanimina iligkin, 6gretmen kilavuz kitaplarinda hem
teorik hem uygulama igerikli ayrintili bilgiler verilebilir ve 6gretmene
yardime1 kaynak kitaplar hazirlanabilir. Ayrica ders kitaplari, kilavuz ve
kaynak kitaplar Ogretmenlere Ogretim yili baglamadan verilerek
Ogretmenlerin dgretim programini uygulamaya ydnelik hazirlik yapmalari
saglanabilir. [lkogretim okullarinda matematik laboratuarlar1 olusturulup,
gruplarin rahatca ¢aligmalarini saglayacak bigimde tasarlanabilir.
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