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VALUE ISSUES IN RELIGIOUS EDUCATION

Hacer ASIK EV*

ABSTRACT

The valuations that have a potential to diffuse almost in every
area of individual and social life are not static but rather may be
transformed due to development and change. The religious education
as a part of formal and public education and often determined by high
values and occasionally by mediator values should keep abreast of the
change and transformation of modern era from different aspects,
because religious education has an active role in the adaptation
process of a community to the changes in its environment via
socialization.

Therefore more importance should be given to religious
education and it should be in cooperation with other human sciences.
Religious education that should serve under the light of experimental
data should constantly renew itself by considering life, life values and
expectancies.

Thus, such a religious education is able to provide awareness to
an individual freedom and critical point of view, reflect religious
information, help in understanding traditions, re-create people and
activities and make contributions to transformation of the social and
general world.

Keywords: Religious education, values, transformation and change,
critism.
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SUMMARY

The values that have an active role in determination of human opinion,
attitude, achievement, life and etc. are not static. They may be modified in
parallel to scientific, technical, economical, political, social etc changes.
When the dynamic flow in different areas of culture is not taken into
consideration, these circumstances reckon without and some problems may
appear due to the bound translation and transformation of these values.
Because, the situation whether a society has a fluent or a dull progress ,
penetration of a philosophy into a society, the functioning of an education
system, and forming the individuals and society all depend on determination
of values.

In this study, different opinions related to the possibility of religious
education (which is often determined by high values and occasionally by
mediator values) as a part of public and formal education were provided. The
aims, contents and methods will be debated in view of the values belonging
to modern world.

The opinions regarding the possibility of religious education may be
classified into 3 groups: a secular society should be objective against
different religious beliefs; it is possible to understand religion but not to give
its education; religious education should be incorporated within the
curriculum.

Paulo Freire suggests that education should an instrument of
transformation as an application serving the continuous human freedom. Is
religious education in the service of human freedom and is a medium of the
transformation phenomenon? Or which goals should religious education
possess in order to realize the transformation and guide the individual to
free, critical, creative thought, emotion and behaviour?

tE T3

First, “religious nurture”, “religious research” and “religious education”
should be differentiated. Religious education becomes a problem when
complicated with religious nurture and belief inculcation because their
purposes are different and include utilization of non-rational methods and
harbor familiarization of principles rather than providing knowledge and
evaluating.

The noticeable question of religious education is “What is religious
education related to? What should be given as “religion” to the receivers?
Does the offered content of the religious education meet the demand and
requirement of the receivers? Is this content appropriate for the cognitive,
emotional, psychomotor and cultural developmental level of the receivers? Is
the religious education program oriented toward the development of the
potential forces of receivers? Or is it full of out of life, disconnected, non-
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dynamic information? Or is religion used as a means of pressure in order to
create weak people? In other words, is the self-confidence and thereby
liberalism of the individuals being restrained ?

The answer to the question “What should religious education be related
to 77 is “more than transferring a legacy of a particular religion”. It is
learning, it is life and a development that should be in association with
constantly developing societies till it encompasses all the world.

The change in objective of religion has also caused changes in its
methodology. The insight of the sacred text and understanding of its
message are considered to be more significant than learning the events that
have passed. For the purpose of realization of the necessity of a religious
education that will be meaningful to the students, several studies were
instituted concerning the novel aims, contents and methods.

The dynamic understanding is replaced by giving traditional
information and memorization of the sacred texts. The “miitekaddimin”
period which is before the Ottomans in which unlimited freedom of opinion
and critism were present, has attracted attention with creative thoughts and
scientific life which yielded important works. In case when science is
considered only as a knowledge transfer dissident thoughts, productive mind
is replaced by passive, non-questioner, non-creative minds and therefore
development and progression were impeded.

As a result, through socialization which has two important objectives
such as protecting the identity and existence of a community and provide life
to the next generation, a community tries to maintain its existence and adapt
to the surrounding changes. Religious education has an active role in this
process. Therefore, the religious education sciences (religion pedagogy)
should gain more attention in our country and this field should be in
association with other human sciences. This science should serve under
experimental research data and renovate itself considering life, life values
and expectations.

Attachment to religious views doesn’t mean to be closed to alternative
beliefs or others’ beliefs and avoiding the necessities of the modern world.
Likewise, open mindedness and neutrality are not equal to atheism.
Dependence on a belief should not prevent one to be open minded. In other
words, dependence on a belief should not be an obstacle in understanding
other beliefs and respect them. Actual transformation and change do not
eliminate values during this effort and continuously reorganize them.

Religious education providing liberal and critical awareness to people is
expected to reflect religious knowledge, help in understanding of traditions,
re-create individual beliefs, values and activities and contribute to social and
general topics of the changing world.
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DIN OGRETIMINDE DEGERLER SORUNU

Hacer ASIK EV*

OZ. Birey ve toplum hayatinin hemen hemen her alanina
yayilabilen degerler statik degildir, gelisim ve degisimden
etkilenerek doniisiime ugrayabilmektedir. Cogu zaman yiiksek
degerler zaman zaman da araci degerler tarafindan belirlenen,
yaygin ve Orgilin egitimin bir par¢asi olan din 6gretimi de ¢esitli
agillardan modern ¢agm degisim ve doniisiimiine ayak
uydurmak durumundadir. Ciinkii toplumun sosyalizasyon
araciligi ile varligimi devam ettirme ve ¢evresindeki
degisikliklere uyum saglama c¢aba ve siirecinde din 6gretimi
aktif bir rol istlenir.

Bu nedenle din 6gretimine tilkemizde 6nem verilmeli ve bu
alanin diger insan bilimleriyle igbirligi icinde olmasina dikkat
edilmelidir. Diger insan bilimlerinin verilerinden yararlanan din
Ogretimi yasami, yasamsal degerleri ve beklentileri hesaba
katarak kendini siirekli yenilemelidir. Ciinkii din insan i¢indir,
bu da dinin ve onun 6gretiminin bilimsel, teknik, sosyal, vs.
gelisme ve degismelerin 1s181nda is gdrmesini gerektirmektedir.

Ancak boyle bir din 6gretimi bireyin 6zgiir ve elestirel bir
sekilde kendinin ve c¢evresindekilerin farkinda olmasini
saglayarak, din ile ilgili bilgiyi yansitabilir, gelenegin
anlagilmasina yardimci olabilir, bireysel inanglari, degerleri ve
eylemleri yeniden yaratarak, sosyal ve genel diinyay1
doniistiirme konularinda katkida bulunabilir.

Anahtar Kelimeler: Din 06gretimi, degerler, doniisim ve
degisim, elestirel diisiince.

* Ph.D., hacerev@hotmail.com
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GIRIS

Ontoloji bakimindan “var olan” bir alan olusturan insanin biitiin hareket
ve eylemleri, her real varlik alani gibi bir varlik alamidir ve bu alam
belirleyen ilkelere “degerler” adi verilir. (Mengiisoglu, 1968, 192). Hayatina,
basarilarina sekil verme, onun yaptiklarim belirleme gibi insanin belirlenim
sorununda aktif rol oynayan degerler yiiksek ve araci degerler olmak tizere
ikiye ayrilir. Cok genis bir alana yayilan degerlerden idealler, inanglar,
diiriistliik, adalet, sevgi ve saygi gibi degerler yliksek degerler; yarar, ilgi,
cikar, tutkular, kuvvet ve iktidar faktorleri, mevki ve seref hirsi, vb. degerler
de araci1 degerler cergevesi icine yerlestirilebilir. (Mengilisoglu, 1968, 192).
Her iki degerler tarafindan belirlenen insan eylemleri ve bunlarm iiriinleri,
¢ogunlugunun hayati ilgi ve ¢ikar alamina ait oldugundan, daha ¢ok araci
degerler tarafindan belirlense de, ilim ve sanat alanina ait eserleri belirleyen
araci degerler degil, yiiksek degerlerdir (Mengiisoglu, 1968).

Degerler statik degildir, bilimsel, teknik, ekonomik, siyasi, bireysel,
toplumsal, vb. alanlardaki degisikliklere paralel olarak degisim ve doniisiime
ugrayabilir. Ornegin bir bilgi toplumunun bireysel ve toplumsal degerleri bir
tarim toplumununkinden farklidir; yine modern bir toplumun sahip oldugu
degerler ile gelencksel kiiltiiriin egemen oldugu bir toplumun degerleri ayni
degildir. Daha somut bir 6rnek vermek gerekirse geleneksel toplumun
kadma yaklagimi, bu toplumdaki kadinin konumu ile modern toplumdaki
kadmin degeri ve konumunun belirleyicisi olan degerlerin aynmi oldugunu
soylemek miimkiin degildir. Kiiltiiriin farkli alanlarindaki hareketlilik,
dinamik akis dikkate alinmadiginda; degerlerin bagl oldugu ve beslendigi
soz konusu olan bilimsel, teknik, ekonomik, siyasi, bireysel, toplumsal, vb.
alanlardaki gelismelerin yaninda dogru bilgi, inang, etik, felsefe ve sanattaki
gelismeler, degisiklikler goz ardi edilerek degerlerin gelisim, degisim ve
doniistimil engellendiginde veya gerceklesemediginde ¢esitli sorunlar ortaya
cikabilir. Ciinkii bir gelenegin akict veya donmus bir sekilde devami; bir
felsefenin toplumu etki altina almasi; bir egitim sisteminin isleyisi, bireyleri
ve toplumu sekillendirmesi hepsi deger belirlenimine dayanir (Mengiisoglu,
1968). Bu makalede, ¢ogu zaman yiiksek degerler zaman zaman da araci
degerler tarafindan belirlenen, yaygin ve orgiin egitimin bir parcasi olan din
Ogretiminin Oncelikle imkani konusundaki farkli goriiglere yer verilerek,
amaglar, icerik ve yontemi modern ¢agin degerleri agisindan ele alinmaya
calisilacaktir.

Burada “din Ogretimi” kavramindan kastedilen “din hakkinda
ogretmektir, “dini yetistirme” degildir. Ogretim eyleminde uyandirma,
farkina vardirma, bilinglendirme, bakis agis1 ve hayat anlayigi doniigtimii
siirecleri yasandigindan din Ogretimi de dogasi itibari ile kendimizin ve
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bizim digimizda olanlarin elestirel bir farkina varma siirecini, uyandirmay1,
bilinglendirmeyi, hayatin anlami konusunda bakis agis1 doniigsiimiinii kapsar.
(Daha genis bilgi i¢in bkz., Orta Ogretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programi, Milli Egitim Bakanligi, 2005; Din Ogretiminde
Yeni Yaklasimlar, Milli Egitim Basimevi, 2000) Kendimizin ve
iliskilerimizin psiko-kiiltiirel yapisi iginde elestirel bir farkina varma siireci
veya pratigi olan “bakis agis1 doniisiimii”, referanslarin yeniden yapilanmis
gergevelerine ve hayatin iginde olan yeni bir teorinin gelisimine izin verir
(Schipani, tarihi yok, 19).

Din 6gretiminden hangi tiir anlama ve bilgi tiiretilebilir? Din 6gretimi
diger alanlarin Ogretiminden ilke olarak farkli mudir? Din okul
miifredatlarinda yer almali mi? Bu ve benzeri sorular nin 6gretiminin
temellerini, amacini, igerigini, ilke ve yontemlerini belirlemede yardimci
olur.

A.DINE EGITIM PROGRAMI iCERIiSINDE YER
VERILEBILIR Mi?

Din Ogretiminin imkan1 konusundaki goriisleri sekiiler bir devletin
farkli dini inanglar karsisinda tarafsiz kalmasi gerektigi; dini anlamanin
miimkiin oldugu, fakat 6gretiminin miimkiin olmadigr ve din Ggretiminin
okul programlarinda yer almasi gerektigi ile ilgili olmak iizere ii¢ grupta
siniflandirmak miimkiindiir.

Birinci grupta yer alan goriise gore, din 6gretimi 6gretim programinda
yer almamalidir. Ciinkii farkli dini inanglara karsi tarafsiz kalinmasi gereken
giniimiiz sekiiler toplumunda birlesen ¢esitli faktorler, dini inanglarin
dogrulugu konusunda siipheyi {rettiginden, bilimin Onermeleri kanita
basvurulacak gercekler olarak kabul edilirken, dinin iddialarinin bdyle
degildir (Iheoma, 1997). Sekiilarist yaklasimda belli bir dinin 6gretiminden
cok, biitlin dinlere esit uzaklikta durularak, 6zellikle toplumda yasanan
dinlerin 6gretimi yapilabilir, dolayisiyla din 6gretiminin egitsel amaclar1 da
baskasim1 kendi dinine ¢ekmek veya mezhepsel ilgilerden farklidir. Bu
yaklagimda din konusunda savunmaci, taraftar olmaktan cok aciklayici
olunmali, dindar olmay1 6gretmekten ¢ok din hakkinda bilgilendirmelidir,
ciinkii fikir asilamaktan ka¢inmak ahlaki bir sorumluluktur (Theoma, 1997).

Dinin 6gretim programinda yer almamasi gerektigini savunanlardan
bazilarinin da gerekgesi dinlerin, 6zellikle Islam dininin akla ve Ozgir
diistinceye yer vermedigi ve her tiir gelismeyi engelledigi iddiasidir.(Ayhan,
1998).
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Sekiilarist yaklasimdaki “dinin iddialarinin bilimin Onermeleri gibi
gozleme, deneye, vs. basvurularak dogru olup olmadigi test edilebilecek
gercekler olarak kabul edilemeyecegi ile ilgili varsayim”a su sekilde bir
itiraz vardir: Deneysel olarak dogrulanabilen bilginin yayilmasi ile ilgili
olmayan yalnizca din 6gretimi degildir, dgretim programlarinda yer alan
baska bir¢ok konular da 6nerme bilgilerini veya deney ile dogrulanabilen
bilgiyi vermez (Theoma, 1997). Ornegin, baz1 matematik ve tarih énermeleri
de deney ile dogrulanabilen bilgiyi vermemektedir. Ayrica diiniin deney ile
dogrulanabilen bilgileri, dogrular1 bugiiniin bilimsel gelismelerin 1s18inda
yanlislanabilmektedir ve bugiiniin dogrularinin gelecekte de yanliglanabilme
olasiligimin bulundugu séylenebilir.

Din &gretiminin 6gretim programinda yer alip almamas ile ilgili ikinci
gorlis, din Ogretilemez ancak din hakkinda bilgilendirilebilir. Dinin
Ogretilemeyecegini fakat din hakkinda Ogretilebilecegini savunan Hirst’e
gore, din Ogretimi herhangi bir dogruya bagliligi degil, yalmzca dini
inanglar1 6gretmeyi igerir. Sealey’e gore ise, egitim yasantiya sahip olmaktan
daha ¢ok yasantmin arastirilmasi, ¢alisilmasi ile ilgili ikinci diizeyden bir
eylemdir ve din 6gretimi de boyledir (Akt. Theoma, 1997: 33, 34). Bu ikinci
grupta yer alan goriise gore, dini anlamak miimkiindiir, fakat bu din
Ogretiminin  miimkiin oldugu sonucunu ¢ikartmaz. Dini inanglar
rasyonalitenin evrensel Ol¢iitleri ile tam olarak uyusmadigindan, ¢ocuklara
dini 6gretme egitim amaglar1 ile agik¢a catisan inanglar1 asilama anlamina
gelir, bu dini asilamadir, egitim degildir (Theoma, 1997).

Din 6gretiminin miimkiin oldugunu savunan iigiincli grupta yer alan
goriise gore ise, eger egitim anlamanin c¢esitli formlarma 6grenciyi
yoneltmekse din 6gretimi de programin yasal bir parcasi olmahdir, ¢iinki
ilke olarak dini anlamak da herhangi bir alani1 anlama siireci gibidir ve din de
tecriibenin 6zel bir ¢esidinin anlasilmasindan olusur (Iheoma, 1997). Ayrica
diinyanin elestirel yorumunun sadece okul disinda yapilmasi yeterli degildir,
okul programlarinda yer alacak olan din dersi bu egitimin verilebilecegi en
uygun zemindir (Kirste, 2003: 124). Din &gretimi 6grenciyi diinyanin
elestirel bir yorumuna, dini diisiinceye, bir ¢esit aciklamaya ve yasantinin bir
formuna alstirmak ic¢in bir girigimi kapsar. Din 06gretimi hem bir
bilgilendirme aract hem de bilgi elde etme yollarin1 ve aklin1 kullanma
yetenegini gelistiren bir siireg olmalidir. Ogrenciler kendilerine sunulan
alternatifleri inceleyebilmek icin din hakkinda dogru bilgilendirilmeye,
bilinglendirilmeye ve bakis acilarinin gelistirilmesine ihtiya¢ duyarlar. Onlar
bilginin hangi amagla, kim i¢in, nasil bir diinyada kullanilabilecegini
sorgulayacak bicimde yetistirilmelidir. Bu da dini metinleri ezberleterek,
ilmihal bilgilerini belleterek gergeklestirilemez. (Orta Ogretim Din Kiiltiirii
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Ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program) Ogrencilere sorgulayici ve
elestirel bir tutum kazandirmanin yollarindan biri, onlarin soru sormalarina
firsat verme, yiireklendirme ve tesvik etmektir; onlarm soru sormalar1 dini
kavramlar ve dini metinler ulagilamaz uzakliklara konularak ve bir tabu
haline getirilerek engellenmemelidir. Bu konuda dikkat edilmesi gereken
Oonemli bir nokta, Ogrenenlerin her tiirli sorularina bikmadan, sorular
atlanmadan sabirla, agiklikla cevap verilmesidir. Ayrica dini bir ilke 6gretim
konusu yapildiginda, 6rnegin, bir yardimlagsma konusu ele alimirken, once
kavram analizinden baslanmali, yardimlagmanin ne anlama geldigi, bireysel,
toplumsal ve diger agilardan Oneminin neler olabilecegi Tlzerinde
diistindiiriilmeli, daha sonra ni¢in bu ilkenin yer aldigi, bunun ile ne
amaglandigi, bu ilke isletilirse kazamimlarin neler olacagi, isletilmesi
bireysel, toplumsal, vb. acilardan kayiplarin neler olabilecegi iizerinde
diisindiiriilmeli  ve  elestirel bir yaklagimla sorgulamalar1 igin
cesaretlendirilmelidir. Duyular1 dogru kullanma, baktigin1 gorebilme,
betimleme, dogru bilgiye ulagsma yollarin1 6gretme, gordiiklerinden ders
¢ikartma, diisiinme, arastirma, aklini kullanma, sorgulama, karsilastirma,
taklitten sakinma, objektiflik, analiz ve sentez gibi tutumlar1 edindirerek

Ogrencinin elestirel ve sorgulayici bir yaklasima sahip olmasina yardim
edilebilir.

W. D. Hudson deneyim tarafindan tiiretilen onerme ile ilgili olan
“bilmek-knowledge” ile belli bir deneyimden kaynaklanma olasilig1 olan
“anlamak-understanding” kavramlarii birbirinden ayirir. Birinci goris,
“knowledge that - bir seyi bilmek”; ikincisi, “knowledge how — bir seyin
nasil yapilacagini bilmektir’, bu anlama ile ilgilidir, “anlamak”tan
kastedilen de “nasil oldugunu bilme”dir (Akt. Theoma, 1997: 30, 32).
Okullardaki formal egitim ¢esitli konularda Ogrenciye diisiinme ve akil
yiiriitmeyi 6gretmek icin “nasil oldugunu bilme”’yi 6gretme cabasidir, din
Ogretimi de Ogrencileri dini aywrt edici kavramlar veya kategorik
kavramlarinda diisiinmeye ve anlamli konugmaya alistirdigindan “nasil
oldugunu bilme” ¢abasi iginde yer alir (Iheoma, 1997).

Bir¢ok liberal filozofa gore egitim rasyonel olmayr 6grenmektir. Din
Ogretiminin imkanmi savunanlar tarafindan da dinl inanglar ve dini
deneyimin belli bir anlama ve bilgi ¢esidini bildirmek igin diizenlenen
rasyonel bir girisim oldugu kabul edilir (Theoma, 1997). Emler Thiessen dini
inanc¢larin toplumda oldukea rasyonel diye kabul edilen insanlar tarafindan
da kabul edildigine dikkat ¢eker (Akt. Theoma, 1997: 27). W. D. Hudsan da
dini inanglarin ve kavramlarin anlagilmasinmin rasyonel gelenek icinde yer
alan egitimsel aktivite ile uyumlu oldugunu ileri siirer (Akt. Theoma, 1997: 3).
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Ayrica din Ogretiminin pozitif tutumlar1 gelistirmeye yardimci
olabilecegi de iddia edilir. Boyle bir egitim bir taraftan bireyi timitsizlik,
kaygi, siiphe ve her tiirli korkuya karsi giiclii kilarken, 6te yandan ona
varlikla iliski kurabilecek yeni motivasyonlar saglayip, olay ve olgulari
anlamlandirmaya yardim ederek bireyi zorluklarin {istesinden gelmeye
donanimli kilar ve ayn1 zamanda insana, diislinceye, o0zgiirliige, ahlaki olana
ve kiiltiirel mirasa saygiy1 da gelistirir. (Selguk, !997: 151-156). Dinde yer
alan sevgi, yardimlagma, dayanigsma, diismanlik beslememe vb. ahlaki ilkeler
bireyi kotiiliikklerden sakindirarak iyilige yonelmeye de motive edebilir.

Din 6gretiminin okullarda &gretilebilecegi goriisiinii ileri siirenlerin yan
sira din &gretiminin gerekliligini savunan Bilgin’e gore ise, “Okulun gorevi,
toplumun ¢ok amagli 6zelligini hige saymak, onu gérmezlikten gelmek veya
ideolojik olarak yipratmak gibi uygulamalarla bagdasamaz. Okul, dini bir
tavir da takinamaz, buna yetkili degildir. Cok amagli toplumun okuluna
uygun olan, ideolojik bir 6gretim amaci degil, fakat 6grencilerin, ger¢egin
biitlinii ile karsilasmasini hedef alic1 bir 6gretimdir. Bu biitiinliik i¢inde okul
ogrencilere, Isldm dininin getirdigi diinya goriisiiniin temel ilkelerini
tanitmak, onlara ger¢egin dini ac¢idan nasil yorumlandigi konusunda da bilgi
vermek durumundadir. Okul, din ile ilgili sorular yokmus gibi davranamaz,
onlar1 kendiliginden veya baska branslar yolu ile de cevaplandiramaz.
Toplum politikas1 agisindan din dersi, okulda, dinin toplum iginde sahip
oldugu yere uygun bir bi¢imde temsil edilmek durumundadir (Bilgin, 2001,
67-68). Goriildiigli gibi din 6gretiminin imkani1 konusundaki birinci goriis,
din 6gretimi miimkiindiir, ikinci goriis ise din dgretimi gereklidir goriisiidiir.

Din 6gretiminin modern toplumlarin ¢ogulcu karakteristiginden dolay1
da gerekli oldugu diisiiniilebilir. Ciinkii diinyada cesitli sebeplerden dolay1
dinamik bir sekilde farkli iklim ve kiiltiirler arasi go¢ hareketleri
gozlenmektedir, cogunlukla bozulmamus kiiltiirleri ile go¢ eden bu insanlarin
gdc alan yerlesim bolgesindeki yasayanlar ile iliskilerini saygi ve hosgorii
temeline dayandirabilmeleri birbirlerini daha iyi tammalarma baglidir.
Kiiltiirtin bir pargasi olan farkli dinlere 6gretim programinda yer verilerek
buna katki saglanabilir. Dini c¢ogulculugun disindaki higbir tecriibe,
insanlarin varsayimlarmi ve inancglarini, ayn1 zamanda ibadet sekillerini,
diger inang¢larm mensuplari ile komsu olarak yasama ve giinliik hayatla ilgili
konularda onlarla iletisim kurma girisiminde bulunmay1 gozden gecirmeye
imkan veremez (Thompson, 1988).

Ogretim programinda farkli dinlerin yani swra ayni dinin farkh
yorumlarina da yer verilerek toplumdaki cekismelerin, kutuplagmalarin
Oniine gecilebilir ve farkl kiiltiire ve yoruma sahip olanlar egemen anlayis
tarafindan otekilestirilmeden empati gelistirilerek en azindan tolerans
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temeline dayanan diyalog kurulabilir. Cogulcu toplumdaki din 6gretimi, bir
dinin veya ayni dinin farkli yorumunun digeri ile iligkisinde en dnemli amag
olan diyaloga izin veren bir bilgiyi ve diyalogdan da 6te insanligin sahip
oldugu konularin ve problemlerin karsilikli goriisiilmesine izin vermelidir
(Thompson, 1988).

Ashinda toplum din &gretiminin de katkisiyla karsilikli  kiiltiirel
zenginlikten faydalanabilir ve dini farkliligt miimkiin kilan insan hayatinin
anlami hakkindaki dogruyu daha iyi anlayabilir. Yukarida sayilan
sebeplerden dolay1 dinin bilgisi egitilmis bireyin entelektiiel mirasinin bir
parcasi olmalidir.

B. DiN OGRETIMININ AMACI

Paulo Freire egitimin siirekli insan Ozgiirligiiniin hizmetindeki bir
uygulama olarak, doniisiim olgusunun bir araci olmasi gerektigini ve bu
doniistimiin yalnizca insanlarin bilinglerinde degil, bilinglenme siirecindeki
yapilarda da gerceklestigini ileri siirer (Akt. Schipani, 9). Egitimin bir
parcasi olan din 6gretimi de acaba insan 6zgirliigiiniin hizmetinde midir ve
doniisiim olgusunun bir aract midir? Veya programin yasal bir pargasi olan
din 6gretiminin bireyi 6zgiir, elestirel, yaratici diisiince, duygu ve davranisa
yonlendirebilmesi ve doniisiimii gergeklestirebilmesi i¢in hangi amaclara
sahip olmasi gerekir?

Oncelikle amaclar1 birbirinden farkli olan “dini yetistirme”, “din
arastirmast” ve “din 6gretimi” kavramlarmi birbirinden aymrmak gerekir:
“Dini yetistirme’de amag, dogrudan Ogrencileri dine bagli, dine teslim
olacak bir sekilde yetistirmek ve 6grencinin dini inanglara baghliginit ve
bunlarda derinlesmesini gelistirmek iken; dini sosyal bir fenomen olarak ele
alan “din arastirmasi’”’nin amacit dinin mantiksal yapisini, merkezi
kavramlarini, dogru kriterlerini ve metodolojisini aragtirmaktir.

“Din dgretimi”’nin amaci ise sosyal bir fenomen olarak dini 6gretmek
ve daha objektif tiirden bilgiler saglamanin o6tesinde Ogrencilerin hem
zekédlarmi hem de kisiliklerini gelistirmektir. Boylece din 6gretimi daha
sinirl1 ve daha 6zel amaglara sahip olan din arastirmasinin 6tesine gecer ve
onu kusatir. Bir¢cok kisi tarafindan din Ogretiminin amaci din anlayisini
gelistirmek olarak kabul edilir, bu baskasini kendi dinine ¢ekmek veya
mezhepsel ilgilerden farklidir (Theoma, 1997).

Michael Grimmitt’in “dini 6grenme”, “din hakkinda 6grenme” ve
“dinden ogrenme” seklinde yaptigi siniflandirmadaki amacglar da
yukaridakine benzemektedir. Ornegin, “dini 6grenme”nin amaci dine inanan
Ogrenciler yetistirmek, dini inanci ve eylemleri arttirmak iken; bazen
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karsilagtirmali din egitimi olarak da adlandirilan ve antropolojiye
dayandirilan “din hakkinda Ogrenme”nin amaci ise bir dinin esaslarmni
benimsetmeye yoOnelik olmayan din egitimi yaratma istegidir. Betimsel,
tarihi ve elestirel ozelliklere sahip olan bu yaklasimda kutsal metin dini bir
kitap olarak degil, ortak inanca sahip belli bir toplulugun kitab1 olarak, dini
olmayan farkli bir acidan &gretilir. Ogrenci ile dini igerik arasindaki
mesafenin korundugu “dinden 6grenme”’nin amact da 6grenenlerin ahlaki ve
manevi gelisimlerine katkida bulunularak onlarin sosyallesmelerine yardimei
olmaktir. “Dini 6grenme” ve “din hakkinda 6grenme” bilimsel din
caligmalariyla yonlendirilirken, “dinden Ogrenme” egitimsel bir disiplini
olusturdugundan diinyadaki bir¢ok profesyonel din egitimcisi tarafindan
destek gormektedir (Hull, 2003: 43-45).

Ogrencilerin kisisel gelisimine katkida bulunan, onlara 6zgiir, elestirel
ve yaratict bir tutum ic¢in agilim kazandiran din Ogretimi veya dinden
O0grenme siiphesiz dini yetistirme veya inang asilamadan (indoctrination)
farklidir. Yaraticiligl ve 6zgiirliigii destekleyen bu yaklasimlar insanlarin ilk
catigsmalar1 (ergenlik vb.) ve arastirmalari ile baglantili olarak kesfetmelere
yol agar. Bu, yaratic1 paradigmada sezgi ve i¢ gorii ile karakterize edilen bir
harekettir, i¢ gorli ve sezgiler sayesinde gizli varsayimlar ve tutarsizliklar
yiiksek oranda fark edilebilir. Ozgiir ve yaratic1 din 6gretimi bilinglendirme
siirecinde ortaya ¢ikan deger ve giiven, sezgi ve i¢ goriilerine olan egilimi
besler, giiglendirir ve ayn1 zamanda, yeni farkinda oluslardan 6grenmek ve
bunlar1 toplumda paylasmak i¢in 6grenciyi yiireklendirir (Schipani). Dini
yetistirme veya inan¢ asilama ise sorgulama ve elestirel yaklasima izin
vermeden telkin vb. yollar ile bir dinin ilkelerini benimsetme ve bunlara
alistrrmadir.

Din 6gretimi inan¢ asilama veya dini yetistirme ile karistirildiginda
problem olur, ¢iinkii bunlarin amaglar1 farkli oldugundan ve rasyonel
olmayan yontemlerin kullanimim1i  kapsadigindan bunlarda digerini
otekilestirmeden bilgilenme ve degerlendirme yerine ilkelere alistirma
vardir. Inang asilayan kisi kendi amaglarmin basarisi igin insana arag olarak
davrandigindan inan¢ asilama tartismasina katilan biitlin katilimcilarin
ogrencilerin kisisel gelisimi ile ilgili endiseleri vardir. Etik ilkelerin
gozetildigi bir toplumda bagka insanlarin haklarina ve 6zgiirliiklerine saygi
esas oldugundan onlar ara¢ olarak goriilmez (lheoma, 1997). Boyle bir
yaklasimin temel alindigi egitim anlayisinda da bireyin otonomlugu ve
ozgirliigiiniin gelistirilmesi Oncelikli hedefler arasinda yer alir. Sosyal
etkilesimde ahlak ise insanlara ara¢ olmaktan 6te amag olarak davranmayi
gerektirir, ¢linkii bu onlarin kisisel 6zgiirliiklerine ve 6zerkliklerine saygidir.
Gardner’e gore, sekiilarist yaklasimda dini inanglar1 asilamaktan kaginmak
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her 6gretmenin ahlaki bir sorumlulugudur. Yukarida da vurgulandigi gibi din
Ogretiminin egitsel amaglar1 baskasimi kendi dinine ¢ekmek veya mezhepsel
ilgilerden farkli olmalidir (Akt. Theoma, 1997: 78). Eger Ogrenciler
inanglarin1 rasyonel evrime ve degerlendirmeye tdbi tutmazlarsa inang
asilama olur (Iheoma, 1997).

Gardner’e gore bir ¢ocuk ne kadar ¢ok asilanmig olursa, mantiksal
acgidan onun inanglarmi degerlendirmesi o kadar zor oldugundan bir ¢ocuga
derin bir sekilde inang¢ asilamasi yapilmasi 6zgiir ideallerin basarilmasim
tehdit eder (Gardner, 2004). Baz1 filozoflar dine teslim olmay1 6gretmede
hem kisisel otonominin hem de agik fikirli olma tutumunun zarar gérmesi
gibi iki sorunun ortaya ¢ikabilecegini ileri siirerler. Bir baska deyisle dine
teslim olma otonominin gelisimi ve egitimde acik fikirlilik ile uyusmaz, 6zel
dini inanglar rasyonel otonominin 6zgiir gelisimini bozabilir (Theoma, 1997).

Rasyonel girisimleri igeren iki unsur uyma-uyum ve elestiridir,
Ogretilenler kabul edilen bazi fikirlere uyarken, ilgili her gesit elestirel
diisiinceye de maruz kalirlar. Elestirel diisiince i¢in gerekli olan agik
fikirliligi korumanin tek yolu tarafsizliktir, ¢esitli dini inanglar ve pratikler
karsisinda agik fikirliligin korunmasi nétr olunmasma baglidir. Dini
yetistirme veya inang asilama ise kapali fikirlilige yol acar (Iheoma, 1997).
Acik fikirliligin yam sira, bireysel bir degerlendirme olan nitelikli siiphe de
telkinden veya didaktik 6gretmeden daha uygundur. Din 6gretiminde agiklik
ve diristlik olabildigi kadar desteklenmeli ve siliphecilik ortadan
kaldirilmamalidir (Gardner, 2004).

Gardner, dini yetistirmenin rasyonel otonominin gelismesine engel olan
belli bir inan¢ sistemine teslim olmaya yol agacagi gerekcesiyle rasyonel
ozerkligin gelismesi icin ¢ocugun noétr olarak yetistirildikten sonra inancini
kendisinin segmesine imkan verilmesi gerektigi diisiincesini benimser. Fakat
ITheoma inan¢ konusunda Ozgiir karar verebilmek i¢in Gardner’in ileri
siirdligli gorliste problem oldugunu diisiiniir. Theoma’ya goére, Gardner’deki
cikmaz tartismaya ihtiyag duyulan temel inanglarin veya inang
cergevelerinin ve inang sistemlerinin 6gretiminin yok edilmesidir. Herhangi
bir konunun rasyonel tartismasi i¢cin dogru degerlendirmelerin yapilabildigi
bazi inan¢ cercevelerinin siirekli kabuliinii varsaymak gerekir (Iheoma,
1997). Ciinkii boyle bir gergeve oOgrencinin g¢evresinden edindigi bazi
bilgilerin yanhshgmi gdrmesine yardimci olabilir. Ulkemizde &rgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda gerceklestirilen din oOgretiminin 68renme
alanlarmin  belki Theoma’nin inang g¢ercevesi kavramini karsiladigt
sOylenebilir.
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Din 6gretiminin amaglarindan biri de hem bireyin kendi gelisim ve
sorunlarma hem de toplumsal gelisim ve sorunlara duyarhiligi
kazandirmaktir (Schipani, y1l yok). Din 6gretiminin gerceklestirmek istedigi,
biligsel yeteneklerin gelisimini saglarken, 6zgeci istekleri de gelistirerek
vicdan gelisimini saglayip, bencil istekler lizerinde bir kontrol mekanizmasi
olusturmaktir. Duyussal alanin saglikli gelismesine imkan tanindiginda insan
kendinden bagkalarina, dogaya ve diger varliklara karsi duyarli hale gelir.
Duyarlilik ahlaki ve estetik olmak iizere iki alanda gergeklesir; ahlaki
duyarhliktaki ilk adim, iyiligin farkina varma, bir sonraki adim ise, iyiligi
yapmadir. Estetik duyarliliktaki birinci adim, gilizelligi fark etme, ikinci adim
ise, sanat eseri meydana getirme. Ik adimda olguyu fark etme varken, ikinci
adimda bu duyarhligin davraniga doniismesi s6z konusudur, once
duygulanma olur, daha sonra davramslar ortaya ¢ikar. Ustiin isteklerin
gelismesi, insanin sosyallesmesi, ¢evresine karsi duyarli olmasi, kendisinin
disindakileri fark ederek Onemsemesi, iliskilerindeki sinirlar1 kendisinin
belirlemesi ve o sinirlar1 korumasi anlamina gelir.

Din 6gretiminin genel amaglarini, i¢inde yer alan diger maddelerin yani
sira, (Bkz. T.C. Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar)
Ogretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2006, s. 11-12) dzetle su sekilde
siralamak miimkiindjir:

Ogrencilere“ sorgulayici, elestirel, Ozgiir ve yaratici bir tutum
kazandirmak. (Ogrenciler kazandiklar1 bu tutum ile kiiltiirde var olan
Ogrenilmis bilgileri ve ayetlerin farkli yorumlarmi tekrar gbzden
gegirebilirler.)

Onlarm kisisel gelisimlerine katki saglamak.

Kiiltiirel bir miras olarak toplumda yasanilan dinler ve diger diinya
dinleri ve geleneklerini tamtmak, bilgilendirmek.

Toplumun sahip oldugu ahlaki degerlerle ilgilenilmesini saglamak.

Farkli inang ve ahlaki degerlere sahip insanlari anlamalarina yardimci
olmak ve diyalog aracilig1 ile bunlara karsi saygi ve anlayis1 gelistirerek
toplumsal ve diinya barigina katkida bulunmak.

C. DIN OGRETIMININ iCERIGi

Din 0Ogretiminin can alici sorusu “Din 6gretimi gercekten ne ile
ilgilidir?” sorusudur. Alic1 durumundakilere din olarak neyin verilmesi
gerekir? Din 6gretimi icerigi olarak sunulanlar alicilarin talebini ve ihtiyacini

karsilamakta midir? Ve onlarin bilissel, duyussal, psikomotor ve kiiltiirel
gelismiglik diizeylerine uygun mudur? Din Ogretimi programi alicilarin
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potansiyel gii¢lerini gelistirmeye yonelik midir? Yoksa hayattan kopuk,
hayata gecirilemeyen, dinamik olmayan bilgilerle kafalar doldurulmakta
mudir? Veya din bir baski araci olarak kullanilip yiirekler sindirilerek silik
kisilikli bireyler mi yetistirilmektedir? Bir bagka deyisle bireyin 6zgiliveninin
gelisimi engellenerek 6zgiirlesmesinin 6nii kapanmakta midir?

“Din dgretiminin ne ile ilgili olmas1 gerektigi” sorusunun yanit1 6zetle
“belli bir dinin mirasini aktarmaktan daha fazla bir sey olmalr” seklinde
olmasi gerekir. O dgrenmedir, yasamdir ve biitiin diinyay1 kusatana kadar
devamli gelisen toplumlarla iliski igerisinde olmak zorunda olan bir
toplumdaki gelismedir. (Thompson, 1988: 19).

Icerik bireyin kendini uydurmak zorunda oldugu bir kurallar biitiinii
olmak yerine bireyin ve toplumun gelisimine katki saglayan, var olusu
yorumlayan ve hayatin problem ¢6ziicli kaynaklarindan biri olarak is gérmek
durumundadir. Icerikteki hareket noktasi metin degil 6grenen olmalidir ve
dini metin insanlhigin birikimi ve basarilarinin 1s1ginda yeniden anlasilmali ve
Ogrencinin diinyasina katilmalidir (Selguk, 2005: 173,174)

Farkli dinlerin &gretimlerinin dogru olarak yapilmasi yalnizca din
Ogretiminin bir parcasidir, din d6gretimi yalmzca siiflarda ve kurslarda ele
almamayacak kadar kapsamli hayat boyu siiren bir siirectir. Okullar, kurslar
ve mabetler bu gorevin bir parcasi {istlenirlerken, kolejler, tiniversitelerin
ilgili boliimleri ayrica teoloji ile ilgili seminerler de din Ggretiminin
genisleyen alaninda sorumlulugu paylagmalidirlar, Biitiin bu kurumlarin yani
sira aile ve toplum da egitim isinde onemli katilimcilardir (Thompson,
1988).

Hayattan kopuk, hayata gecirilemeyen ve dinamik olmayan bilgilerle
kafalarin doldurulma ve dinin baski araci olarak kullanilma endisesi din
Ogretiminin en énemli sorunlarindandir, bu ve benzeri sorunlarmn giderilmesi
icin bilimsel bir yaklagim ile ¢aba harcanmadiginda ise olumsuz sonuglar ile
karsilagilmasi kaginilmaz olur. Kutsal metnin donuk bir sekilde modern ¢aga
aktarimi, dolayisiyla onun ¢agin gerisinde birakilmasi; bu aktarilan donmus,
kaliplagmus icerigi kabul eden zihinlerin de donuklagsmasina sebep olunarak,
yaraticiliklarinin  6ldiiriilmesi ve otonom, otantik, rasyonel ve -elestirel
diisiincenin Oniiniin kesilmesi bu olumsuz sonuglara birka¢ Ornek olarak
gosterilebilir.

20. ytlizyilda J. J. Rousseau’nun ¢ocugun bizzat deneyerek 6grenmesini
isteyen ‘deneysel dogacilik’ goriisii gelistirilerek pragmatik egitim felsefesi
olusturulmustur. Bu, c¢ocugun incelenmesine, onun oOzelliklerine uygun
egitim-6gretimin uygulanmasma ve yeni, gergcekei bir egitim felsefesi
dogmasma yol a¢mustir. Bu egitim felsefesinde bilimsel yaklasim on
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plandadir; deney, uygulama ve bunlar1 zihin siizgecinden gegirme, egitim-
Ogretimde baslica hareket noktasi olmustur.

Schipani’nin egitim programi da bireyin ve toplumun ozelliklerinin
dikkate alinmasin ister, buna gore din dgretimi programi sunlari icermelidir:
1. Kisisel gelisim, kisisel olgunlagma ve toplumsal degigim.
2. Giiniin ¢evreleyen giindemi, bir bagka deyisle giiniin sosyal, politik
ve kiiltiirel egilimleri.

3. Hem ibadet yerlerinde hem de toplumdaki din ile ilgili farkli
etkinliklere duyarh bir sekilde yonelerek yaratici ve liberal hareket
icinde kutsal metnin yorumla incelenmesi.

4. Bireyin kendi giindemi (Schipani, 190, 193).

Dinler hakkindaki bazi gergeklerin &grenilmesinin 6nemli oldugu
diisliniildiigiinden, din 6gretimi programimin biligsel igerigi Oncelikle bu
gerceklerin 6grenilmesini merkeze alir. Bu ger¢eklerden hayatin, doganin ve
evrenin hikmetlerine ulasilabilir mi? Saygi ve isbirligi konusunda bu
gerceklerin bilgisi nasil rol oynar? Siiphesiz bu gergeklerin bilgisine sahip
olunmadiginda 1ilgisizligin, korkunun, siiphenin, 6nyargmin hatta nefretin
yolu agilir (Thompson, 1988: 30).

Din 6gretiminde bilissel igerigin yaminda duyussal parganin giicli de
onceki zaman dilimine gore daha biiyilk bir agilim kazanmaktadir.
Mabetlerin rahatsizlik vermeyen 1siklandirmalari, mistik atmosferleri ile
uyumlu sanati; estetigi yansitan mimari yapilar1 ve siislemeleri, kiliselerin
cicekler, tiitsiiler, heykeller ve azizlerin resimleri ile islenmis sunaklar1 ve
mumlar1 duyussal 6gelerdendir. Yahudiler ve Miisliimanlar giizel camiiler,
sinagoglar ve mabetlere sahip olmalarina ragmen, sadeliklerinin i¢inde
husunun artan giiciinii hissettirmek icin heykellerden, ikonalardan,
sunaklardan kaginmislardir (Thompson, 1988).

Itirazlarin olmasima ragmen din, tarihi olarak kiiltiirel zenginliklerin
bazilar1 ve musiki, sanat ve edebiyat gibi sanatsal etkinliklerle de yakindan
iligkilidir. Din &gretiminde duyugsalin Onemi tartisma gotiirmediginden,
fakat c¢ekisme ve yanlis anlagilmalardan da kaginmak icin, bu gibi
deneyimlerin planlanmasinda hassasiyet gosterilmesi gerekir. Giizelligin,
husunun veya diger dinlere sayginin, bireylerin biitiinliigiiniin ve onlarin
belirli dini geleneklerine bagliliklarinin gz 6niinde bulunduruldugu igerikte
hangi tiir deneyimler ve hangi tiir donanimlara sahip din egitimcileri
bulunmalidir? Deneyimlerin hangi ¢esidi arkadashk, anlayis, farkliliklara
saygl ve igbirligi i¢in istek duygusunun artmasina yardim edebilir? Dini
olanla tamamen kiiltiirel olan1 birbirinden ayirmak énemli midir? Miimkiin
midiir? Eger miizik, dans ve sanat gibi yonleriyle kiiltiirel olan dini olandan
ayrilirsa ikisi de bozulur mu? (Thompson, 1988).
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Din 6gretimi programinin biligsel ve duyussal boyutundan sonra son
olarak igerigin psikomotor yonii ile diger dinlere saygi konusunda artan
bir¢ok sorular vardir. Hangi davranislar din agisindan arzu edilir? Dini
perspektif, toplumda odak noktasina sahip olan bizim arastirmalarimiz ve
davraniglarimiz mudir? Bu ¢alismalar kapsamli olmak ve hayati
zenginlestirmek i¢in midir? Yasantilar1 belirlemede yardimer olacak olan bu
sorular nasil cevaplandirilabilir? Hem bu yondeki davranislar hem de bu
yagantilardan etkilenecek Ogrencilerin faaliyetlerini yiireklendirecek olan
{imit nasil yaratilabilir? Ogrenenlerin teolojisi beklenilen eylemler igin
uygun mudur? Diger dinlerin iiyeleri, vurgulanan arkadaslik, ibadet yerlerini
ziyaret, yogun arastirma veya bir toplum projesini gelistirmede beraber
calisma konusunda genellikle siiphecidirler. Engeli ortadan kaldirmak igin
bliyiik bir istek olsa da bir engel vardir ve onun bertaraf edilmesi zordur
(Thompson, 1988).

Din &gretiminde aktarici durumunda olan araci zihniyetlerin temel
kaynaklar1 kendi donanimlarina paralel olarak anlamalar1 ve yorumlamalari
da bu siiregte farkli bilissel ve duyussal sonuglarin yaninda degisik
yasantilarin da ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Ayrica alici durumunda
olanlarin  biligsel ve duyussal gelismislik diizeylerinin, kiiltiirel
donanimlarmin esit olmamasi da farkli algilamalara, benimsemelere ve
tutumlara yol acar; bu durum ayni zamanda bu alanda farkli i¢eriklere sahip
cesitli eserlerin iiretilmesine de sebep olmustur.

Yukarida aciklanan programin {ii¢ bolimiiniin yaninda, igerigi
planlanmayan, ¢ogu kez negatif olan “gizli miifredat” diye isimlendirilen
program da gérmemezlikten gelinmemelidir. Hiristiyan kiliselerinde onlarin
cocuklarinin ve genglerinin egitiminde kullanilan programdaki Yahudi
aleyhtarligim1 gosteren ifadeler ve ima edilen fikirler gizli miifredata bir
ornek olarak gosterilebilir. Aslinda program hazirlanirken kasitli olarak
Yahudi aleyhtarlig: ile ilgili konular programa katilmamustir, fakat secilen
konular bu ayriligi vurgular. 1950’li yillarda Amerikan Yahudi Komitesi
tarafindan baglatilan projelerin swrasmin dizilisi, Protestan, Yahudi ve
Katolik egitimciler tarafindan iiretilen 6gretim materyallerinde konu edinen
grup arasi iligkileri gostermeyi amaglar. Protestan materyallerinde yaklasik
120.000 ders konusunu arastiran Yale iiniversitesinden Bernhard Olson
rahatsizlik verici, yiizdesi yliksek Yahudi aleyhtarligi ile ilgili ifadeleri bulur.
1972°de benzer bir caligmay1r ydneten Gerald Strober Protestan dini
metinlerini arastirir ve bir Onceki ¢alismanin sonuglarinda bir diizelme
olmadigini goriir (Thompson, 1988: 32-33).
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Sonug olarak, zamana ve mekana duyarli olmasi gereken program
genellikle degerin bireysel sistemine dayanmali, bireylerde ¢esitli etkenlere
bagli olarak gelisim, degisim ve doniisiim olabilecegi de dikkate alinarak
zaman ve mekandaki degisiklige gore, program pratiklerinde de degisiklik
yapilmalidir. Miimkiin olabildigi kadar oOgrencilerin farkli ilgilerini ve
tercihlerini dikkate almasi ve firsat esitligini korumasi istenilen program
daha az yetenekli olarak isimlendirilen dgrencilerin de bir kenara atilmalarim
engellemelidir. Ayrica program igin yalnizca konulari belirleme yeterli
degildir, bu belirlemenin gerekceleri de gosterilmelidir (Woods & Barrow,
1975). Cok yo6nlii hazirlanan din 6gretimi igerigi, gercek hayat miicadeleleri,
insanlarin ¢atigmalar1 onlarin ihtiyaglari, ilgileri, 6zlemleri ve hayallerine
odaklanirsa iglevselligi saglanabilir (Schipani) Din &gretimi programi
Ogretmenlere Ogrencilerin kendilerini yansitacaklari konular1 6grencilerle
beraber segmelerine izin vermeli ve giincel konularin da ele alinabilmesine
elverigli olacak sekilde esnek olmalidir. Schipani (50)’ye gore, insan
iligkilerinin tarih ve dogasmin biitiin alanlar1 potansiyel olarak din
Ogretiminin konusudur.

D. DIN OGRETIMININ YONTEMi

Din  Ogretiminin  amaglarinda  ger¢eklesen  degisiklik  onun
metodolojisinin de degismesine yol agmustir. Kutsal metnin i¢yliziini
kavrama ve mesajini anlamanin onda gegen olaylar hakkinda bilgilenmekten
daha 6nemli oldugu kabul gérmektedir (Iheoma, 1997: 56). Ogrencilere
anlamli gelecek bir din Ogretimine olan ihtiyacin fark edilmesi ve bu
farkindaligin giderek biiylimesi sayesinde yeni amag, icerik ve ydntem
arayislar ile ilgili cesitli calismalar baslamustir.

Din 6gretiminin gec¢irdigi tarihi siirece bakildiginda baslangictaki 6zgiir
ve elestirel diisiinceye imkin tamiyan dinamik anlayisin yerini zamanla
geleneksel bilgi aktarimina, kutsal metinlerin ezberlenmesine biraktigi
goriiliir. “Ilmin yalnizca bilgi aktarimi olarak degerlendirilmedigi, simrsiz
bir fikir dzgiirliigii ve elestirinin yer aldig1 Osmanli dncesi islam diinyasinin
miitekaddimin (Gazzali Oncesi diisiince hareketlerinin oldugu doénem)
donemi tiretken diislince, bilim hayati ile dikkat ¢cekmis ve bu donemde
onemli eserler verilmistir” (Kaya, 1999,150) .

[lmin yalnizca bilgi aktarimi olarak anlasildigi durumlarda ise karsit
goriigleri belirtme, elestiren, iireten zihin, yerini aktarilanlar1 sorgulamadan
kabul eden, pasif, liretemeyen zihinlere, ilmi donukluga birakmis ve
dolayisiyla ilerlemenin ve gelismenin o6nii kapanmistir. Kuruluslarindan
itibaren devletin yiikselisine paralel olarak gelisme gosteren, toplumun
bilginlerini, din gorevlilerini ve biirokratlarini yetigtirme goérevini basari ile
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yerine getiren Osmanli medreseleri, devletin duraklamaya basladigr X VIII.
yiizyll bagmdan itibaren batililasma hareketi ile baslayan gelismelere,
degisen diinya diizenine kendini yenileyip  gelistirerek ayak
uyduramadigindan dolay1 kapanmustir (Atay, 1983; Tekeli-lkin, 1993).

Tanzimat doneminde Avrupa ile iliskilerin artmasindan sonra
yontemsizlik egitimdeki geriligin sebebi olarak goriilmiis ve aydinlar
‘egitim-O0gretimde yeni yontem’ konusunu giindeme getirmiglerdir. Bu
diistinceden hareketle yeni yontem bilen Ggretmen yetistirilmesi, mevcut
Ogretmenlerin  hizmet i¢i egitimle yontem bakimindan desteklenmesi
girisimlerinde bulunulmus ve yeni yontemle isleyen drnek okullar agilarak
bunlarin yaygmlastirilmasina ¢alisilmistir. Hatta yeni yOntemin okullarda
uygulanmasi ile ¢ocuklarin dini goérevlerini daha kolay Ogrenebilecekleri
bildirilmistir (Parladir, 1984).

Dis diinyadaki degismeler ile diisiince, bakis agisindaki degismeler ve
hayat anlayisindaki doniisiimler arasinda paralellik oldugundan, toplumsal
alandaki degisme ve gelismeler din &gretimine de yansmustir. Ornegin,
“Birlestirici Model”, “Cogulcu Model”, “Mezhebe Dayali Din Dersi”,
“Mezhepler Ustii Din Dersi”, “Cogulcu Model”, “Din Ogretimine
Fenomenolojik  Yaklasim” gibi yeni din Ogretimi modelleri din
egitimcilerinin degisen ve gelisen diinya sartlarinda mevcut uygulamalari
yetersiz bularak yoneldikleri arayislarm sonucu ortaya koyduklar
¢Oziimlerden bazilaridir.

Gliniimiizde din 6gretimi yontemlerinde goriilen sorunlarin basinda
genellikle geleneksel olan anlatma (takrir) yonteminin kullanilmasi gelir.
Din egitimcisinin aktif, dinleyici durumunda olan alicilarin pasif oldugu bu
yontemde pasif alict durumunda olanlarin dikkatlerinin stirekli canl
tutulmasi, oOgrencilerin ve dinleyicilerin derse katilmasi miimkiin
olmadigindan gecici duygusal heyecanlanmalar olsa bile tam anlamiyla
kalic1 bir 6grenme gergeklesemez. Pasif olan 6grenci sikilir ve ilgisi ders
disina kayabilir ve vericinin, aktaricinin kullandig1 kavramlar alici tarafindan
dogru olarak algilanmadig1 durumlarda da iletisim bozuklugu olur.

Anlatma ydnteminin kullanildig1 egitim, 6grenci merkezli, dinamik bir
egitim degil, O6gretmen merkezli bir egitimdir. Sosyolojinin ve tarih
felsefesinin Onciilerinden kabul edilen 14. yilizyilin sonu ve 15. ylizyilin
basinda, geleneksel egitim-0gretim yontemlerinin yaygin olarak kullanildig:
donemde, yasayan Ibn Haldun o dénemde bile bu yontemi egitim-6gretimde
duyussal iirtinlerin olusmasinda etkili bir telkin araci olarak goérmekle
beraber, ezbercilige yol agmasi, ¢ok vakit almasi ve konugsma melekesini
gelistirmemesi gibi sakincalarma dikkat ¢eker (Asik Ev, 2007).
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Ogretmen merkezli egitimde dgrencilerin, alicinin zeka diizeyleri, ilgi
ve isteklerinin farklilign g6z Oniinde bulundurulmadan distan, belki
dayatmaci bir egitimin uygulanmasi s6z konusudur. Dayatmaci egitimde ise
zorlama ve korku vardir. Disardan gerceklestirilen egitim sonucunda,
sorgulamadan alan, kabul eden, taklit¢i, sekilci, manevra yetenegi
gelismeyen ve esnek beyinlere sahip olmayan Ogrenciler yetisir.
Verilenlerin, iizerinde diisiniilmemesi gereken seyler oldugu da
vurgulandiginda, Ogrenciler  sebep-sonug¢ iligkilerini g6z  Oniinde
bulundurmadan, kaderci bir yaklasimla duyduklarini sorgulamadan oldugu
gibi alir ve bilimsel gelismeleri izleyen, olaylara nesnel yaklasabilen,
sorunlara rasyonel ¢oziimler bulabilen zihinlerin gelismesi engellenir.

Oysa egitim, 6zgiir iradeli bireyler yetistirmeli ve ¢cocugu aligkanliklarin
zulmiinden kurtarmalidir. Egitimi yasama hazirlik degil yasamin kendisi
olarak kabul eden John Dewey’e (1859-1952) gore egitim, ¢ocugun giinliik
yasama etkin bir bigimde uyum saglamasina katkida bulundugu oranda
degerlidir, bu da ¢ocugun her seyin merkezine konmasi ile gerceklesir
(Dewey 1996). J. Dewey ve 20. yy. egitimcilerine gore, egitimde ¢ocugun
ilgisi esastir, bu ilgi dogal olarak yoksa yapay olarak yaratilmalidir.
Ogrenme, oOgretim ve egitimde temel olan, Ogrencilerin  yasant:
kazanmalaridir, yasanti kazandirmada Ogrencinin temel ihtiyag ve
giidiilerinden yararlanilir. En iyi yoOntemler gdzlem, deney ve sorun
¢ozmedir. Ogretimde bes duyuya hitap eden arag ve gereglerden yararlamlir
(Dewey 1996). Onemli olan, kural ezberlemek degil, ¢ocugun kurallara
bizzat kendisinin sahip olmasidir.

J. Dewey’e gore egitimin amaci; ¢ocuga ne diisiinecegini degil,
diistinmeyi Ogretmektir (Dewey 1996: 180). ‘Problem ¢6zme yontemi’ ve
‘demokratik egitim ilkeleri’ bu amacin gergeklestirilmesi sirasinda
egitimcinin kullanacag: esaslardir. Ogrenci merkezli egitim disaridan ice
dogru degil, icten disa dogru bir egitimdir, cocugun ilgileri, istekleri,
kapasitesi ve 6grenciler arasindaki fark gbz 6niinde bulundurulur; ¢ocuklar
biiyliklerden farkli olduklar1 gibi birbirlerinden de farkhidirlar. Cocuk
bilgisinden yola ¢ikarak cocugun taninmasi esastir, ¢ocuk psikolojisine
dayanilarak olusturulan sartlarda cocugun zevk alarak 6grenmesi saglanir.

Din 6gretiminin tarihi siirecinde ezbere fazlasiyla yer verilmesi de 1slah
calismalar1 ile diizeltilmeye ¢alisilan bir bagka sorundur. Tanzimat
déneminde egitim alaninda yapilan 1slah ¢aligmalarinda ¢ikan bir genelgede,
cocuga giicliniin iizerinde ders verip ezberletme yasaklanarak ezber yontemi
hafifletilmigtir (Parladir, 1984). Geleneksel egitimde takip edilen ezbere
dayanan yontemin belki bazi zihinsel yetilerin gelisimini baslattig ileri
siiriilse de, rasyonel diisiinme, ¢oziimleme, elestiri vb. zihinsel yetilerin
gelisimini de engelledigi diisiiniilebilir.
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Din 6gretimi siirecinde Ogrencilere sorular sorularak onlarin uyanik
olmalari, meraklarinin canli tutulmasi, konu iizerinde disiinmeleri
saglanirken, 0grenciler tarafindan sorulan sorular yanitsiz birakilmamali ve
soru sormalaria engel olunmamalidir. Soru sormalar1 engellendiginde veya
sorular1 yanitsiz birakildiginda 6grencilerin 6grenme istekleri kirilacagi gibi
O0grenmeleri, almalar1 durur, yeteneklerinin Usti kapanarak gelismesi
engellenir. Din 06gretiminde soru sorulmasinin giinah, yasak diyerek
engellenmesi ve dinl konularin birer tabu haline getirilerek erisilmesi
miimkiin olmayan uzakliklara yerlestirilmesi sonucunda sorgulamadan alan,
merak etmeyen, yeni seyler 6grenmeye ¢aba gostermeyen, pasif bireyler ve
icsellesmeyen, yiizeysel, sekilci bir dindarlik tipi ortaya ¢ikar.

Fransiz Aydinlanmasi diisiiniirleri mevcut egitim kurumlarindaki soru-
cevap yontemini kullanan dini egitimin ilerletici bir bilimsel yaklasimi
Ogretmekten ziyade ortagagdaki zihinsel durgunlugu empoze ettigini ileri
sirerek, bu egitim kurumlarin1 zihinleri tutsak etmekle suclayip
elestirmiglerdir. Ogretimde soru-cevap yonteminin diger yontemlerle
birlikte, 6rnegin diyalog siirecinde, 6grencinin motive edilmesi ve aktif hale
getirilmesi i¢in bir yardimci yontem olarak kullanilmas1 daha uygundur.

Diyaloga imkan taniyan din 6gretimi dinleme ve konusma siirecini agar
ve dinlemeye ve konusmaya acgiklign gelistirir. Kisisel deneyimleri,
hikayeleri ve goriisleri paylagsmay1 i¢eren bu diyalog siireci 6gretmenler ve
Ogrenciler i¢in, uyaniklik, farkinda olus, esigini ylikseltirken doniistiirme,
zihinsel, moral ve inang gelisimi ile ilgili yasantilarin yardimi ile hem
Ogretmenleri hem de Ogrencileri 6zgiirlestirici ve yetki vericidir. Bu ayni
zamanda ortak ilgi ve toplum binasini da gii¢lendirebilir (Schipani).

Din 6gretimi ilgili olan iiretici konularin tartisilmasini kolaylastiracak
olan basili materyaller, grafikler, bilgisayar, projeksiyon, vb. din 6gretimini
kolaylastirici, zevkli ve kalici hale getirici 6gretim teknolojileri; sunumlar,
drama, vb. aktiviteler de yontemler arasinda sayilabilir. Ozetle,
Ogretmenlerden pasif bir gozlemci olmaktan oOte, 6grenme siirecinde,
ozellikle Ogrencilerin doniistiirme becerilerini arttirmak igin onlarin
yaraticiliklarim gelistirmelerini saglayacak yontemler kullanmalar1 beklenir
(Schipani).

Din 6gretiminde alicinin biligsel ve duyussal giiclerinin devreden
cikartilarak, psikolojik baski kullanip, inan¢ agilamaya calisilarak 6gretme
yerine, bunlarin devreye sokularak isletildigi ve gelistirildigi yontemlerin
kullanilmasi, bir gelistirme siireci olan egitimin yetenekleri baski altina
almadan, ileriye doniik olarak dengeli bir sekilde gelistirerek davranisa
doniistiirmek hedefi ile de oOrtiisiir (Schipani).
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Son olarak, din 6gretiminde kutsal metnin geldigi tarihi baglamin
bilinmesini de i¢eren hermeneutik yontemin giliniin degisen ve gelisen
sartlar1 ve ihtiyaglarma goére kutsal metnin dogru anlasilmast ve
yorumlanabilmesi  i¢in  gerekli olan yeniden okumalari  bize
kazandirabilecegini  sdylemek yanlis olmaz. Luis Segundo’nun
metodolojisine gdre, teolojinin liberallestirilmesi giiniimiiziin degisen
gerceklerine gore dinl metinlerin yorumlanmasini ilgilendiren hermeneutiki
icermektedir. O hermeneutiki giiniimiiziin degisen ya da dikte edilen
gerceklerinin 1s18inda kutsal metnin yorumlarimizdaki siirekli bir sekilde
degisimi olarak tanimlar; bir diger deyisle kutsal metnin tarihsel baglam ile
su anki duruma gore karsilikli etkilesimini igerir. Bu yaklasim oncelikle
gercekligin goriilmesi hakkinda ideolojik siipheye yol acar; daha sonra bu
ideolojik sliphenin teolojik slipheye doniismesi saglanir, boylece geleneksel
ve simdiki kutsal metinlerin yorumlanmasindan siiphe duyulmasi saglanir;
bu da yeni hermeneuetige varilmasini saglar ki bu, yeni diizen hakkinda.
kutsal metinlerin yeniden yorumlanma yollaridir. Kisaca, ideolojik, teolojik
ve yorumsal siipheye sahip olunur ve bu {i¢ aktif siiphe kutsal metnin
yorumlanmasinda yeni okumalar-anlamalar- elde edilmesine sebep olur
(Schipani).

SONUC ve DEGERLENDIRME

Biitiin bir insan ve toplum hayatina yayilabilen, teknikten dine kadar
oldukca genis ve degisken bir goériiniim arz eden degerlerde pluralizm
esastir, bir baska ifade ile degerler de gelisim ve degisimden etkilenerek
doniisiime ugrayabilmektedir. “Ancak bu degisim ve doniisiimde deger yok
olmamakta, siirekli olarak adeta yeniden organize olmakta ve idrakimize
yeni sekillerde c¢arpmaktadir. Bunun icin degerler, bireylere sadece
anlatilmamali, kuru kuruya verilmemeli, biitiin boyutlariyla ele alinmali,
deger alanlarinin farkliligi ve bagl oldugu sartlar goz ardi edilmemelidir
(Tozlu, 2003: 79-80).

Toplumun kimligini ve varligin1 korumak ve sonraki neslin hayatta
kalmasini saglamak gibi iki 6nemli amaca sahip olan sosyalizasyon araciligi
ile bir toplum varh@in1i devam ettirmeye ¢abalarken, c¢evresindeki
degisikliklere uyum saglamaya da calisir (Iheoma, 1997). Siiphesiz
sosyalizasyon araciligi ile gergeklesen bu uyum saglama siirecinde din
Ogretimi de aktif bir rol iistlenmektedir. Bu nedenle din bilimleri (ilahiyat)
ile egitim bilimlerinin igbirliginin {iriinii olarak ortaya ¢ikmis olan din egitim
bilimine (din pedagojisine) lilkemizde ¢ok fazla 6nem verilmeli ve bu alanin
diger insan bilimleriyle isbirligi i¢cinde olmasina dikkat edilmelidir. Bu bilim
deneysel arastirma verilerinin 1518inda is goérmeli ve yasami, yasamsal
degerleri ve beklentileri hesaba katarak kendini siirekli yenilemelidir. Aksi
halde yasamdan kopuk bir din egitimi agw/dogmatik havasindan
kurtulamayarak hi¢ de ilgi ¢ekici bir nitelik kazanamaz (Kale, 1999: 28).
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Dini inanglara baglilik hem inanci modern ¢agin gereklerine ve
ihtiyaglarina gore giincellemekten sakinma hem de baskasinin inanglar1 veya
alternatif inanglar konusunda kapali fikirli olmak anlamina gelmez ve agik
fikirlilik ve tarafsizlik da inan¢ yoklugu ile esit sayilamaz. Bir inanca
baghlik, o inangta miimkiin diizeltmeye mantiken agik fikirli olmay1
engellememelidir (Ilheoma, 1997). “Din insan i¢in vardir, insan din igin
degil. Modern diinyada genelde biitiin yaklagimlar insan merkezli
oldugundan ve insan1 merkeze almayan bir deger s6z konusu
olamayacagindan insanin fikri kazanimlari dikkate almayan bir dini
diizenleme insan1 mutlu edemeyecektir. Bilimsel ve teknik kazanimlar1 ve
bunlara bagh kiiltiirel acilimlar1 gdz ardi eden bir dini yaklasim modern
donemin insanina hitap etmeyecektir. Modern insant mutlu edecek bir din,
gelisim ve degisimini bilime endekslemek zorundadir. Bunu basarabilmek
icin. “geleneksel” ve “nakilci” degil, insanin aklini ve bilincini temel alan bir
“rasyonel yaklagim”in dinde bir yontem olarak kabul edilmesi gerekir.”
(Ozcan, 2007, 134-135)

Dogmatik olarak inanan ile bir yandan inanip bir yandan da sorgulayip,
elestirel tutumu ile inancimi yasadigi ¢agin disinda birakmayarak saglam
temellere oturtmaya calisami ayirmak gerekir. Eger bu ayrimin yapilmasina
siiphe ile yaklasiliyorsa o zaman su sorular iizerinde diisiiniilmesi ka¢inilmaz
goriilmektedir: Din statik midir? Boyle kabul edilirse onun evrenselligi s6z
konusu olabilir mi? Dinin evrensel oldugunu séyleyen kutsal metinleri nasil
anlamak gerekir? Dini statik bir yapiya hapsetmek sorumluluk gerektirmez
mi? Bu tiir zihinsel ¢aba ve benzerleri “dini degistirme” olarak algilaniyorsa
insan i¢in gonderilen dinin modern insanin ihtiyaclarina da cevap
verebilmesi nasil saglanacaktir? Eger bu gereksiz olarak diisiiniiliiyorsa, bazi
bilim insanlarmnin dogustan olarak kabul ettigi “Askin Varliga inanma”
ihtiyacim1 gidermek icin baska arayislar icinde olan veya dinin modern ¢ag
ile uzlasamayan sunum ve yorumunu goriip de ondan uzak kalmay1 tercih
edenlerin sorumlulugunu kim iistlenecektir? Inan¢ gelisiminden ne
anlagilmaktadir? Geleneksel yorumlara baglilik inang gelisimini engellemez
mi?

Sonug olarak, bireyin kitle bilincini kirip kim olduklarimi ve kim olarak
cagrilmak istediklerini elestirel bir sekilde farkinda olmalarmi saglayan din
ogretiminden (Schipani), din ile ilgili bilgiyi yansitma ve gelenegi anlama;
bireysel inanglari, degerleri ve eylemleri yeniden yaratma; sosyal ve genel
diinyamizi doniistirme konularinda da yardimci olmasi beklenmektedir
(lheoma, 1997).
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