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ARTICLE INFO ABSTRACT

Article Type: Research The aim of this study is to compare sentence length between primary school Turkish
article textbooks and student compositions and to examine the change in the length of sentences
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programme. Based on the findings of the study, it is seen that primary school Turkish

textbooks and students do not differ in terms of average sentence length. Except for the
first-grade Turkish textbook, second, third and fourth-grade Turkish textbooks are either
very close to or below the students' levels in terms of sentence length. On the other hand,

socioeconomic levels and one branch of these schools from each grade level were included
in this research. 47 students from the first grade, 54 from the second grade, 51 from the
third grade and 47 from the fourth grade participated in the research. In the study, the
average sentence lengths of the texts in the textbooks were determined. Subsequently
these averages were compared with the average sentence length of the compositions
written by the students. In this research, the average sentence length was obtained by
dividing the total number of words in the text by the total number of sentences. The
number of words and sentences in the narrative texts in the textbooks that constitute the
materials of the study were calculated with the help of online word and sentence
calculation sites. The data obtained in this way were analysed using the SPSS 24 package

* Bu arastirma, 16-20 Ekim 2019 tarihinde gerceklestirilen 18. Uluslararasi Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda sozlii bildiri
olarak sunulmustur.
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another result obtained from the findings of the study is that the length of the sentences
constructed by the students differed according to SES.

Keywords: Average sentence length, textbooks, socio-economic status, social
development theory

Turkge ders kitaplarindaki metinlerle 6grenci kompozisyonlarinin cimle
uzunlugu yéniunden karsilastiriimasi

Ozet

Bu calismanin amaci, ilkokul Turkge ders kitaplarinda yer alan metinlerle 6grenci kompozisyonlarini cimle uzunlugu
yonunden Kkarsilastirmak ve 6grencilerin kurduklari cimlelerin uzunluklarinin sosyoekonomik dizeye gore degisimini
incelemektir. Arastirmada nicel arastirma desenlerinden tarama deseni tercih edilmistir. Arastirma, 2019-2020 6gretim
yilinda Duzce ilindeki farkl sosyoekonomik cevrede yer alan ¢ okuldan 199 6grenci ile gerceklestirilmistir. Alt, orta ve
Ust sosyoekonomik dizey (SED) olmak Uzere Ug okul ve bu okullardan her sinif diizeyinden bir sube arastirmaya dahil
edilmistir. Arastirmaya birinci siniftan 47, ikinci siniftan 54, G¢tncd siniftan 51 ve dérddnct siniftan 47 6grenci
katilmistir. Arastirmada ders kitaplarinda yer alan metinlerin ortalama ciimle uzunluklari tespit edilmistir. Ardindan
tespit edilen bu ortalamalar, Ogrenciler tarafindan yazilan kompozisyonlarin ortalama cimle uzunlugu ile
karsilastinlmistir. Arastirmada ortalama cimle uzunlugu, metni olusturan toplam kelime sayisinin toplam cumle
sayisina bélinmesiyle elde edilmistir. Arastirmanin materyallerini olusturan ders kitaplarindaki hikaye edici metinlerin
kelime ve ciimle sayilari cevrim ici kelime ve cimle hesaplama siteleri yardimiyla hesaplanmistir. Bu sekilde elde edilen
veriler, SPSS 24 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle, ilkokul
Turkce ders kitaplarinda yer alan cimle uzunluklariyla 6grencilerin kurduklari cimlelerin uzunluklari arasinda anlamli
bir farklilik olmadigi goralmustar. Birinci sinif Turkge ders kitabi disinda ikinci, i¢iinct ve ddérdiinct sinif Turkge ders
kitaplari, cimle uzunlugu yénunden 6grencilerin seviyelerine ya ¢ok yakin ya da 6grencilerin seviyelerinin altindadir.
Arastirmada elde edilen bulgulardan ¢ikan bir diger sonug da 6grencilerin kurduklari ctimle uzunlugunun SED'e gore
farklilagtigidir.

Anahtar Kelimeler: Ortalama cimle uzunlugu, ders kitaplari, sosyoekonomik dizey, sosyal gelisim teorisi

Giris

“Ne kadar gelisirsek geliselim ders kitaplari hep var olacaktir.” (Strong ve digerleri, 2002). Bu goruse;
Woodward ve Elliott'un (1990) bir egitim yilindaki icerigin tek bir kitapta olmasi, Chaudhari’'nin (1974) ise
dolayli deneyim ve bol miktarda bilginin iyi organize edilerek 6grencilere aktariimasini saglamasi gibi
ifadeler gerekce olarak gosterilebilir. Ders kitaplari, herkesin ulasabildigi, genis kapsamli ve iyi organize
edildigi zaman, bilgi ve deneyimleri dolayli olarak 6grencilere aktarmada 6nemli bir aractir (Chaudhari,
1974). 2005 ilkdgretim Tirkce Ders Programrna goére égretmenler; kitap, dergi, gazete, mektup, resim,
grafik, fotograf, afis, karikatur, ses ve video gibi gorsel/isitsel materyalleri kullanabilmektedirler (MEB,
2005). Ancak Ozbay (2003) yapmis oldugu calismada, Turkce derslerinde %94,4 gibi cok yiiksek bir oranda
ders kitaplarinin kullanildigini ifade etmistir. Bunun yani sira Lumpe ve Beck (1996) 6gretmenlerin fen bilgisi
derslerinde 6gretimin yapilandirilmasi sirasinda ytuksek oranda fen bilgisi ders kitaplarini kullandigini (Akt:

Kirk ve digerleri, 2001), Woodward ve Elliott (1990) da son arastirmalara gére egitimin Ucte ikisinden
fazlasinin ders kitaplari esas alinarak yapilandirildigini bildirmektedir.
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Kullanimi bu kadar yaygin olan ders kitaplarinin standartlarinin belirlenmesi de olduk¢a dnemlidir. Bu
standartlarin basinda 1995 yilinda Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisinde yayinlanan Ders Kitaplari
Yonetmeligi gelmektedir. Yonetmelige gore kitaplarda kullanilan kelime ve cimleler 6grencilerin seviyesine
uygun olmali; bu kelime ve cimleler 6grencilerin yas, olgunluk seviyesi ile gelisim basamaklari dikkate
alinarak hazirlanmalidir. Ayrica ayni yénetmelikte, cimlelerin birinci sinifta, alti; ikinci sinifta, sekiz; tgtincu
sinifta, 10; dérduncu sinifta, 12; ve besinci sinifta 14 kelimeyi ge¢memesi gerektigi de ders kitabi
yazarlarinin ve yayinevlerinin dikkat etmesi gereken standartlar arasindadir (MEB, 1995).

CUmle uzunlugu, cimleyi olusturan kelimelerin sayisidir. Metinlerdeki ctimlelerin uzunluklari oldukga
onemli bir degiskendir. Genellikle okunabilirlik hesaplamalarinda kullaniimasinin yaninda hemen hemen
her okunabilirlik formulinde de degisken olarak yer almaktadir. Cimle uzunlugunun bu kadar dnemli
olmasinin nedeni, Pierre Dela Ramee'nin ¢alismasi olabilir (Akt: GUnes, 2003). Cunku bu ¢alismayla birlikte
bilgilerin bellekte cimleler halinde depolandigi iddia edilmistir (Glnes, 2003). Okunabilirlik alanyazini ve
formulleri genellikle ortalama cimle uzunlugu ve ortalama kelime uzunlugu degiskenleri Uzerine
kurulmustur (Okstiz, 2019; Oksiiz ve Keskin, 2022). Bu alandaki bircok arastirmadan ortaya ¢ikan ortak
sonug ise metni olusturan cumlelerin kisa olmasinin daha anlasilir oldugu yénundedir (Benjamin, 2012;
Bezirci ve Yilmaz, 2010; Clifton ve digerleri, 2007; Coke, 1973; Ciftci ve digerleri, 2007; Elli, 2011; Guven,
2010; Jongsma, 1971; Karatay ve digerleri, 2013; McLaughlin, 1969; Mirzaoglu ve Akin, 2015; Okur ve Ari,
2013; Tosunoglu ve OzIik, 2011; Ulusoy, 2009; Zorbaz, 2007). Her ne kadar alanyazin kisa ciimlelerin daha
anlasilir oldugunu iddia etse de aksini dusunen (Stevens ve digerleri, 1992) ve bu durumu deneysel olarak
ortaya koyan calismalar da vardir (Okstiz, 2019; Oksliz ve Keskin, 2022). Ozellikle Okslz ve Keskin (2022)
tarafindan yapilan calismada, arastirma kapsaminda yer alan metinler arastirmacilar tarafindan cimle
uzunlugu yénunden kisaltilmistir. Bu islem sonucu metinlerin okunabilirlik puani artmistir. Okunabilirlik
calismalarina gére metinlerin anlasilabilirliginin de artmasi beklenmektedir. Ancak yapilan &lgimler
sonucunda, okunabilirlik puani artirilan metinlerin 6grenciler tarafindan daha zor anlasildigl ortaya
koyulmustur. Bu ¢alisma bizlere kisa cumlelerin ve okunabilirlik formulleri sonucu kolay oldugu ortaya
¢ikan metinlerin her zaman anlasilir olmadigini géstermektedir.

Anlama, ortalama cumle uzunlugu ve ortalama kelime uzunlugu gibi basit iki degiskenden kolaylikla
etkilenebilecek bir kavram degildir. Cinku anlama, insanin gerceklestirdigi en karmasik islemlerden biridir
(Davoudi ve Moghadam, 2015; Kendeou ve digerleri, 2016; Kendeou ve O'Brien, 2018). Vygotsky'nin
Sosyokultirel Gelisim Teorisi, temel olarak bireylerin sosyal baglamlarla anlam insa ettigini savunmaktadir
(Vygotsky, 1978). Cunku kisisel olarak kazanilan bilgiler, kultirel deneyimler ve o kiltire mensup insanlarla
girilen etkilesim sonucunda sosyal olarak yapilandirilir (McRobbie ve Tobin, 1997). Sosyokdlttrel Gelisim
Teorisi'nin ana 6gelerinden olan ve bu ¢alismanin da Uzerine temellendirildigi kavram ise muhtemel gelisim
bélgesidir. Ogretmenin gérevi muhtemel gelisim boélgesi olarak ifade ettigi alan icerisinde égrenciye ihtiyac
duydugu destek ve rehberligi saglamaktir (Vygotsky, 1978). Sosyokulturel gelisim teorisinden hareketle
ders kitaplarinda yer alan metinlerin 6grenci seviyelerinin biraz tGzerinde olmasi gerekmektedir. Bu sayede
6gretmen rehberliginde zorlayici metinlerle égrencilerin bir Ust seviyeye c¢ikabilmesi umulmaktadir. Bu
noktada SED de 6nemli bir rol oynamaktadir. CinkU Ust sosyoekonomik dizeyden (SED) gelen 6grenciler
daha alt SED'den gelen yasitlarina oranla daha uzun cimleler kurmaktadir (ipek ve Bilgin, 2007; Karacan,
2000). Dolayisiyla SED ile kurulan cimlelerin uzunluklari arasinda pozitif yonlU bir iliski oldugu yorumu
yapilabilir.

Gerek zorlayici metinlerin bulunmasi gerekse SED'ler arasindaki farkliliklar dustnilduginde ders
kitaplarinin yeterligi devreye girmektedir. Bu noktada Durkin’in (1978-79) “Okul anlamayi égretmiyor” adli

119



Oksiiz et al. 3/2

calismasinda ulastigi bulgular fikir verici olabilir. Durkin (1978-79) calismasiyla ayni adi tasiyan bu yargiya
uzun sureli gézlemsel ¢alismasi sonucu ulasmistir ve 6gretmenlerin anlama 6gretimine %0,45 gibi ¢ok az
bir oraninda zaman ayirdigini gézler dniine sermistir (Rosenshine ve Meister, 1994). Benzer sekilde Ates
(2011) anlama becerisinin gelistiriimesine yonelik yapilan 6gretimin, toplam stirenin %1.1'ine denk geldigi
bulgusuyla Durkin'in ¢alismasini dogrulamaktadir. Yine Durkin (1981) bu duruma neden olarak,
O0gretmenlerin egitimi insa eden kisilerden materyal temin eden kisilere dénusmesini gdstermektedir.
Ogretmenlerin ders kitaplari varken égretimi bu denli aksatacak bicimde materyal teminine girismesinin
nedeni, kitaplarin yeterliginde aranabilir. Buradan hareketle ders kitaplarinda yer alan metinleri, cimle
uzunlugu yonunden inceleyerek yeterligi hakkinda fikir sahibi olmak ve ders kitaplarinin 6grencilerin
muhtemel gelisim bdélgeleri dikkate alinarak hazirlanip hazirlanmadigini saptamak amaciyla bu calisma
planlanmistir. Alanyazin incelendiginde yalnizca Temur (2002) tarafindan gerceklestirilen besinci sinif
ogrencilerinin kompozisyonlarin okunabilirlik skoru ile besinci sinif Tarkce ders kitabinda yer alan
metinlerin, okunabilirlik skorlarinin karsilastirildigi bir caisma yer almaktadir. Dolayisiyla bu c¢alismanin
amaci, ilkokul Turkge ders kitaplarinda yer alan metinlerle 6grenci kompozisyonlarini cimle uzunlugu
yénunden karsilastirmak ve 6grencilerinin kurduklari cimlelerin uzunluklarinin sosyoekonomik dizeye
gore degisimini incelemektir. Bu genel amag dogrultusunda su sorulara yanit aranacaktir:

1. Ders kitaplarindaki metinler ve 6grenci kompozisyonlarinin ciimle uzunlugu ortalama kag
kelimeden olusmaktadir?

2. Farkli sosyoekonomik c¢evreden gelen ilkokul 6grencilerinin kompozisyonlari cimle uzunlugu
yonunden anlamli olarak farklilasmakta midir?

Yontem

Arastirmada nicel arastirma desenlerinden tarama deseni tercih edilmistir. Tarama modeli, gecmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimidir (Karasar,
2000).

Calisma Grubu

Arastirma, 2019-2020 6gretim yilinda Duzce ilindeki farkli sosyoekonomik ¢evrede yer alan t¢ okuldan 199
Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Alt, orta ve Ust sosyoekonomik diuzey (SED) olmak Uzere Uc¢ okul ve bu
okullardan her sinif dizeyinden bir sube arastirmaya dahil edilmistir. Okullarin bulundugu mahallelerin
SED verileri Gcretli bir emlak sitesinden elde edilmistir (Endeksa, 2023). Arastirmanin ¢alisma grubu tablo
1'de sunulmustur.

Tablo 1. SED ve sinif seviyelerine gére ¢calisma grubu verileri

Sinif SED n Toplam
Birinci Sinif Alt 17 47
Orta 15
Ust 15
ikinci Sinif Alt 19 54
Orta 16
Ust 19
Ugiincii Sinif Alt 15 51
Orta 18
Ust 18
Dordincu Sinif Alt 16 47
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Orta 15
Ust 16

Tablo 1'de goruldugu gibi, birinci siniftan 47, ikinci siniftan 54, G¢UncU siniftan 51 ve dérdinca siniftan 47
Ogrenci arastirmaya katilmistir. Arastirmada okullar kolay ulasilir durum 6rneklemesi yontemine gore
belirlenmistir. Arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiran kolay ulasilabilir durum 6érneklemesi yonteminde
arastirmaci, yakin ve ulasiimasi kolay olan durumu seger (Glesne, 2015; Yildirim ve Simsek, 2008, ss. 113-
114).

Veri Toplama Araglari

ilkokul Tirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerle 6grenci kompozisyonlarini cimle uzunlugu yéniinden
karsilastirmayr amacglayan bu arastirmada, 6grenci kompozisyonlari icin alti baslk belirlenmistir.
Arastirmanin materyallerini ise birinci sinif (Yal¢in ve Yurdusever, 2018), ikinci sinif (Atasci, 2018), GguncU
sinif (Celtik, 2018) ve dérdincu sinif (Ayan ve digerleri, 2018) Turkge ders kitaplari olusturmaktadir.

ilkokul birinci sinif Tirkce ders kitabindan sekiz; ikinci, G¢tinct ve dérdinci sinif Tirkce ders kitabindan ise
12'ser metin olmak Uzere toplam 44 hikaye edici metin arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmaya dahil
edilen ders kitaplarindan alinan metinler hikaye edici metinlerle sinirlidir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmacilar, veri toplanacak okullara karar verdikten sonra okul yoneticileriyle gértsmuslerdir.
Arastirmanin veri toplama surecine, okul ydneticilerden birinci, ikinci, U¢lnci ve dorduncu sinif
subelerinden ortalama akademik basari gosteren birer subenin belirlenmesi istenerek baslanmistir. Bu
dogrultuda okul ydneticileri tarafindan tespit edilen subelerden birer ders saati olacak sekilde veri
toplanmistir. Siniflarda bulunan yabanci uyruklu 6grenciler veri toplama surecine dahil edilmis, ancak veri
analiz surecine dahil edilmemistir. Bu dogrultuda 14 68rencinin verisi arastirmanin veri analiz strecinden
cikarilmistir.  Verilerin toplanma surecinde o6grencilere gerekli aciklama yapllmis ve yazacaklari
kompozisyonlarda noktalama isaretlerine dikkat etmeleri dzellikle belirtilmistir. Ancak cogunlugu birinci
sinif 6grencilerinden olusan noktalama isaretlerine uymayan 6grencilerin kompozisyonlarinda, buyuk
harfle baslama ve yUkleme kadar olan kelime gruplari cimle olarak kabul edilmistir. CinkU birinci sinif
Ogrencileri arasinda noktalama isaretlerini tutarli ve etkili bir sekilde kullanma becerisi gelismemis
ogrencilerin bulunma ihtimali daha yuksektir. Dolayisiyla cimle uzunluklarini belirlemek icin ikinci, Gglnca
ve dordinci sinifta oldugu gibi noktalama isaretlerini esas almanin birinci sinif 6grencilerinin
degerlendirme surecinde olumsuz etkilememesi sebebiyle bu karar alinmistir.

Calisma kapsaminda ders kitaplarindaki metinlerin ve 6grenci kompozisyonlarinin ortalama cimle
uzunlugunun hesaplanabilmesi icin iki degisken hakkinda bilgiye sahip olmak gerekmektedir. Bunlar,
metindeki kelime sayisi ve ciimle sayisidir. Bu dogrultuda metni olusturan toplam kelime sayisinin toplam
cimle sayisina bélinmesiyle birlikte ortalama cUmle uzunlugu verisine ulasiimistir. Arastirmanin
materyallerini olusturan ders kitaplarindaki hikaye edici metinlerdeki kelime ve cimle sayilari ¢cevrimigi
kelime ve ciimle hesaplama siteleri yardimiyla hesaplanmistir. Bu sekilde elde edilen veriler, SPSS 24 paket
programi kullanilarak analiz edilmistir (IBMCorp., 2016). Ayrica 6rneklem sayisinin yeterli dizeyde
olmasindan dolayi verilerin normalligini ve uygun testi belirlemek icin Lilliefors dizeltmeli Kolmogorov-
Smirnov (K-S) Testi kullanilimistir. K-S testi sonucunda verilerin normal dagihm gosterdigi goériimus ve
bagimsiz tg¢ farkli grubun cimle uzunlugu verilerinin analizi icin One Way ANOVA testi uygulanmistir.

Bulgular
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Birinci Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu, ders kitaplarindaki metinler ile 6grenci kompozisyonlarini cimle uzunlugu
yonunden karsilastirmayr amacglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgular asagida
sunulmaktadir:

Tablo 2. Birinci sinif 6grenci kompozisyonlari ve Tiirkce ders kitabinda yer alan metinlerin ortalama ciimle
uzunlugu

Birinci Sinif n Ortalama Cumle Birinci Sinif Turkge
Uzunlugu Ders Kitabi

Alt SED 17 3.86

Orta SED 15 4.81 5.41

Ust SED 15 5.11

Toplam 47 4.56

Tablo 2'de birinci sinif 6grencilerinin yazmis olduklari kompozisyonlardaki cimlelerin ortalama kag
kelimeden olustugu ve birinci sinif Trkce ders kitabinda bulunan sekiz metnin ortalama ciimle uzunlugu
yer almaktadir. Tum 6grencilerin ortalama cimle uzunlugu (X=4.56) verisi, birinci sinif Tirkce ders kitabinda
yer alan metinlerin ortalama cimle uzunluklariyla (X=5.41) karsilastirildiginda, ders kitabindaki metinlerin
daha uzun oldugu gérulmektedir.

Tablo 3. ikinci sinif 6grenci kompozisyonlari ve Tiirk¢e ders kitabinda yer alan metinlerin ortalama ciimle
uzunlugu

ikinci Sinif n Ortalama Ciimle ikinci Sinif Tirkce
Uzunlugu Ders Kitabi

Alt SED 19 5.19

9rta SED 16 6.36 6.73

Ust SED 19 7.42

Toplam 54 6.32

Tablo 3 incelendiginde, tim 6grencilerin ortalama cimle uzunlugu (X=6.32) verisi, ikinci sinif Ttrkce ders
kitabinda yer alan metinlerin ortalama cimle uzunluklariyla (X=6.73) karsilastirnildiginda, ders kitabindaki
metinler daha uzundur. Ancak bu farklilik oldukga azdir. Dolayisiyla ikinci sinif Tarkce ders kitabinin,
Ogrencilerin seviyesini bir sonraki adima tasiyamayacak derecede 6grencilerin seviyesine yakin oldugu
yorumu yapilabilir.

Tablo 4. Uciincii sinif 6grenci kompozisyonlari ve Tiirkce ders kitabinda yer alan metinlerin ortalama ciimle
uzunlugu

Ugiincii Sinif n Ortalama Ciimle Ugiincii Sinif Tiirkge
Uzunlugu Ders Kitabi

Alt SED 15 7.91

9rta SED 18 7.36 6.77

Ust SED 18 8.95

Toplam 51 8.12

Tablo 4 incelendiginde, tim 6grencilerin ortalama cimle uzunlugu (x=8.12) verisi, t¢uncu sinif Turkge ders
kitabinda yer alan metinlerin ortalama cimle uzunluklariyla (x=6.73) karsilastinildiginda, ders kitabindaki
metinler 6grenci kompozisyonlarina oranla daha kisadir. Alt SED’den gelen 6grenciler de ders kitabindaki
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metinlerden daha uzun cimleler kurmaktadir. Dolayisiyla G¢lncu sinif Turkce ders kitabinin, 68rencilerin
seviyesini bir sonraki adima tasiyamayacak durumda oldugu yorumu yapilabilir.

Tablo 5. Dérdiincii sinif 68renci kompozisyonlari ve Tiirkce ders kitabinda yer alan metinlerin ortalama climle
uzunlugu

Dérdiinci Sinif n Ortalama Cuamle Dérdiinci Sinif
Uzunlugu Turkge Ders Kitabi

Alt SED 16 7.91

9rta SED 15 9.15 7.74

Ust SED 16 9.36

Toplam 47 8.8

Tablo 5 incelendiginde, tim 6grencilerin ortalama cimle uzunlugu (x=8.80) verisi, dordincu sinif Turkce
ders kitabinda yer alan metinlerin ortalama cUmle uzunluklariyla (X=7.74) karsilastirildiginda, ders
kitabindaki metinlerin 6grenci kompozisyonlarina oranla daha kisa oldugu gorulmektedir. Ayrica alt
SED'den gelen 6grenciler de ders kitabindaki metinlerden daha uzun cimleler kurmaktadir. Dolayisiyla
dorduncu sinif Turkce ders kitabinin, 6grencilerin seviyesini bir sonraki adima tasiyamayacak durumda
oldugu yorumu yapilabilir.

ikinci Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu, sosyoekonomik ¢evrenin dgrencilerin kurduklari cimlelerin uzunluklarina olan
etkisini ortaya koymayl amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgular asagida
sunulmaktadir:

Tablo 6. Birinci sinif égrencilerinin kurmus olduklari ciimlelerin ortalama uzunlugunun farkli SED’lere gére
analizi

Birinci Sinif SED n X SS
Alt 17 3.86 .95
Orta 15 4.81 1.44
Ust 15 5.11 1.20
Toplam 47 4.56 1.30
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler F p Anlamli
Ortalamasi Fark

Gruplar arasi 13.849 2 6.924 4764 .013*  Alt- Ust
Grup igi 63.950 44 1.453 “Scheffe”
Toplam 77.799 46

*p<.05

Birinci sinif 6grencilerinin yazmis olduklari kompozisyonlara ait ortalama cimle uzunlugu verilerinin
normallik analizi sonucunda verilerin normal dagihm goésterdigi (D(46)= .200, p>.05) gértlmus ve Ug farkli
grubu analiz etmek icin parametrik testlerden One Way ANOVA testi uygulanmistir. Ayrica grup
varyanslarinin esit olmasi sebebiyle ¢oklu karsilastirma testlerinden “Scheffe” testi uygulanmistir. Tablo
6'da sunulan verilere gore, birinci sinif 6grencilerinin kurduklari cimlelerin ortalama uzunlugu SED'e gore
anlamli farklilik géstermektedir (F(2, 44)= 4.76, p<.05). Gruplar arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda
var oldugunu tespit etmek amaciyla uygulanan “Scheffe” testinin sonuglarina gore, alt SED (x=3.86) ile Ust
SED (X=5.11) gruplari arasinda ortalama cimle uzunlugu yéninden Ust SED lehine anlamli bir farklihk
mevcuttur. Ogrencilerin yazmis olduklari kompozisyonlardaki ortalama ciimle uzunluklari SED'e goére
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incelendiginde, alt SED'den gelen 6grenciler (x=3.86), orta SED'den gelen 6grencilerden (X=4.81), orta
SED'den gelen 6grenciler de Ust SED'den gelen 6grencilerden (X=5.11) daha kisa cimleler kurmaktadir. Bu
veriler 1siginda, 6grencilerin ait olduklari sosyoekonomik ¢evre gelistikce daha uzun cimleler kurduklar
yorumu yapilabilir.

Tablo 7. ikinci sinif 6grencilerinin kurmus olduklari ciimlelerin ortalama uzunlugunun farkli SED’lere gére analizi

ikinci Sinif SED n X Ss

Alt 19 5.19 1.48

Orta 16 6.36 2.04

Ust 19 7.42 1.79

Toplam 54 6.32 1.98

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p Anlaml

Toplami Ortalamasi Fark

Gruplar arasi 47.274 2 23.637 7.508 .001* Alt - Ust
“Scheffe”

Grup igi 160.553 51 3.148

Toplam 207.827 53

*p<.05

ikinci sinif égrencilerinin yazmis olduklari kompozisyonlara ait ortalama ciimle uzunlugu verilerinin
normallik analizi sonucunda verilerin normal dagihm gosterdigi (D(54)= .200, p>.05) gértlmus ve g farkli
grubu analiz etmek i¢in parametrik testlerden One Way ANOVA testi uygulanmistir. Ayrica grup
varyanslarinin esit olmasi sebebiyle ¢oklu karsilastirma testlerinden “Scheffe” testi uygulanmistir. Tablo
7'de sunulan verilere gore, ikinci sinif 6grencilerinin kurduklari cimlelerin ortalama uzunlugu SED’e gore
anlamli farklilik géstermektedir (F(2, 51)= 7.50, p<.05). Gruplar arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda
var oldugunu tespit etmek amaciyla uygulanan “Scheffe” testinin sonuglarina gore, alt SED (X=5.19) ile Ust
SED (x=7.42) gruplari arasinda ortalama ciimle uzunlugu yontinden ust SED lehine bir anlamli bir farklilik
mevcuttur. Ogrencilerin yazmis olduklari kompozisyonlardaki ortalama ciimle uzunluklari SED'e gére
incelendiginde, alt SED'den gelen 6grenciler (x=5.19), orta SED'den gelen 6grencilerden (X=6.36), orta
SED'den gelen 6grenciler de Ust SED'den gelen 6grencilerden (X=7.42) daha kisa cimleler kurmaktadir. Bu
verilere gore, 6grencilerin ait olduklar sosyoekonomik cevre gelistikce daha uzun cimleler kurduklari
yorumu da yapilabilir.

Tablo 8. Uciincii sinif 6grencilerinin kurmus olduklari ciimlelerin ortalama uzunlugunun farkli SED’lere gére
analizi

Ugiincii Sinif SED n X SS

Alt 15 7.91 2.39

Orta 18 7.36 1.73

Ust 18 8.95 2.18

Toplam 51 8.12 2.20

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p Anlaml

Toplami Ortalamasi Fark

Gruplar arasi 21.980 2 10.990 2393 .102 -
“Scheffe”

Grup igi 220.443 48 4,593

124



Oksiiz et al. 3/2

Toplam 242.423 50

Uclinct sinif égrencilerinin yazmis olduklari kompozisyonlara ait ortalama ctimle uzunlugu verilerinin
normallik analizi sonucunda verilerin normal dagihm gosterdigi (D(51)= .200, p>.05) gértulmus ve Ug farkli
grubu analiz etmek i¢in parametrik testlerden One Way ANOVA testi uygulanmistir. Ayrica grup
varyanslarinin esit olmasi sebebiyle ¢oklu karsilastirma testlerinden “Scheffe” testi uygulanmistir. Tablo
8'de sunulan verilere gore, G¢lincu sinif 6grencilerinin kurduklari ctimlelerin ortalama uzunlugu SED’e gore
anlamli farklilk géstermemektedir (F(2, 48)= 2.40, p>.05). Ogrencilerin yazmis olduklari kompozisyonlardaki
ortalama cumle uzunluklari SED goére incelendiginde, orta SED'den gelen dgrenciler (x=7.36), alt SED'den
gelen 6grencilerden (x=7.91), alt SED'den gelen 6grenciler de lst SED'den gelen 6grencilerden (X=8.95)
daha kisa cumleler kurmaktadir. Ayrica bu verilere gore, 6grencilerin ait olduklari sosyoekonomik ¢evre
gelistikce daha uzun cimleler kurduklari yorumu Ust SED dikkate alinarak yapilabilir.

Tablo 9. Dérdiinci sinif 6grencilerinin kurmus olduklari ciimlelerin ortalama uzunlugunun farkli SED'lere gére
analizi

Dérdiincii Sinif SED n X SS

Alt 16 7.91 .94

Orta 15 9.15 2.00

Ust 16 9.36 1.00

Toplam 47 8.8 1.50

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p Anlaml

Toplami Ortalamasi Fark

Gruplar arasi 19.441 2 9.721 5.070 .010*  Alt- Ust
“Scheffe”

Grup igi 84.364 44 1.917

Toplam 103.805 46

*p<.05

Dordunci sinif 6grencilerinin yazmis olduklari kompozisyonlara ait ortalama ciimle uzunlugu verilerinin
normallik analizi sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi (D(47)=.200, p>.05) gérulmus ve Ug farkli grubu
analiz etmek parametrik testlerden One Way ANOVA testi uygulanmistir. Ayrica grup varyanslarinin esit
olmasi sebebiyle ¢oklu karsilagstirma testlerinden “Scheffe” testi uygulanmistir. Tablo 9'da sunulan verilere
gore, ikinci sinif 6grencilerin kurduklari ciimlelerin ortalama uzunlugu SED'e gore anlamh farklilik
gostermektedir (F(2, 44)= 5.07, p<.05). Gruplar arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda var oldugunu
tespit etmek amaciyla uygulanan “Scheffe” testinin sonuclarina gore, alt SED (x=7.91) ile Ust SED (x=9.36)
gruplari arasinda ortalama cimle uzunlugu ydnunden ust SED lehine bir anlaml farkhlik mevcuttur.
Ogrencilerin yazmis olduklari kompozisyonlardaki ortalama cimle uzunluklari SED gére incelendiginde, alt
SED'den gelen 6grenciler (x=7.91), orta SED'den gelen 6grencilerden (x=9.15), orta SED'den gelen 6grenciler
de Ust SED'den gelen 6grencilerden (Xx=9.36) daha kisa cimleler kurmaktadir. Bu verilere gore, 6grencilerin
ait olduklari sosyoekonomik ¢evre gelistikce daha uzun cumleler kurduklari yorumu yapilabilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle, ilkokul Turkge ders kitaplari ile 6grenci kompozisyonlarinin
ortalama cimle uzunlugu yénunden farklilasmadigl gérulmektedir. Birinci sinif TUrkge ders kitabi disinda
ikinci, Gglncl ve dérduncu sinif Turkge ders kitaplari cimle uzunlugu yéninden &grencilerin seviyelerine
ya ¢ok yakin ya da o6grencilerin seviyelerinin altindadir. Sosyokultirel gelisim teorisinde Ogretim,
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Ogrencilerin muhtemel gelisim bolgeleri dikkate alinarak planlanmaktadir. Teoriye godre 6gretmen,
O0grencinin tek basina Ustesinden gelemeyecegi 6gretimsel zorluklar konusunda rehberlik ederek
6grencinin mevcut zorlugu tek basina gerceklestirebilir hale gelmesini saglamalidir (Vygotsky, 1978). Bu
dogrultuda ders kitaplarinin 6grencilerin seviyesinin Uzerinde olmasi gerekmektedir. Ancak arastirmada
elde edilen verilere gdére Uglincu ve dérduncu sinifta 6grenciler, ders kitaplarina oranla daha uzun cimleler
kurmaktadir. ikinci sinifta ise kitaptaki metinler 6grenci seviyesine oldukca yakindir. Dolayisiyla bu
sonuglar, Turkce ders kitaplarindaki metinlerin sosyokultirel gelisim teorisiyle uyusmadigi ve teori dikkate
alinarak hazirlanmadigini kanitlamaktadir. Ayrica klinik arastirmalar, hem normal gelisim gosteren hem de
kekeme cocuklar icin kisa, basit dil hedefleriyle 6gretim slrecine baslanmasi gerektigini sureg icinde
asamali olarak zor ve karmasik hale gelmesi gerektigini gostermektedir (Ratner ve Sih, 1987).

Arastirmada elde edilen bulgular neticesinde Turkge ders kitaplarinin 6grenci seviyelerine dikkat edilerek
hazirlanmadiginin yorumu da rahatlikla yapilabilir. Canka ikinci sinif Tarkge ders kitabiyla dgunci sinif
Turkce ders kitabinda yer alan metinlerin ortalama ciimle uzunlugu aynidir. ikinci sinifin basindaki bir
Ogrenciile tgtincu sinifin sonlarindaki bir 6grenci arasinda yaklasik 20 ay gibi ciddi bir yas farki vardir. Ancak
ders kitaplari cimle uzunlugu yéninden bu iki yas grubunu da ayni seviyede gérmektedir. Benzer bir
calismada Temur (2002) besinci sinif Turkge ders kitaplarindaki metinleri ve besinci sinif 6grencilerinin
kompozisyonlarini okunabilirlik agisindan incelemistir. Bu inceleme sonucu, ders kitaplarindaki metinlerle
O0grenci kompozisyonlari arasinda farkliik olmadigr goérulmustir (Temur, 2002). Okunabilirlik
hesaplamasinda ortalama cimle uzunlugu ve ortalama kelime uzunlugu degiskenlerinin kullanilmasindan
dolayr mevcut calismayla benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ayrica Zorbaz (2007) tarafindan Tirkce ders
kitaplarinin okunabilirlik dizeylerinin incelendigi calismada da benzer sekilde Tlrkge ders kitaplarindaki
ortalama cimle uzunluklarinin dizensiz oldugu raporlanmistir. Alanyazin ve elde edilen bu bulgular, ders
kitaplarinin Milli Egitim Bakanhgi Ders Kitaplari Yonetmeligi'nde yer alan ortalama cimle uzunlugu
Olcutlerine uymadigini gdstermektedir (MEB, 1995).

Ote yandan arastirmada elde edilen bulgulardan cikan bir diger sonuc da égrencilerin kurduklari ciimle
uzunlugunun SED’e goére farkhlastigidir. Birinci, ikinci ve dorduncu siniftaki 6grencilerin cimle uzunluklari
SED'e gore incelendiginde, anlamli olarak farklilastigi gérilmektedir. Uclinct siniftaki 6grencilerin ciimle
uzunluklari SED’e godre anlaml farkhlik gostermemektedir. Ancak cUmle uzunlugu ortalamalari
incelendiginde Ust SED'de yer alan 6grencilerin daha uzun cimleler kurdugu gérilmektedir. Elde edilen bu
bulgu ortalama cimle uzunlugu ile SED arasinda anlamli iliskiler raporlayan calismalari dogrulamaktadir
(Karacan, 2000). CunkU 6grencilerin geldigi sosyoekonomik duzey arttik¢a kelime hazineleri de artmaktadir
(ipek ve Bilgin, 2007). Ayrica égrencilerin sinif seviyeleri arttikca kurduklari ciimleler uzamaktadir. Bir diger
deyisle 6grencilerin yasi arttikca daha uzun cimleler kurmaktadir ve bu bulgu yas ile ortalama cumle
uzunlugu arasinda pozitif yonlu iliski raporlayan ¢alismalari dogrulamaktadir (Acarlar ve digerleri, 2002;
Ege ve digerleri, 1998).

Mevcut calisma ilkokul 6grencilerinin kurduklari cimlelerin uzunluklarini hem SED hem de ders
kitaplarinda yer alan metinlerin cumle uzunlugu yénunden karsilastirmaktadir. Elde edilen bulgular
Temur'un (2002) yaptigl calismayi dogrular niteliktedir. Elde edilen bu bulgular, Turk¢e ders kitaplarinin
Turk egitim sisteminin Uzerine insa edildigi yapilandirmaci yaklasima ve Sosyal Gelisim Teorisi'ne uygun
olmadigini gbzler dnune sermektedir. Bu durum da ders kitaplarinin niteliklerinin sorgulanmasina hizmet
edecektir. Cunku ders kitaplarinin ilgili yas grubu 6grencilerinin kultirel semalarina, kelime hazinelerine ve
seviyelerine uygun olmasi beklenmektedir. Dolayisiyla mevcut calismada ulasilan sonuglarin ders
kitaplarinin niteliklerini sorgulayacak bircok calismanin gerceklestiriimesine de katki saglayacagi

126



Oksiiz et al. 3/2

dusunulmektedir. Ayrica basili ders kitaplari dijital dontusime ayak uydurarak gincellenmektedir (Daha,
2023). Ogrencilerin akademik basarisini artirdigi bildirilen (Lashari at al., 2022) dijital kitap ve materyallerin
de okunabilirlik dizeylerinin belirlenmesi 6nemlidir.

Alanyazin dogrultusunda gerceklestirilen tartismayla birlikte bazi 6nerilerde bulunmak ©6nem arz
etmektedir. Bu dogrultuda mevcut calisma bulgulari ve alanyazin isiginda su énerilerde bulunulabilir:

* Arastirmada ders kitaplarinin cimle uzunlugu yéninden 6zellikle Ggtinct ve dérdincu sinifta 6grencilerin
seviyelerinin altinda oldugu gortlmustur. Buradan hareketle ders kitabi yazarlarina, yayinevlerine ve Millt
Egitim Bakanhg Talim ve Terbiye Kurulu'na ders kitaplarindaki metinlerin 6grenci seviyeleri gozetilerek
hazirlanmasi 6nerilmektedir.

+ Benzer sekilde ders kitaplarindaki metinlerin cimle uzunlugu yéntnden sinif seviyeleriyle orantili bir
sekilde artmadigi gérilmustr. ikinci sinif ve Gelinct sinif ders kitaplari arasinda ciimle uzunlugu yéninden
herhangi bir artis gérilmemektedir. Dolayisiyla ders kitaplarindaki metinlerin asamali olarak zorlasmasi,
cimle uzunlugu yénunden artmasi ve cimlelerin karmasiklasmasi gerekmektedir. Bu asamali gelisime
dikkat etmeleri ders kitabi yazarlarina, yayinevlerine ve Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu'na
Onerilmektedir.

Arastirmanin Sinirliliklari

Arastirmada bulunan en 6énemli sinirhlik, SED gruplari icinde yer alan katimci sayisinin az olmasidir.
Arastirma kapsaminda farkli SED'de bulunan U¢ okul ve bu okullardaki her ilkokul subesinden birer sinif
secilmistir. Sinif mevcutlarinin 15 ile 19 arasinda olmasi sebebiyle arastirma sonugclarinin genellenebilirligi
konusunda var olan bu problem calismanin ciddi bir sinirliligidir.

Arastirmada yer alan bir diger sinirllik ise ¢calisma 6ncesinde katilimcilara noktalama isaretleriyle ilgili bir
egitimin verilmemesidir. Ozellikle birinci sinif égrencilerinin noktalama isaretlerini kullanmamalari
nedeniyle cimlelerin nerede bittigi konusunda arastirmacilarin yorumlari dikkate alinmistir. Bu durum da
calismanin guvenirligini olumsuz etkilemektedir.

Beyanlar

Yazar(lar)in Katkilari: Yazarlar makaleye katkilarini su sekilde teyit etmektedirler: calisma konsepti ve
tasarimi: [Hasan Kagan Keskin, Halil ibrahim Oksuiz]; veri toplama: [Halil ibrahim Okstiz, Asiye Zengin];
sonuclarin analizi ve yorumlanmasi: [Halil ibrahim Oksiiz]; taslak makalenin hazirlanmasi: [Halil ibrahim
Oksuz]; inceleme ve dizenleme: [Halil ibrahim Okstiz, Hasan Kagan Keskin]; revizyon: [Halil ibrahim Oksiiz,
Asiye Zengin]. Tum yazarlar sonuclari incelemis ve makalenin son haini onaylamistir.

Cikar Catismasi Beyani: Yazarlar, makalenin arastirilmasi, yazarhgl veya yayinlanmasina iliskin herhangi
bir potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.

Telif Hakki Beyani: Bu makale, CC BY-NC 4.0 lisansi altinda yayinlanmistir.

Etik Kurul Beyani: Arastirmanin verileri 2019 yilinda toplanmistir. Bu sebeple arastirma icin gerekli etik
izinler alinamamistir.

intihal Beyani: Bu makale intihal acisindan incelenmistir. intihal tespit edilmemistir.

Veri ve Materyallerin Kullanilabilirligi: Veriler talep edilmesi Uzerine sorumlu yazar tarafindan
saglanacaktir.

Al Araclarinin Kullanimi: Mevcut ¢alismanin herhangi bir asamasinda yapay zeka kullaniimamistir.
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