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(0V7
Bu caligma, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan ilkokul 6grencilerine
ticretsiz dagitilan ders ve calisma kitaplarmim sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore degerlendirilmesini
amaglamaktadir.  Arastirma, betimsel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmis ve uygun o&rneklem
yoluyla segilen 103 sinif dgretmeninden toplanan veriler yiizde (%) ve frekans (f) hesaplama, bagimsiz
gruplar t testi ve tek yonli ANOVA testi ile analiz edilmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin biiylik bir
cogunlugunun ders ve ¢alisma kitaplarin1 kullandigini ancak igeriklerin 6grencilerin diizeyine uygunlugu,
bilimsel diisiinmeyi tesvik etmesi ve sorgulama becerilerini gelistirme agisindan yetersiz bulundugunu
gostermistir. Bununla birlikte, kitaplarin gorsel unsurlari ve diger derslerle iliskisi nispeten olumlu
degerlendirilmistir. Ayrica, cinsiyet degiskeni ders kitaplar1 ile ilgili goriislerde anlamli bir farklilik
olustururken, diger degiskenler agisindan anlamli bir fark bulunamamistir. Arastirmanin bulgular
dogrultusunda, ders ve ¢alisma kitaplarinin igerik, gorsel 6ge ve etkinlikler agisindan gelistirilmesi ve 6grenci
ihtiyaglarina daha uygun héle getirilmesi dnerilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Ogrenci ders kitab1, 6grenci ¢alisma kitabi, gretmen goriisii.

An Analysis of Primary School Textbooks and Workbooks Based on the Opinions of
Classroom Teachers

ABSTRACT

This study aims to evaluate the opinions of primary school teachers regarding the textbooks and workbooks
distributed free of charge to students by the Ministry of National Education during the 2022-2023 academic
year. The research was conducted using a descriptive survey model and data collected from 103 primary
school teachers selected through convenience sampling were analyzed using percentage (%) and frequency (f)
calculations, independent sample t-tests, and one-way ANOVA tests. The findings revealed that while the
majority of teachers actively use textbooks and workbooks, they find the content inadequate in terms of
appropriateness for students' levels, encouraging scientific thinking, and fostering inquiry skills. However, the
visual elements and integration with other subjects were relatively positively evaluated. Furthermore, while
gender differences were found to significantly affect teachers' opinions about textbooks, no significant
differences were identified for other variables. Based on the study's findings, it is recommended that
textbooks and workbooks be improved in terms of content, visual elements, and activities to better align with
students' needs.

Keywords: Student’s textbook, student’s workbook, teacher opinion.

Giris

Ders kitaplar1 egitim Ogretim faaliyetlerinde Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan en ¢ok
kullanilan materyallerden biridir. Gegmisten giiniimiize, toplumda genel kabul goérmiis bilgilerin yeni
nesillere aktarilmasini saglamanin yam sira (Tutsak ve Batur, 2011), egitim-6gretim faaliyetlerinde
Ogrenciler i¢in bir rehber, egitim programinin takibi siirecinde ise 6gretmenler igin bir kilavuz islevi
gormektedir. Remillard’a gore (2005) Ogretmen ve ders kitabi arasinda dinamik bir etkilesim
bulunmaktadir. Bu etkilesim 6gretmenin bilgi, beceri ve inanglari ile ders kitabinin niteliklerine dayali
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(192

olarak Ogretim programlarinin uygulamigina yansimaktadir. Sahin (2008) ders kitabin1 “egitim
programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-Ogrenme siireci ile 6lgme degerlendirme boyutlarina
uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amachi kullanilan basili bir 6gretim materyali” olarak
tanimlamistir. Dilekgi (2022) i¢in ders kitabi: “Program amaglarina uygun, metin ve etkinlikleri
iceren, gorsellerle desteklenmis, yazili ve basili kaynaklardir.”. 14 Ekim 2021 tarihli Milli Egitim
Bakanligi (MEB) Ders Kitaplar1 ve Egitim Araclar1 Yonetmeligi’ne gore ise ders kitabi: “Herhangi bir
egitim ve dgretim programu gergevesinde hazirlanmis, kurulca orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda
okutulmasi uygun bulunan basili veya dijital ortamdaki kitap ve ekleri veya model prototipi” olarak
tanimlanmistir. Bu yonetmelikte ders kitaplarinin niteligi asagidaki gibi maddelenmistir:

¢ Anayasa ve kanunlara aykiri hususlari icermez.

¢ Bilimsel hata icermez.

¢ Egitim ve dgretim programinin amagladigi kazanimlari kapsar.
¢ Dil ve anlatima uygunluk yoniinden hata icermez.

o Gorsel tasarim ve igerik tasarimi 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve 6grencilerin gelisim
ozellikleri dikkate alinarak yazilir (MEB, 2021).

Ogrencilerin 6grenme siireclerinin desteklenmesi ve pekistirilmesi amaciyla, ders kitaplarmin
yan1 sira yardimc1 kaynaklar ve calisma kitaplar da siklikla kullanilmaktadir. 1 Eyliil 2006 tarih ve
26276 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan yonetmelikte calisma kitabr; “Ilgili dgretim programlarinda
yer alan amag¢ ve agiklamalar dogrultusunda dersin &grenilmesini kolaylastiracak ve o6grencilerin
yeteneklerinin gelistirilmesine yardimci olacak ¢esitli 6rnek, aligtirma, islenen tinitelerle ilgili internet
adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan, yapraklari ayr ayri da kullanilabilen basili
eser ile lniteleri gorsel ve isitsel yonden destekleyen CD, DVD, VCD gibi ek materyalleri kapsayan
set” seklinde tanimlanmaktadir (MEB, 2006).

Ders ve ¢alisma kitaplarinin tanimlart incelendiginde, bu kaynaklarin 6gretim programlari ile
dogrudan iliskili oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda, aragtirmanin kuramsal cergevesi olarak,
Ogretmenlerin miifredat materyallerini (curriculum material) kullanma bigimlerini ve bu materyallerle
kurduklar1 etkilesimi agiklayan Remillard’in (2005) teorisi benimsenmistir. S6z konusu teoriye gore,
miifredat materyalleri 6gretim siirecinde Ogretmenler ve Ogrenciler icin tasarlanmig Ogretme ve
ogrenme araglarmi ifade etmektedir (Koljonen, 2020). Ogretmenler, bu materyalleri dgrencilerin
ihtiyaglar1 ve smifin 6zellikleri dogrultusunda yeniden yapilandirmakta; bu siire¢ yalnizca miifredat
planlarinin segilip diizenlenmesini degil, ayn1 zamanda bu planlarin sinif ortaminda uygulanmasini da
kapsamaktadir (Remillard, 1999). Bu nedenle planlanan ve uygulanan Ogretim programlarinin
birbirinden farklilik géstermesi kaginilmazdir (Remillard, 2005).

Planlanmig 6gretim programlarinin sinif ortaminda hayata gegirilmesinde en yaygin kullanilan
materyallerin baginda ders ve caligma kitaplar gelmektedir. Bu kitaplar, Milli Egitim Bakanligi Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan yayimlanan 6gretim programlariin ve bu programlarda yer
alan kazanimlarin sinif ortaminda etkin bir bigimde izlenmesine olanak tanimaktadir. Nitekim 14
Ekim 2021 tarih ve 31628 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Ders Kitaplart ve Egitim Araglari
Yonetmeligi’ne gore, ¢alisma kitaplarinin tagimasi gereken nitelikler asagidaki sekilde belirlenmistir:

e Ogrencilerin bilgi, beceri, tutum, deger ve davranislarim gelistirmelerine katki saglayacak
cesitli linite, konu, 6rnek ve aligtirmalara yer verilmesi,

e Dersin Ozelligine gore inceleme, gezi, gbozlem, deney ve uygulamalara iliskin yapilacak 6n
hazirliklara, alinacak saglik ve giivenlik tedbirlerine, izlenecek is ve islem basamaklarina ve
zaman ile malzeme tasarrufuna yonelik uyar1 ve bilgilere yer verilmesi,

e Caligma kitabinin ders kitab1 ile biitiinlestirilmesi halinde, her iki kaynagin birlikte
hazirlanabilmesi ve bu durumda kitaplarin kapaklarida “Ders Kitab1 ve Ogrenci Calisma
Kitab1” ibaresine yer verilmesi,

e Dersin 0zelligine gore belirli tinite veya konularda 6grencinin ilgisini artiracak drneklerin ve
egitim-6gretimi destekleyici gesitli dijital igeriklerin eklenebilmesi.
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Osmanli Devleti’nin son donemlerinden giliniimiize ders kitaplarinin basim ve yayin politikasi
stirekli degisikliklere ugramistir. II. Mesrutiyet’ten Cumhuriyet’in ilk yillarina kadar ders kitaplarinin
basim ve dagitimi 6zel tesebbiise birakilmistir. Bu siirecte ders kitaplarmin bakanlik¢ca onay1 ya da
ogretmenlerin ders kitab1 secme Ozgiirliigiiniin yilizeysel seviyede kaldigi belirlenmistir. Cumhuriyet
ilanindan “Telif ve Terciime Heyeti” (1925) ve “Talim ve Terbiye Dairesi” (1926) gibi kurumlarin
kurulmasina kadarki siiregte cumhuriyet 6ncesi ders kitaplarinin devlet ideolojisine ters diismemeleri
kaydiyla kullanilmasina izin verilmis ve ardindan bahsedilen kurumlarm kurulmasiyla ders kitabi
hazirlanmasinda bakanligin etkisi artirillmistir (Aslan, 2010). 1939°da diizenlenen 1. Milli Egitim
Stirasi’nda tek tip ders kitab1 kullanilmasiyla alakali kararlar alinmistir (Giizel ve Simsek, 2012). Ayni
Stra’da biitiin ilk, orta ve lise kitaplarimin devlet yapitlart olarak Bakanlik tarafindan bastirilmasina
karar verilmistir (Ozgen, 1993). Ders kitaplari, bu tarihten itibaren toplanan Milli Egitim Stralarinin
baslica konularindan olagelmistir.

Kitaplara ulasimda 6grencilerin karsilastigt maddi zorluklarin g6z Oniine alinmasiyla ve
egitimde firsat esitligi cergevesinde ders kitaplar1 2003-2004 egitim 6gretim yilindan itibaren MEB
tarafindan tiim 6grencilere licretsiz dagitilmaya baglanmistir ve bu sayede smif igerisinde en kolay ve
yaygin bulunan 6gretim materyali olmustur. Bu baglamda ders kitaplarinin iicretsiz dagitiminin ilk kez
gerceklestigi egitim 0gretim donemi olan 2004 yilinda yapilan bir calismada (Tor, 2004) 6grencilerin
Odevlerini yaparlarken en ¢ok kullandig1 kaynagin ders kitaplari oldugu belirlenmistir. Ayrica 2020-
2021 egitim 6gretim yiliyla beraber MEB 2-12. Sinif diizeyleri ig¢in hazirladigi 91 farkli yardimci
kaynak kitab1 da 6grencilere {icretsiz olarak dagitmaya baglamistir.

Yaygin kullanimi ve 6nemi dogrultusunda son yillarda ilkogretim seviyesinde ders veya
calisma kitaplarimi farkli yonleriyle ele alan yurti¢i (Basoglu ve Mutlu, 2012; Esmer, 2012; Faiz ve
Avci, 2018; Kirmizi, 2014; Kiigiikaydin ve Iscan, 2017; Sahin, 2010) ve yurtdist (xfAndersen, 2018;
Filosofi, Pasqualotto ve Venuti, 2022; Ham ve Heinze, 2018) bir¢ok c¢alisma mevcuttur. Burada
ornekleri verilen ¢esitli galigmalarin yaninda Matematik (Katipoglu ve Katipoglu, 2016), Hayat Bilgisi
(Batmaz, 2022; Giiven, 2010) ve Tiirkce (Epcacan ve Veysel, 2010; Muradoglu ve Isik, 2019; Sahin,
2008; Sahin, 2010) ders ya da calisma kitaplarin1 6gretmen goriisleri dogrultusunda inceleyen
caligmalar olsa da alan yazin incelendiginde ilkokul kademesinde kullanilan biitiin ders ve c¢aligma
kitaplarmin Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesini amaglayan herhangi bir calismaya
rastlanmamustir. ,

Ogretim programlarmin giincellenmesiyle igerigi degisen ders kitaplarinin degerlendirilmesi
O6nem tagimaktadir. Son olarak Tirkiye Yizyili Maarif Modeli kapsaminda 2024 yilinda yapilan
Ogretim programlar degisikligi sonucunda ders kitaplar1 yeniden diizenlenmistir. Bu ¢alisma, 2019
Ogretim programlart cercevesinde hazirlanan ders kitaplar1 ile ilgili Ogretmen gorislerini
incelemektedir. Bu kapsamda yeni 6gretim programlari dogrultusunda hazirlanan ders kitaplariyla
ilgili caligmalara 11k tutmasi umulmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, miifredat materyallerini
(curriculum material) sinifin 6zgiin baglamima ve 6grenci ihtiyaglarina gére yorumlayip uyarladigi
Remillard’in  (2005) teorisi goz Oniine alindiginda, temel alinan materyallerin niteligi Snem
tasimaktadir. Ornegin bu materyallerin kalitesiz veya yetersiz olmasi durumunda, dgretmenlerin bu
kitaplar1 uyarlama siirecini zorlastirmakta ve 6gretim hedeflerine ulasmay1 engelleyebilmektedir. Bu
durum, egitim sisteminin temel araglarinin etkinligi konusunda ciddi bir problem teskil edebilir. Eger
ogretmenler, kendilerine sunulan temel materyalleri yetersiz buluyorsa, bu durum hem 06gretim
stirecinin aksamasina hem de egitimde firsat esitligi ilkesinin zedelenmesine yol agabilir. Bunun
yaninda belirtilen durum kamu kaynaklarmin verimli kullanilip kullanilmadigi sorusunu da giindeme
getirmektedir.

Bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin MEB tarafindan 2022-2023 6gretim yilinda 6grencilere
lcretsiz olarak dagitilan Ogrenci ders ve calisma kitaplar1 hakkindaki goriislerinin belirlenmesi

amaclanmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

Smif 6gretmenlerinin;
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1. MEB tarafindan dagitilan ilkokul ders ve ¢aligma kitaplarini kullanim durumu nedir?
2. Bu kitaplara iliskin goriisleri nelerdir?

3. Ders ve calisma kitaplarina yonelik goriisleri;

Cinsiyet,

Okutulan siif diizeyi,

Unvan,

Mezun olunan okul ve

Kidem degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

oo o

Yontem

Bu calisma nicel aragtirma yonteminin betimsel tarama modeline gore diizenlenmistir. Tarama
arastirmalarinda grup tyelerinin belirli niteliklerine dair veriler toplanarak, bu nitelikler arasinda bir
fark olup olmadigmin incelenmesi miimkiindiir (Karasar, 2024). Bu arastirma yontemi, nesnelerin,
topluluklarin, kurumlarin yapisini ve olaylarin isleyisini a¢iklamay1 amaglamaktadir (Cohen, Manion
ve Morrison, 2007). Bu calismada sinif 6gretmenlerinin ders ve calisma kitaplarina yonelik gortisleri
ortaya konulmustur. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin farkli nitelikleriyle bu goriislerin arasinda anlamli
bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Bu baglamda calismanin yontemi olarak betimsel tarama modeli
benimsenmistir.

Katilimcilar

Bu aragtirmanin katihimcilarini, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na
bagli Ege bolgesindeki farkli illerde yer alan resmi ilkokullarda gorev yapan 103 simif
Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar, uygun 6rnekleme (convenience sampling) yontemiyle
belirlenmis olup, calismaya goniilliiliikk esasina gore dahil edilmistir. Veriler, aragtirmacilar tarafindan
Ogretmenlerle bireysel olarak iletisime gegilerek toplanmistir. Katilimcilara gevrim i¢i ortamda
hazirlanan Google Forms araciligiyla oOlgek baglantis1 iletilmis ve formlart kendi istekleriyle
doldurmalar1 saglanmastir.

Calismaya katilan 6gretmenlere ait bilgiler agsagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 1. )
Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Bilgiler
Karakteristik f Yiizde (%)
Cinsiyet
Erkek 38 36,9
Kadin 65 63,1
Kademe
1. Smf 15 14,6
2. Smf 24 23,3
3. Simif 27 26,2
4. Simf 37 35,9
Mezun Olunan Okul
Egitim Enstitiist 2 1,9
Egitim Yiiksek Okulu 7 6,8
Egitim Fakiiltesi 76 73,8
Yiiksek Lisans 8 7,8
Diger (Fen-Ed. vd.) 10 9,7
Unvan

1032



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2025, Cilt 11, Sayt 3, Sayfa 1029-1048

Ogretmen 55 53,4
Uzman Ogretmen 40 38,8
Bagogretmen 8 7,8
Kidem
0-5 Y1l 4 39
6-10 Y1l 13 12,6
11-15 Y1l 33 32
16-20 Y1l 17 16,5
21-25 Y1l 11 10,7
26 Y1l ve tizeri 25 243

Tablo 1°de yer alan verilere bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %36,9’u erkek,
%63,1’1 kadindir. Ayrica katilimer 6gretmenlerin %14,6’s1 birinci sinif, %23,3” ikinci sinif, %26,2’si
igiinci sinif ve %35,9’u dordiinct simif kademesinde gorev yapmaktadir.

Caligmaya katilan 6gretmenlerin %73,8’1 Egitim Fakiiltesi mezunudur. Sirasiyla Fen-Edebiyat
Fakiilteleri vb. gibi diger fakiiltelerden mezun 6gretmenler %9,7, yiiksek lisans mezunu 6gretmenler
%7,8, Egitim Yiiksek Okullarindan mezun %6,8 ve Egitim Enstitiisii mezunu %1,9’luk bir oranda
bulunmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin %53,4’tinlin unvanmin “6gretmen”, %38,8’inin “uzman
O0gretmen” ve %8’inin “basdgretmen” oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmenlerin kidemlerinin oranlari
ise 0-5 yil %3,9, 6-10 y1l %12,6, 11-15 y1l %32, 16-20 yil %16,5, 21-25 yil %10,7 ve 26 yil ve iizeri
%24,3 oranlartyla siralanmustir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada Sahin (2010) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Ogrenci Ders Kitabinin
Icerigine liskin Goriisleri” ve “Ogretmenlerin Ogrenci Calisma Kitabina iliskin Goriisleri” dlcekleri
bu calismaya uygun sekilde revize edilerek kullanilmistir. Revize edilen dlgekler iki 6gretmen ve iki
akademisyen goriisii almarak diizenlenmis ve katilimcilara uygulanmistir. Olgek ii¢ ana boliimden
olugmaktadir: Katilimer tanima formu, ders kitabina iligkin goriisler, ¢alisma kitabina iliskin goriisler.
Ders ve caligma kitabina iliskin goriisler besli Likert 6l¢egi (1-Hig, 5-Tam) kullanilarak toplanmuistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Revize edilen oOlgeklerin yap1 gecerligini tespit etmek ve faktdr yapisimi ortaya koymak
amactyla Ac¢imlayict Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Oncelikle dlgeklerin Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) 6rneklem yeterlikleri hesaplanmigtir. Buna gore orneklem yeterlik degerleri “Ogretmenlerin
Ogrenci Ders Kitabmin Igerigine Iliskin Gériisleri” dlgegini igin 0,94; “Ogretmenlerin Ogrenci
Calisma Kitabma iliskin Goriisleri” olgegi icin 0,89 hesaplanmustir. Bu deger orneklemi
biyikliginin AFA i¢in mikemmel diizeyde (Cokluk vd., 2012) oldugunu géstermektedir. Ayrica
Barlett Testi sonuglari “Ogretmenlerln Ogrenm Ders Kltablmn IQerlglne Iliskin Gériisleri” igin
x’(78)=1141.013; p=0,00 ve “Ogretmenlerin Ogrenci Calisma Kitabina Iliskin Gériisleri” lgegi igin
x%(21)=749.078; p=0,00 olarak elde edilmistir. Buna gore iki olgegin de maddeleri arasindaki
korelasyonlarin yeterli biiyiikliikte oldugu goriilmektedir.

AFA sonucunda her iki dlgegin de tek faktdrden olustugu belirlenmistir. “Ogretmenlerin
Ogrenci Ders Kitabinin igerigine Iliskin Gériisleri”ne ait maddeler agiklanan varyansin %68,03iinii;
“Ogretmenlerin Ogrenci Calisma Kitabina Iliskin Gériisleri’ne ait maddeler ise %79,42’sini
aciklamaktadir.

. Olgeklerin Cronbach alpha katsayilari, “Ogretmenlerin Ogrenci Ders Kitabmin Igerigine
Iliskin Goriisleri” 6lgegi icin 0,96; “Ogretmenlerin Ogrenci Calisma Kitabina Iliskin Goriisleri” 6lcegi
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icin 0,957 hesaplanmigtir. Bu degerler Olgeklerin ¢ok yiiksek gilivenirlige sahip oldugunu
gostermektedir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligmada elde edilen verilerin analizinde yiizde (%) ve frekans (f) hesaplamalari, t testi ve
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmustir.

Arastirma Etigi
Cghsmada lgullamlan ve Sahin (2'(')10) taraflndar‘l‘ gelistirilen “Ogretmenleyin Ogrenci Ders
Kitabinin Igerigine Iliskin Goriisleri” ve “Ogretmenlerin Ogrenci Calisma Kitabina Iliskin Gortisleri”
Olceklerinin kullanim izni 6lgekler uygulanmadan once alimmustir. Calismaya iliskin etik kurul izni
Usak Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu tarafindan
17.06.2025 tarih 2025-184 sayili kararla verilmistir.
Bulgular

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular belirtilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders ve 6grenci c¢alisma kitaplarini1 kullanim durumlar ile
ilgili tablo agagida sunulmustur:

Tablo 2
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ders ve Ogrenci Calisma Kitaplarini Kullanim Durumlar
Maddeler f Oran (%)
Ders kitaplart kullanim durumu
Kullantyorum 91 88,3
Kullanmiyorum 12 11,7
Ders kitaplarini kullanmama nedenleri
Ders kitab1 yetersiz 9 75
Ogrenci 6zelliklerine uygun degil 3 25
Ogretmenlerin 6grenci ders kitaplarimn faydasina iliskin goriisleri
Hig faydal degil 9 8,7
Kismen faydal 34 33
Ne faydali ne faydasiz 47 45,6
Faydal 9 8,7
Tamamen faydal 4 3,9
Ogrenci ¢alisma kitaplart kullanim durumu
Kullantyorum 88 85,4
Kullanmiyorum 15 14,6
Ogrenci ¢alisma kitaplarint kullanmama nedenleri
Caligsma kitab1 yetersiz 3 20
Ogrenci 6zelliklerine uygun degil 7 46,7
Calisma Kitab1 Dagitilmadi 5 33,3
Ogretmenlerin dgrenci ¢alisma kitaplarinin faydasina iliskin goriisleri
Hig faydal1 degil 11 10,7
Kismen faydali 29 28,2
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Ne faydali ne faydasiz 33 32
Faydali 22 21,4
Tamamen faydal 8 7,8

Tablo 2’de yer alan verilere bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %88,3’ti MEB
tarafindan Ogrencilere dagitilan ders kitaplarini kullanmakta, %11,7°si ise kullanmamaktadir. Ders
kitaplarmi kullanmayan &6gretmenlerin %751 ders kitaplarint yetersiz buldugunu, %25’i 6grenci
ozelliklerine uygun olmadigini diislindiigii icin ders kitaplarin1 kullanmadiklarin1 belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ders kitaplarinin faydasina iliskin goriisleri incelendiginde ise kitaplar1 genel olarak “ne
faydali ne faydasiz” bulan %45,6’lik ve “kismen faydali” bulan %33’lilk bir oran bulunmaktadir.
Ogretmenlerin %88,3’{iniin ders kitaplarin1 kullandigin1 belirtmesine karsin kitaplar1 olumlu yénde
degerlendiren 6gretmenlerin oraninin disikligi (“faydali” %8,7 ve “tamamen faydali” %3,9) dikkat
cekicidir.

Tablo 2’deki Ogrenci ¢aligma kitaplariyla ilgili verilere bakildiginda calismaya katilan
ogretmenlerin  %85,4’linlin bu kitaplart kullandigi %14,6’sinin ise kullanmadigi goriilmektedir.
Ogrenci calisma kitabim1 kullanmayan 6gretmenler kullanmama sebeplerini %20’si “calisma kitab1
yetersiz”, %46,7’si “Ogrenci Ozelliklerine uygun degil”, %5°1 “calisma kitabr dagitilmadir” seklinde
belirtmislerdir. Ayn1 zamanda ¢aligma kitaplarini 6gretmenlerin %10,7’si “hi¢ faydali degil”, %28,2’si
“kismen faydali”, %32’si “ne faydali ne faydasiz”, %21,4’0 “faydali” ve %7,8’1 “tamamen faydali”
olarak gérmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ders kitaplariin icerigine iliskin goriigleri asagida
sunulmustur:

Tablo 3.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenci Ders Kitaplarimn Icerigine Iliskin Goriigleri
Ne
< . e Hic¢ Kismen katilryorum Tamamen
Degerlendirme Olgiitleri katilmiyorum katiliyorum ne Katilyorum katiliyorum
katilmiyorum
1. Dersin dgretim f 9 18 38 30 8
programini ve
kazanimlarini kapsayacak % 8,7 17,5 36,9 29,1 7,8
sekilde diizenlenmistir.
2. Konular ve initeler f 8 18 43 25 8
giinliik hayatla baglantili ve
uygulamali  olarak ele o 7,8 17,6 42,2 24,5 7,8
alimmugtir
3: ' Konular ve }.m}teler ¢ 1 27 1 13 5
bilimsel diistinme
yon.teml.nl guglendlrecek o 107 262 408 17,5 49
sekilde islenmistir.
4. Unite, boliim ve konular 12 26 39 21 5
arasinda hacim bakimindan
uygun bir denge ¢ 11.7 25.2 37.9 20.4 4.9
kurulmustur.
5. Kazanimlar simif £ 6 25 44 23 5
seviyesine uygun kavram
ve Orneklerden hareket o 5,8 24,3 42,7 22,3 4,9
edilerek verilmistir.
6. Konularin 1slem$n?fie, £ 7 1 39 26 10
aym sinifta okutulan diger
derslerle olan iligkisi goz o 6.8 204 37.9 252 9.7

Oniinde bulundurulmustur.
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7. Konularin isleniginde bir
onceki smifin konulariyla
baglanti kurulmus ve bir {ist

siifla ilgili hazirlayici % 9.7 18.4 35 30.1 6.8
agiklamalara yer verilmistir. ’ ’ ’ ’

8. Konular, O0gretime  f 11 27 47 14 4
yardimce1 unsurlarla

desteklenerek anlagilir hale o 10,7 26,2 45,6 13,6 3,9
getirilmistir.

9. Dersin o0zelligine gore

yeri geldiginde deyimler, f 4 19 40 31 9
atasoOzleri, destanlar,

turkiiler, resimler,

fotograflar, minyatiirler vs.

ile kiiltiirimiizle baglanti 0 3.9 18,4 38,8 30,1 8,7
kurulmustur.

10.Konularin islenisinde  f 6 18 40 29 10
gereksiz bilgi ve ayrintiya

yer verilmemistir. % 3,8 17,5 38,8 28,2 2.7
11.Konular Ogrenciyi

sorgulama, arastirma, f 1 29 40 15 7
inceleme ve baska

kaynaklara yonlendirmeye Y 10.8 284 392 14.7 6.9
tesvik  edecek  sekilde 7° ’ ’ ’ ’ ’
islenmistir.

12.Konularin ) 1§1enlslpde, ¢ 5 23 39 31 5
yakindan uzaga, basitten

karmagiga, kolaydan zora

ve somuttan soyuta giden 9 4,9 22,3 37,9 30,1 4,9
bir yontem izlenmistir.

13 Kitaplarda kullanilan  f 3 15 28 40 16
gorsel unsurlar metin ile

uyumlu olacak big¢imde o 2,9 14,7 27,5 39,2 15,7
verilmistir.

Tablo 3’te 6gretmenlerin 6grenci ders kitaplarina iliskin gorisleri yer almaktadir. Bu verilere
gore “kitaplarda kullanilan gorsel unsurlar metin ile uyumlu olacak bigimde verilmistir.” maddesine
Ogretmenlerin  %39,20°si  “katiliyorum” cevabi vermistir. Bu madde disindaki biitiin maddeler
Ogretmenler tarafindan agirlikli olarak “ne katiliyorum ne katilmiyorum” seklinde cevaplanmistir.
Bunun yaninda veriler incelendiginde en yiiksek “tamamen katiliyorum” oranmin oldugu (%15,70)
maddenin “Kitaplarda kullanilan gorsel unsurlar metin ile uyumlu olacak bi¢cimde verilmistir.” oldugu
goriilirken en dusik oldugu (%3,90) maddelerin ise “Konular, 6gretime yardimei unsurlarla
desteklenerek anlasilir hale getirilmistir.” oldugu goriilmektedir. En yiiksek “Hi¢ katilmiyorum”
segeneginin isaretlendigi maddeler ise “Unite, boliim ve konular arasinda hacim bakimindan uygun bir
denge kurulmustur.” (%11,70), “Konular &6grenciyi sorgulama, arastirma, inceleme ve bagka
kaynaklara yonlendirmeye tesvik edecek sekilde iglenmistir.” (%10,80) “Konular ve iiniteler bilimsel
diisiinme yontemini giiglendirecek sekilde islenmistir.” (%10,70) ve “Konular, 6gretime yardimci
unsurlarla desteklenerek anlasilir hale getirilmistir.” (%10,70) seklinde siralanmigtir. En diisiik “hig
katilmiyorum” isaretlenen maddelerin ise “Kitaplarda kullanilan gorsel unsurlar metin ile uyumlu
olacak bigimde verilmistir.” (%2,90) ve “Dersin 6zelligine gore yeri geldiginde deyimler, atasdzleri,
destanlar, tiirkiiler, resimler, fotograflar, minyatiirler vs. ile kiiltiiriimiizle baglanti kurulmustur.”
(%3,90) oldugu goriilmektedir.

Ogrenci ders kitaplarinin igerigiyle ilgili gériisler incelendiginde olumlu sayilabilecek
cevaplarin (“tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum”) oranlari toplaminin olumsuz sayilabilecek (“hig
katilmiyorum” ve “kismen katiliyorum™) cevaplarin oranlar toplamindan fazla oldugu yedi madde
(“Dersin 6gretim programini ve kazamimlarimt kapsayacak sekilde diizenlenmistir.”, “Konular ve
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iiniteler giinliik hayatla baglantili ve uygulamali olarak ele alinmistir.”, “Kazanmimlar sinif seviyesine
uygun kavram ve Orneklerden hareket edilerek verilmistir.”, “Konularin isleniginde, ayni sinifta
okutulan diger derslerle olan iligkisi goz oniinde bulundurulmustur.”, “Konularim islenisinde bir 6nceki
siifin konulariyla baglant1 kurulmus ve bir st sinifla ilgili hazirlayici agiklamalara yer verilmistir.”,
“Konular, ogretime yardimci unsurlarla desteklenerek anlasilir héle getirilmistir.”, “Kitaplarda
kullanilan gorsel unsurlar metin ile uyumlu olacak bi¢cimde verilmistir.””) bulunurken tersi durumun
s0z konusu oldugu da alt1 madde (“Konular ve iiniteler bilimsel diisiinme yontemini giliglendirecek
sekilde islenmistir.”, “Unite, bélim ve konular arasinda hacim bakimindan uygun bir denge
kurulmustur.”, “Kazanimlar smif seviyesine uygun kavram ve Orneklerden hareket edilerek
verilmistir.”, “Konularin islenisinde, ayni sinifta okutulan diger derslerle olan iliskisi gdz Oniinde
bulundurulmustur.”) bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin calisma kitaplarmin igerigine iliskin goriisleri asagida
sunulmustur:

Tablo 4.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenci Calisma Kitaplarimin Icerigine Iliskin Goriisleri
Ne
Hig Kismen katiliyorum Katilivoru Tamamen
Degerlendirme Olgiitleri katilmiyo katihyoru ne m Y katiliyoru
rum m katilmiyoru m
m
1. Ogretim programlarinda yer alan
2 pros Y f 6 31 37 22 6

amaclar dogrultusunda 6grencilere
bilgi ve beceri kazandirilmasinda

yardimer  olacak ve  Ofrenmeyi o, 5,9 30,4 36,3 21,6 5,9
pekistirecek unsurlara yer verilmistir.

2. Ogrenmeyi kolaylastirmak amaciyla f 10 23 47 18 5
ogrencinin  ilgisini gekecek gesitli

orneklere yer verilmistir. / 9,7 223 45,6 17,5 4.9
3. Konuda amaglanan bilgi, beceri,

deger ve tutumlarin kazandirilip f 7 27 39 23 6
kazanwdlnlma_dlgml Olcen (;’ahs‘mglara o, 6,9 26,5 38,2 22,5 5.9
ve degerlendirmelere yer verilmistir.

4. Konular, 6grencinin &grenmesini f 12 25 36 22 8
kolaylastiracak ve ilgisini g¢ekecek

gorsel 6gelerle desteklenmistir. % 11,7 243 35 214 7,8
5. Ogrencilerin yeteneklerini

gelistirmede yardimci olacak cesitli f 11 37 37 13 5
orneklere, aligtirmalara, islenen

konular ve dunitelerle ilgili internet

adreslerine ve okuma kaynaklarina yer Ao 107 359 359 12,6 4.9
verilmigtir.

6. Dersin ozelligine gore farkli £ 10 32 40 15 6
yontem, teknik ve etkinliklere yer |

verilmistir. % 9,7 31,1 38,8 14,6 5,8
7. Konularmn islenisinde gereksiz bilgi f 6 18 40 29 10
ve ayrintiya yer verilmemistir. 7 5,8 17,5 38,8 28,2 9,7

Tablo 4’teki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenci ¢aligsma kitabina
iliskin goriislerinin genellikle ‘“ne katiliyorum ne katilmiyorum” agirlikli oldugu, yalnizca
“Ogrencilerin yeteneklerini gelistirmede yardimci olacak cesitli orneklere, alistirmalara, islenen
konular ve tnitelerle ilgili internet adreslerine ve okuma kaynaklarma yer verilmistir.” maddesinde
“kismen katiliyorum” ve “ne katiliyorum ne katilmiyorum” yamitlarinin esit oranda (%35.90)
bulundugu goriilmektedir. En yliksek oranda “tamamen katiliyorum” isaretlenen maddenin %9.70’le
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“Konularmn islenisinde gereksiz bilgi ve ayrintiya yer verilmemistir.” oldugu goriiliirken en diisiik
oranda verildigi maddelerin ise %4.90 ile “Ogrenmeyi kolaylastirmak amactyla dgrencinin ilgisini
cekecek cesitli drneklere yer verilmistir.” ve “Ogrencilerin yeteneklerini gelistirmede yardimei olacak
cesitli Orneklere, aligtirmalara, islenen konular ve Tlnitelerle ilgili internet adreslerine ve okuma
kaynaklarina yer verilmistir.” maddeleri oldugu goriilmektedir. En yiiksek ‘“hi¢ katilmryorum”
secenegi isaretlenen madde %11,70’le “Konular, 6grencinin 6grenmesini kolaylastiracak ve ilgisini
cekecek gorsel Ogelerle desteklenmistir.” ve en diisiik “hi¢ katilmiyorum” segenegi isaretlenen madde
“Konularin islenisinde gereksiz bilgi ve ayrmtiya yer verilmemistir.” maddeleridir. Olumsuz
sayilabilecek maddelerin toplaminin olumlu sayilabilecek maddelerin toplamina kiyaslamasi yapilacak
olursa “Konularin islenisinde gereksiz bilgi ve ayrintiya yer verilmemistir.” maddesi hari¢ biitiin
maddelerde olumsuz maddelerin oranlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Asagidaki tabloda sinif dgretmenlerinin cinsiyetlerine gore ders ve calisma kitaplarina iliskin
goriislerine yonelik yapilan t-Testi sonuglart verilmistir.

Tablo 5.
Sinif Ogretmenlerinin Ders ve Calisma Kitaplarina Iliskin Goriislerinin Cinsiyetlerine Gore t-Testi
Sonuclart

Boyut Cinsiyet N X S Sd t P
) Erkek 38 3,27 0,84
Ders Kitabi 101 2.261 0,03
Kadin 65 2,89 0,80
) Erkek 38 3 0,90
Calisma Kitab1 101 1.411 0,16
Kadmn 65 2,74 0,91

Tablo 5’e gore erkek sinif 6gretmenlerinin ders kitaplarina iliskin goriisleri (x=3,27) kadinlara
gore (x=2,89) pozitif yonde anlamli olarak farklhidir (te-10y=2.261, p<0,05). Ancak simf
Ogretmenlerinin c¢alisma kitabina yonelik goriiglerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (te-10=1.411, p>0,05).

Asagidaki tabloda smif 6gretmenlerinin okuttuklar1 sinif kademesi, mezun olduklar1 okul,
unvan ve kidemleri ile ders ve calisma kitaplarina iligkin goriislerine yonelik yapilan tek yonlii
ANOVA testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 6.
Sinif Ogretmenlerinin Ders ve Calisma Kitaplarina Iliskin Gériislerinin DeSiskenlere Gére ANOVA
Sonuclart

Gruplar arast 3 3.033 1.011 1.476 0,23
Ders Kitab1 Gruplar ici 99  67.826 0.685
Okutulan Sinif Diizeyi Toplam 10z 70859
Gruplar arast 3 2.904 0.968 1.181 0,32
Calisma Kitabi Gruplari¢i 99  81.168 0.82
Toplam 102 84.073
Gruplar arasi 4 0.906 1.011 0.317 0,87
Ders Kitabi Gruplar ici 98  69.953 0.685
Mezun Olunan Okul Toplam 102 70.859
. Gruplar arast 4 2.346 0.587 0.703 0,59
Calisma Kitab1

Gruplar ici 98  81.727 0.834
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Toplam 102 84.073

Gruplar arast 2 1.595 0.797 1.151 0,32
Ders Kitab1 Gruplar ici 100 69.264 0.693
Toplam 102 70.859
Unvan
Gruplar arast 2 1.379 0.689 0.834 0,44
Calisma Kitab1 Gruplar i¢i 100  82.694 0.827
Toplam 102 84.073
Gruplar arast 5 3.448 0.69 0.992 043
Ders Kitab1 Gruplar ici 97 67411 0.695
Toplam 102 70.859
Kidem
Gruplar arast 5 3.612 0.722 0.871 0,5
Calisma Kitab1 Gruplar i¢i 97 80.46 0.829

Toplam 102 84.073

Tablo 6’da yer verilen sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin ders kitaplarina iliskin goriigleri
okuttuklar1 simif diizeyine (Fz.99=1.476, p>0,05), mezun olduklart okula (Fu.98=0.317, p>0,05),
unvanlaria (Fp-100=1.151, p>0,05) ve kidemlerine (F(.97=0.992, p>0,05) gore anlamhi farklilik
gostermemektedir. Benzer sekilde 6gretmenlerin ¢alisma kitaplarina iliskin goriisleri okuttuklari sinif
diizeyine (F3.99=1.181, p>0,05), mezun olduklar1 okula (F4.05=0.703, p>0,05), unvanlarina (F-
100=0.834, p>0,05) ve kidemlerine (Fs.97=0.871, p>0,05) gore anlaml farklilik gostermemektedir.

Tartisma ve Sonug¢

2022-2023 egitim-6gretim doneminde MEB tarafindan 6grencilere iicretsiz olarak dagitilan
Ogrenci ders ve calisma kitaplarinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesini amaglayan bu
calismanin sonuglar1 6zetlendiginde: Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun ders ve ¢alisma kitaplarini
kullandig1 goriilmektedir. Batmaz’in (2022) calismasinda yer alan 6gretmenlerin tamaminin Hayat
Bilgisi ders kitaplarini kullandig1 yoniindeki bulgusuyla desteklenmektedir. Tutak ve Giider (2012) de
5. smif Ogretmenlerinin matematik ders kitabini temel kaynak olarak kullandiklarini belirtmistir.
Bunun yaninda Bayar ve Bagdat (2021) da ¢aligmasinda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun ders kitaplarini
kullandigini belirtmistir. Kéroglu ve Balc1 (2022) da Tiirk¢e 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin ders
kitaplarina bagh kaldigini saptamistir. Elde edilen bulgular Isman’in (2005) da belirttigi iizere ders
kitaplarinin  Tiirk egitim sisteminde Ogretmenler tarafindan yaygin bir sekilde kullanildigim
gostermektedir. Uluslararast ¢aligmalarda da 6gretmenlerin 6gretim programlarmin hedeflerini yerine
getirmek i¢in ders ve caligma kitaplari gibi miifredat materyallerini (curriculum material) siklikla
kullandig1 belirlenmistir (Fan ve Zhu, 2007; Johansson, 2003; Stara vd., 2017). Farkli yillarda ve
iilkelerde yiiriitiilen bu ¢alismalarin ortak bulgusu ders kitaplarinin egitim-6gretim siirecinde siklikla
kullanilan bir materyal oldugudur.

Ogretmenlerin ders ve ¢alisma kitaplarini kullanmama nedenlerine bakildiginda ders
kitaplarinin yetersiz oldugu ve 06grenci Ozelliklerine uygun olmadigi sebepleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin  bu gériisleri dlgeklerden elde edilen sonuglarla desteklenebilir. Buna gore
Ogretmenlerin ders ve c¢alisma Kkitaplarna iliskin goriisleri incelendiginde, "konularin bilimsel
diistinmeyi gliglendirecek sekilde islenmesi", "anlagilir hale getirilmesi”, "0grenciyi sorgulamaya ve
aragtirmaya tesvik etmesi" ve "0grencilerin yeteneklerini gelistirmeye yardimer 6rnekler ve kaynaklar

sunulmasi” ile ilgili maddelerde en yiiksek oranda olumsuz goriis bildirdigi goriilmektedir.

Bu bulgular alanyazindaki bir¢ok ¢alisma ile paralellik gostermektedir. Sulak ve Capanoglu
(2021), Tiurkee ders kitaplarina yonelik 6gretmenlerin metinlerin uzun ve sikici oldugu, ana fikir
iiretimi igin yeterli olmadig1 ve etkinliklerin yetersiz oldugu gibi olumsuz goriislere sahip oldugunu
belirtmistir. Isman’mn ¢alismasinda ise (2005) 6gretmenler Tiirkge ders kitaplarina yonelik metinlerin
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ana fikir iiretimi igin yetersizligi ve ek etkinlikler olmas1 gerekliligi konusunda olumsuz goriis
bildirmistir. Batmaz (2022), 1., 2. ve 3. siuf 6gretmenlerinin cogunlugunun Hayat Bilgisi ders
kitaplarini genel olarak (icerik, Ol¢cme-degerlendirme, degerler egitimi vb. acilardan) yetersiz
buldugunu tespit etmistir. Tutak ve Giider (2012) 5. sinif 6gretmenlerinin matematik ders kitabindaki
Olcme-degerlendirme etkinliklerini yetersiz buldugunu saptamistir. Yapict (2004), smif 6gretmeni
adaylarinin ders kitaplarini, bicimsel, bilissel ve duyussal acidan 6grencilere uygun bulmadiklarini
ortaya koymustur. Benzer sekilde, Rodriguez ve Montero (2012) da ispanya'daki sinif gretmenlerinin
ders materyallerini 6grencilerin gelisimsel diizeylerine uygun bulmadiklarimi ve yenilenen kitaplardaki
degisimin yiizeysel (tasarim, renk) kalarak etkinlik ve icerik acisindan yetersiz oldugunu
diisiindiiklerini raporlamistir. Matematik ders kitaplart 6zelinde Keles vd. (2012), 6gretmenlerin ders
ve kilavuz kitaplarini 6rnek ve soru sayist bakimindan yetersiz bulduklarini belirtmistir. Katipoglu ve
Katipoglu (2016) da benzer sekilde matematik 6gretmenlerinin ders kitaplarini 6rnek soru bakimindan
yetersiz bulduklarmi ve yardimci kaynaklara yoneldiklerini raporlamistir. Divrik vd. (2020) de
Ogretmenlerin, matematik ders kitaplarindaki problem ¢6zme etkinliklerini niteliksiz, problem kurma
etkinliklerini ise sayica yetersiz buldugunu belirtmistir. Tasdemir (2011), matematik ders ve ¢aligma
kitaplarinin bilimsel diisiinme yontemini gliglendirme, 6grenciyi sorgulama ve arastirmaya yoneltme,
Ogrencinin derste etkin rol almasini saglama, gorsel ve teknolojik materyal kullanimi gibi konularda
yetersiz veya kismen yetersiz oldugunu 6gretmen goriislerine dayanarak saptamigtir. Tiirkge ders
kitaplarina yonelik 6gretmen goriislerini inceleyen Sarikaya (2023), etkinliklerin ilgi ¢ekmede ve
sayida yetersiz kaldigini, gorsellerin yetersiz ve estetikten yoksun oldugunu, bazi metinlerin ve
etkinliklerin uzun oldugunu, dil bilgisi etkinliklerinin 6grenmeye destek olmadigini ve metinlerde
kullanilan dilin 6grenci hazirbulunusluguna uygun olmadigini tespit etmistir. Muradoglu ve Isik
(2019) ise 3. simf Tiirkge ders kitabi etkinliklerinin 6gretmen goriiglerine gore genellikle 6grenci
seviyesine uygun olmadigini, 6zellikle metinlerin uzun olmasi ve gorsellerin basit kalmasi gibi
sorunlar nedeniyle okudugunu anlama ve gorsel okuma etkinliklerinde seviye uyumsuzlugunun 6ne
ciktigini belirtmistir. Sahin (2008), 1. simif Tiirkge ders kitaplarina yonelik 6gretmenlerin genel olarak
olumlu goriis bildirdigini ancak ciimle uzunluklariin sinif seviyesine uygunlugu (%16,1 hayir), gorsel
unsurlarin yeterliligi (6gretmenlerin yarisindan fazlasi kismen veya hayir) ve dinleme etkinlikleri igin
materyal eksikligi (%33,9 hayir) gibi konularda olumsuz goriislerin 6ne ¢iktigini tespit etmistir. Kayak
(2018) da Fen ve Teknoloji ders kitaplarindaki gorsellerin 6gretmenlerce genel olarak yapilandirmaci
yaklagima uygun bulunsa da yaratici ve elestirel diisiinmeye tesvik etmedigi ve kavram/zihin
haritalarinin yeterince kullanilmadigi sonucuna ulagsmistir. Giines vd. (2008) ise Fen ve Teknoloji ders
kitaplarina yonelik 6gretmen goriislerinin genel olarak olumlu oldugunu ancak bagimsiz deney yapma,
sonucglart yorumlama, bagimsiz ve elestirel diisiinme, sorunlara ¢dziim iiretme gibi konularda
eksiklikler oldugunu belirtmistir. Uzunoz vd. (2010), ilkdgretim I. kademe Ogretmenlerinin ders
kitaplari ilgi uyandirma, kendi kendine 6grenme firsati sunma, zevkli olma, diisiinme becerilerini
gelistirme, soru cesitliligi, iist diizey becerilere yonelik olma, dilinin sadeligi ve gorsellik gibi bir¢ok
acgidan yetersiz bulduklarini ortaya koymustur. Lalau (2014) da Romanya'daki 6gretmen, 6grenci ve
velilerin ders kitaplarinin iceriginin miifredati tam karsilamadigi, aktivitelerin 6grenci odakli olmadigi,
gorsellerin iyilestirilmesi gerektigi ve giinliik hayata uygulanabilirliklerinin zayif oldugu yoniinde
goriis bildirdiklerini raporlamistir. Duran ve Ertugrul (2012) ise Ogretmenlerin elektronik ders
kitaplarinin potansiyel avantajlarim (gorsel-isitsel destek, interaktiflik, tagmabilirlik) kabul etmekle
birlikte, mevcut teknolojik altyapr eksiklikleri, saglik endigeleri, anlagilirlik diizeyinin azalmasi gibi
nedenlerle yakin gelecekte bu gecisi istemediklerini ortaya koymustur. Magdas ve Dringu (2016) da
benzer sekilde Romanya'daki 6gretmenlerin dijital ders kitaplarinin potansiyelini gérmekle birlikte
teknik yetersizlikler ve egitim eksikligi nedeniyle kullanmakta zorlandiklarimi belirtmistir. Tabuk,
Pusmaz ve Canake¢i (2023), Matematik ders kitabina yonelik ¢aligmasinda ilkokul matematik ders
araclarimin kitaplarda yeterince yer almadigi sonucuna ulagsmistir. Bunun yaninda Karaman ve Yilar’in
(2024) yaptig1 ¢aligsmada sinif 6gretmenleri ¢aligma kitaplarinin 6grenci diizeyinin iizerinde oldugunu
disiinmektedir. Polat (2022) da bununla ilgili olarak ilkokul Tiirk¢e dersi ¢aligma kitaplarinda ilgili
sinif kitabinin iist smiflarindan kazanimlar bulundugunu belirtmistir.  Sahin (2010) ise simf
6gretmenlerinin ikinci ve tciincii sinif Tiirkge ders kitaplarinda ciimle uzunluklarini fazla buldugunu
ortaya koymustur. Bu hususta Mardiyana vd. (2023) ilkdgretim ders kitaplarinda yiiksek kaliteli dilin
etkili 6grenme i¢in 6neminden bahsetmistir.
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Ogretmenlerin ders ve galisma kitaplariyla ilgili goriislerine bakildiginda her iki kitap igin de
ortalama bir yaklasim bulundugu goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin ders ve ¢alisma kitaplarini
yaygin olarak kullanmalarina ragmen, bu materyallerin yeterliligi ve faydaliligi konusunda net bir
goriise sahip olmadiklari gostermektedir. Bu bulguyla ilgili olarak Tas ve Minaz (2018), 4. simf
Ogretmenleri, O6grencileri ve velilerinin goriislerini aldig1 calismasinda, ders kitaplarinin sikici
bulundugunu ve yardimeci kaynaklarin ders kitaplarina gore daha kaliteli ve kullanisglt olarak
belirtildigini tespit etmistir. Remillard’a gore (2005) materyalin 6grenci ihtiyaglariyla uyumsuz
olmasi, Ogretmenlerin materyali yeniden diizenleme veya alternatif kaynaklara basvurma
gereksinimini aciklar. Nitekim 6gretmenlerin ders kitaplarini yetersiz bulduklart durumlarda yardime1
kaynaklara veya kendi materyallerine yoneldikleri goriilmektedir (Katipoglu ve Katipoglu, 2016;
Tasdemir, 2011). Cakmak (2017) ¢alismasinda 6zel gereksinimli 6grenciler agisindan ders kitaplarinin
gorsel Ogelerinin yetersizliginden bahsetmistir. Ham ve Heinze’nin (2018) de belirttigi tiizere
Ogrencilerin basarisina dogrudan etki eden ders kitaplarinin hazirlanmasi ve gelistirilmesi 6nem
tagimaktadir. Bu baglamda Patria ve Mutmainah (2018) calismasinda, ders kitaplarinin yalnizca
biligsel beceriler alaninda degil olumlu degerlerin kazandirilmasinda da etkisi oldugunu vurgulamaistir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore ders kitaplarina iliskin goriisleri incelendiginde erkek
Ogretmenlerin goriislerinin kadinlara gére daha olumlu oldugu goriilmektedir. Bu bulgu Epcacan ve
Oke¢u’nun (2010) ilkdgretim Tiirkce ders kitaplart ile ilgili calismasina gore farklilik gostermektedir.
Giines vd. (2008) ise Fen ve Teknoloji kitaplarina yonelik erkek ogretmenlerin goriislerinin daha
olumlu oldugunu bulmustur. Ogretmenlerin okuttugu simf diizeyi, mezun oldugu okul tiirii, unvan ve
mesleki kidemleri ile ders ve ¢alisma kitaplarina yonelik goriigleri arasinda ise herhangi bir anlaml
farklilik bulunmamistir. Tutak ve Giider (2012) de 5. sinif matematik ders kitaplarina yonelik
Ogretmen goriislerinin mesleki deneyim ve egitim durumlarina gore anlamli farklilik gostermedigini
bulmustur. Epcagan ve Okgu’nun (2010) calismasinda ise Ogretmenlerin Tiirkgce ders kitaplarina
yonelik goriislerinin hizmet yil1, ders kitaplarinin yeterliligine iliskin gortisleri ve ¢alistiklart okulun
sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamli olarak farklilastigi bulgusuna ulagilmistir. Uzundz vd. (2010)
ve Koroglu ve Balc1 (2022) ¢aligmalarinda da cinsiyet ve mezuniyet/hizmet yili gibi degiskenlere gore
Ogretmen goriislerinde anlamli farkliliklar bulunmadigini raporlamistir. Bu baglamda calismalarda
elde edilen bulgular birbiriyle uyumlu degildir. Arastirmalarin yapildig1 yillar géz 6niine alindiginda
bu farkliligin sebebinin incelenen ders kitaplarindaki degisiklik oldugu disiiniilebilir. Giizel ve Simsek
(2012) tarafindan yapilan Milli Egitim Suralar1 incelemesi, ders kitaplarinin igerik, bicim ve dil
ozelliklerinin zaman icinde farklilastigini1 ve 6zellikle 2000'li yillardan sonra bigim-teknik 6zelliklere
(gorsellik, baski kalitesi, e-kitap vb.) daha fazla 6nem verildigini géstermektedir.

Calismanin bulgulari, Remillard'in (2005) "miifredat materyalleri” teorisiyle tutarli bir ¢erceve
sunmaktadir. S6z konusu teori, 6gretmenlerin ders ve ¢aligma kitaplarin1 yalmzca hazir materyaller
olarak kabul etmeyip, bunlari sinifin 6zgiin baglam ve ihtiyaclarina gére yeniden yapilandirdigini 6ne
siirmektedir. Ogretmenlerin ders kitaplarini elestirel bir gézle degerlendirmesi (Stara vd., 2017) ve
kendi materyallerini gelistirme egiliminde olmasi da (Stard vd., 2017; Laldu, 2014) bu teoriyle
uyumludur. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin ders materyallerini yogun bir sekilde kullanmalarina
karsin, bilimsel diisiinme becerilerini tesvik etme, sorgulama yetkinliklerini gelistirme ve &grenci
biligsel diizeyine uygunluk gibi kritik alanlarda eksiklikler tespit ettiklerini gostermektedir. Bu durum,
Ogretmenlerin materyalleri Remillard'in teorisinde Ongoriildiigi bi¢imde elestirel bir yaklasimla
degerlendirdigini ve mevcut materyallerde uyarlama gereksinimi duydugunu desteklemektedir. Sonug
olarak, ders materyallerinin gelistirilmesine yonelik sunulan 6nerilerin de bu teorik ¢ergeveyle uyumlu
oldugu ifade edilebilir.

Bulgular dogrultusunda gelistirilen Oneriler asagida kisaca 6zetlenmistir:

e Ogretmenler ders ve galigma kitaplarini yaygin olarak kullansa da bu materyalleri genel olarak
yetersiz ve Ogrenci diizeyine uygun bulmamaktadir. Yeni miifredata gére hazirlanan ders
kitaplarinda bu hususlar g6z dniinde bulundurulabilir.

e FElde edilen bulgular dikkate alindiginda, 6gretmenlere gore ders kitaplar1 bilimsel diisiinmeyi
ve sorgulamay1 tesvik etmede yetersiz kalmaktadir. Kitaplar, 6grencileri aktif 6grenmeye
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yoneltmeli; proje tabanli etkinlikler, arastirma gorevleri gibi igeriklerle elestirel diislinmeyi
gelistirecek sekilde tasarlanabilir.

e Ogretmen goriislerine gore calisma kitaplari, dgrencilerin yeteneklerini gelistirecek cesitli
etkinlik ve kaynaklar sunmada zayiftir. Calisma kitaplarinda farkli 6grenme stillerine uygun,
oyunlastirilmig ve dijital igeriklerle (QR kod vb.) zenginlestirilmis materyaller sunulabilir.

e Ders kitaplarindaki gorsel-metin uyumu olumlu bulunurken, ¢aligma kitaplarindaki gorsellerin
O0grenmeyi kolaylastirmada yetersiz oldugu goriilmiistiir. Gorseller, ozellikle calisma
kitaplarinda siisleme olmaktan cikarilip, 6grenmeyi aktif olarak destekleyen pedagojik bir arag
olarak kullanilabilir.

o Erkek 6gretmenlerin ders kitaplarina kadin 6gretmenlerden daha olumlu bakmasinin nedenleri
aragtirilabilir. Materyal hazirlama komisyonlarinda farkli cinsiyet, kidem ve bakis agisina
sahip Ogretmenlerin dengeli temsili, kitaplarin daha genis bir kitleye hitap etmesini
saglayabilir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Caligmaya iki yazar da esit katki sunmuglardir.
Cikar Catismasi
Caligmada c¢ikar catismasi olusturabilecek herhangi bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Textbooks and workbooks are essential components of teaching and learning processes, often
serving as the primary instructional materials in classrooms. These resources guide students’ learning
experiences and provide a roadmap for teachers to implement curricula effectively. In Turkey,
textbooks and workbooks have historically evolved in terms of their production, content, and
distribution policies. Since the 2003-2004 academic year, the Ministry of National Education (MoNE)
has distributed textbooks free of charge to ensure equal access to educational resources. More recently,
in the 2020-2021 academic year, MoNE expanded this initiative by providing supplementary
workbooks across various grade levels.

Despite their widespread availability, questions remain about the quality and effectiveness of
these materials, particularly from teachers' perspectives. Studies have pointed to challenges such as
content that does not fully align with students' developmental levels, limited emphasis on critical
thinking and inquiry, and inadequate visual and practical elements. Given these concerns, this study
aims to evaluate the perspectives of primary school teachers on textbooks and workbooks distributed
during the 2022-2023 academic year. The primary research questions explore:

Teachers’ usage patterns of textbooks and workbooks.
Their perceptions of the adequacy and utility of these materials.

Variations in these perceptions based on demographic and professional variables, including
gender, teaching grade level, title, educational background, and seniority.

This research is guided by Remillard's (2005) theory of curriculum materials, which
emphasizes the interaction between teachers and instructional resources. According to this framework,
teachers actively reinterpret and adapt curriculum materials to align with their students' needs and
classroom dynamics. Consequently, the study seeks to contribute to the literature by identifying gaps
and areas for improvement in the design and implementation of textbooks and workbooks.

Method

This study employs a quantitative approach using a descriptive survey model to assess
teachers’ opinions. The population includes primary school teachers working in public schools in
Manyas, Balikesir, and Usak. The sample consists of 103 teachers, selected through convenience
sampling, who voluntarily participated in the study.

The data collection instruments were adapted from scales originally developed by Sahin
(2010): "Teachers' Opinions on the Content of Student Textbooks" and "Teachers' Opinions on the
Content of Student Workbooks." These scales were revised and validated through expert review and
exploratory factor analysis (EFA). The scales were highly reliable, with Cronbach's alpha values of
0.96 for textbooks and 0.957 for workbooks. The tools comprised a demographic form and two
sections using a 5-point Likert scale to assess teachers’ views on various aspects of textbooks and
workbooks.

Data analysis was conducted using SPSS 26. Descriptive statistics, such as percentages and
frequencies, were calculated to summarize the data. Inferential statistical tests, including independent
samples t-tests and one-way ANOVA, were used to explore differences in teachers’ perceptions based
on demographic and professional variables.
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Findings

The findings indicate that 88.3% of teachers use textbooks, and 85.4% use workbooks.
However, teachers expressed mixed feelings about the quality and effectiveness of these materials. For
textbooks, 45.6% of teachers rated them as "neither useful nor not useful," while only 8.7% found
them "useful" and 3.9% "very useful." Similar trends were observed for workbooks, with 32% of
teachers considering them "neither useful nor not useful" and only 7.8% rating them as "very useful."

Teachers highlighted several shortcomings in the materials:

Content was perceived as insufficiently aligned with students’ developmental levels and
needs.

Textbooks lacked elements that encourage scientific thinking, critical inquiry, and practical
application.

Workbooks were criticized for being overly complex and not adequately adapted to specific
grade levels.

Gender emerged as a significant factor in teachers' perceptions of textbooks, with male
teachers (mean = 3.27) reporting more favorable views than female teachers (mean = 2.89). However,
no significant gender differences were found regarding workbooks. Other variables, such as grade
level, educational background, title, and professional seniority, did not show statistically significant
differences in teachers’ perceptions of either textbooks or workbooks.

The scales also revealed specific areas for improvement. Teachers agreed that textbooks were
well-organized in terms of aligning with curricular objectives and integrating visual elements.
However, they were less satisfied with the lack of examples, activities, and exercises that promote
inquiry-based learning. Similarly, workbooks were seen as underutilized resources, often failing to
engage students effectively or support their skill development.

Conclusion, Discussion, and Recommendations

The results underline the pivotal role that textbooks and workbooks play in Turkey's primary
education system. However, they also reveal critical gaps in their design and application. Teachers’
concerns about the adequacy and relevance of these materials highlight the need for substantial
revisions to better align with curricular goals and student needs.

These findings resonate with previous research. Studies by Batmaz (2022) and Sulak and
Capanoglu (2021) similarly noted that teachers frequently find primary school textbooks insufficient
in fostering critical thinking and inquiry skills. The limited inclusion of practical examples and
supplementary resources further hinders their effectiveness. International studies, such as those by Fan
and Zhu (2007) and Johansson (2003), emphasize the importance of well-designed curriculum
materials in enhancing student achievement, underscoring the global relevance of this issue.

The gender-based differences observed in this study align with certain past findings but
diverge from others. For instance, while this study found that male teachers had more favorable views
of textbooks, prior research by Epcagan and Okcu (2010) suggested no significant gender-based
differences. Such discrepancies may reflect evolving perceptions influenced by changes in textbook
content and design.

Based on these findings, the following recommendations are proposed:

Textbooks and workbooks should be revised to include more examples, activities, and
exercises that foster critical thinking, inquiry, and practical application.
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Materials should be tailored to better align with the developmental levels and needs of specific
grade levels.

Actively engaging teachers in the development and revision processes can ensure that
materials are more practical and relevant.

Establishing systematic channels for teachers to provide regular feedback on textbooks and
workbooks can support ongoing improvements.

Providing training for teachers on effectively utilizing curriculum materials can enhance their
application in the classroom.

For future research, it is recommended to expand the scope of studies to include larger and
more diverse samples. Conducting longitudinal studies to evaluate the long-term impact of textbooks
and workbooks on student achievement could also provide valuable insights. Additionally, exploring
students’ perspectives on these materials can offer a more comprehensive understanding of their
effectiveness.

In conclusion, while textbooks and workbooks remain central to Turkey’s primary education
system, this study underscores the urgent need for revisions to enhance their quality and utility. By
addressing the gaps identified in this research, educational stakeholders can ensure that these resources
better support teaching and learning processes, ultimately contributing to improved educational
outcomes.
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