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0z

Bu arastirma, Cumhuriyetin ilk yillarinda Tiirkiye’de egitim sisteminin denetim siireclerini anlamak amactyla,
1930°lu  yillarda Kirklareli Ortaokulu’nda gerceklestirilen &gretmen teftis raporlarini  incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirma, nitel aragtirma yaklagimlarindan dokiiman incelemesi yontemiyle yiiriitiilmis ve
Tiirkiye Cumhuriyeti Devlet Arsivleri’nde yer alan 113 sayfalik resmi denetim raporlari analiz edilmistir.
Bulgular, erken Cumhuriyet doneminde 6gretmenlerin yalnizca pedagojik bilgi ve becerileri agisindan degil,
ayn1 zamanda sinif yonetimi, 6grenciyle iligkileri, mesleki tutumlar1 ve davranislar1 bakimmdan da kapsamli
bicimde degerlendirildiklerini gostermektedir. Arastirma kapsaminda dort tema belirlenmis ve her biri detayl
analizlerle tartistlmistir: pedagojik yeterlilik ve 6gretim yontemleri, sinif yonetimi ve disiplin, dgrenci-
6gretmen etkilesimi ve iletisimi, mesleki tutum ve sorumluluk bilinci. Bulgular, dénemin egitim denetiminin
yalnizca teknik bir degerlendirme siireci olmadigini; 6gretmenin toplumsal rolii, ahlaki durusu ve ideolojik
uyumu ile biitiinciil bir bigimde ele alindigini ortaya koymaktadir. Arastirma, donemin egitim anlayigina dair
tarihsel bir perspektif sunmakta ve giiniimiiz egitim sisteminde 6gretmen degerlendirmelerine yonelik yeni
acilimlar sunma potansiyeli tasimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cumhuriyet donemi, egitim denetimi, egitim politikalari, 6gretmen teftisi.

School Inspections in the Early Years of the Republic: An Evaluation Based on the
Inspection Reports of Kirklareli Secondary School

ABSTRACT

This research examines the educational inspection processes in the early years of the Turkish Republic by
analysing inspection reports of teachers at Kirklareli Secondary School in the 1930s. Using the document
analysis method within the qualitative research paradigm, 113 pages of official inspection documents obtained
from the Turkish Presidential State Archives were analysed. The findings reveal that, during this period,
teachers were evaluated not only in terms of their pedagogical knowledge and instructional competence, but
also in terms of their classroom management skills, their ability to interact with students, their professional
attitude, and their behavioural alignment. Four main themes were identified and examined in depth: pedagogical
competence and instructional methods; classroom management and discipline; teacher-student communication
and interaction; and professional commitment and sense of responsibility. This study demonstrates that
educational supervision during the early Republican era was a holistic process, encompassing the ethical,
pedagogical and ideological evaluation of teachers. By offering a historical perspective on teacher supervision,
this research contributes to contemporary debates on teacher evaluation systems, highlighting the multifaceted
expectations placed on teachers during the formative years of the Republic.

Keywords: Republican era, educational inspection, education policy, teacher inspection.
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Giris

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte Tiirkiye’de baslatilan modernlesme hamlelerinin merkezinde
egitim politikalar1 6nemli bir rol istlenmistir (Alkan, 2004). Cumhuriyet yonetiminin temel
hedeflerinden biri olan yeni bir toplum meydana getirilmesi, egitsel ve kiiltiirel faaliyetler araciligiyla
gerceklestirmeye ¢alisilmistir. Egitim, bu siirecte hem milli kimlik insasinda (Ahmad, 2002; Tiirkdogan,
1999) temel bir ara¢ hem de toplumsal hareketliligi saglayan bir mekanizma olarak konumlandirilmistir
(Aydilek, 2021; Toprak, 2008). Cumhuriyetin ilaniyla birlikte Tiirkiye nin devraldig1 egitim sistemi,
biiyiik 6l¢iide Osmanli’nin son dénemindeki parcali, dinsel agirlikli ve farkli dini-etnik gruplara ya da
azinliklara gore sekillenmis yapinin izlerini tasimaktaydi (Binbasioglu, 2014; Bozaslan ve Cokogullar,
2015; Cevherli, 2022; Sakaoglu, 2018; Soydan, 2013). Bu nedenle Cumhuriyet yonetimi, egitimi
devletin ideolojik ve toplumsal doniisiim projelerinin merkezine yerlestirerek koklii reformlara
yonelmistir (Atmaca ve Ontas, 2023; Giiler, 2020). Bu déniisiimiin ilk ve en belirgin adimi, 3 Mart 1924
tarihinden itibaren yiiriilige giren Tevhid-i Tedrisat Yasas1 ile egitimde yapisal birlik ve
merkeziyetgiligin saglanmasi olmustur. Bu yasa ile medrese gibi geleneksel kurumlarin faaliyetleri
durdurulmus ve Maarif Vekaleti’ne (MEB, Cumhuriyet donemi boyunca farkl adlarla anmilmistir. Bunlar
arasinda “Maarif Vekdleti”, “Kiiltiir Bakanlig1”, “Maarif Vekilligi”, “Milli Egitim Bakanhgi”, “Millt
Egitim Genglik ve Spor Bakanligi” yer almaktadir) baglanmis, dinsel ve geleneksel egitim anlayiginin
yerini laik ve bilimsel temelli bir yap1 almistir (Berkes, 2019; Celenk, 2008). Ozellikle 1924 te yiiriirliige
giren Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim-6gretimde birlik olusturularak laik, ulusal ve modern bir
egitim anlayisina gecilmistir (Ari, 2002).

Bu yasal diizenlemelerin ardindan, miifredatlar (Cumhuriyet doneminde miifredat
programlarint yenileme ¢alismalart farkli kademelerde 1924, 1926, 1930, 1931, 1934, 1936, 1938,
1948, 1949, 1952, 1956, 1962, 1968, 1970, 1991, 1995, 2005 gibi yilarda soz konusu olmustur;
Hesapcioglu, 2009) yeniden yapilandirilmis, 6gretmen okullar1 agilmis ve egitimin her kademesinde
laiklik, yurttaslik bilinci ve ¢gagdaslagma ilkeleri temel alinmistir (Gliven, 2022; Senkaloglu, 2021). Ayni
zamanda yeni harflerin kabulii (1928), millet mekteplerinin kurulmasi, halk evleri ve halk odalarinin
acilmasi ile halk egitimi kampanyalariyla okuryazarlik orani hizla artirilmaya ¢alisilmistir (Simsek,
2002). 1930’1u yillarda ise kirsal alanlara yonelik 6zel bir model olarak 6nce egitmen kurslari (Altunya,
2007) olarak baglayan 1940’lardan itibaren K&y Enstitiileri adin1 alan okullar kurulmus, boylece hem
egitimde firsat esitligi saglanmasi hedeflenmis hem de kalkinmanin insan kaynagi temelli bir altyapisi
olusturulmustur (Arslan, 2019; Ates, 2021; Kirby, 2019; Tiirkoglu, 2004). Ogretmen yetistirme
politikalar1 da bu dénemde stratejik bir 6nem kazanmis, 6gretmen yalnizca bilgi aktaran degil, ayni
zamanda Cumhuriyetin degerlerini tasiyan bir aydin ve rehber olarak konumlandirilmistir. Bu hizli
doniisiim stireci, egitim sisteminin ideolojik, yapisal ve islevsel olarak yeniden insasini igermistir. Bu
baglamda Cumhuriyet, egitim araciligryla hem yeni bir toplum insa etmis hem de toplumsal bellegi
yeniden sekillendirmistir (Atmaca, 2021).

Cumhuriyet, 6gretmenleri ayn1 zamanda rejimin tastyicisi, toplumun doniistiiriiciisii ve yeni
nesillerin mimar1 olarak gormistiir (Akyiiz, 2012; Okgabol, 2005). Bu baglamda o6gretmenler,
Cumhuriyetin temel degerlerinden olan laikligi, halk¢iligi, milliyetciligi ve cagdaslasmay1 6grencilerine
kazandirmakla yiikiimlii kilinmig, ayn1 zamanda koylerde ve sehirlerde toplumsal onciiler olarak
konumlandirilmistir (Kaplan, 2002). Ogretmenlerden beklenen yalnizca ders anlatmak degil, aym
zamanda c¢evresine rehberlik etmek, halki aydinlatmak ve yeni rejimin ideallerine uygun bir yasam
bi¢imini 6rneklemek olmustur. Ayrica bu ¢ergevede, okullar da yalnizca bilgi veren kurumlar olmaktan
¢ikarilmis, Cumbhuriyet ideolojisinin icsellestirildigi ve aktarildigi mekanlara doniistiiriilmiistiir.
Okullarm yo6netiminden fiziksel ortamina, miifredattan 6gretim yontemlerine kadar her sey yeni rejimin
ilkelerine uygun sekilde yeniden diizenlenmis; disiplin, [Bu dénemde disiplin anlayisinin bedenlerin
terbiyesi baglaminda topyekin bir disiplini ihtiva ettigi anlagimaktadir. Ornegin, 1939 yilina ait bir
kése yazisinda Ali Kami Akyiiz “Mektep disiplini derste, teneffiiste, yemekte, uykuda beraberligi icab
ettivir” demektedir. (Cumhuriyet Gazetesi, 25 Ikincikanun, 1939] temizlik, diizen ve toplumsal
sorumluluk (iyi-makbul vatandas) gibi degerler one ¢ikartilmistir (Karakus-Oztiirk, 2023; Ustel, 2011).
Miifettisler ise [/1926°da kabul edilen 789 sayili Maarif Teskilati Kanunu ile Maarif Eminlikleri
kurulmug, miifettislerin gorev, yetki ve sorumluluklarim diizenleyen bir yonetmelik hazirlanmis, bu
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siiregte ise ‘Miifettis-i Umumi’ unvam yerine ‘Vekdlet Miifettisi’ kullamilmistir (Sahin, 2022)] bu
doniigiimiin  sahadaki denetleyicileri olarak konumlanmis; o6gretmenlerin tutumlarini, simf igi
uygulamalarini ve okullarin Cumbhuriyet degerlerine ne Ol¢iide hizmet ettigini degerlendirmekle
gorevlendirilmistir (Ekinci vd., 2013; Sahin, 2022).

Bu kapsamda, Cumhuriyetin erken donemlerinde egitim sisteminin isleyisini diizenlemek ve
sahada belirlenen politikalarin uygulanmasini saglamak amactyla merkeziyetgi bir egitim yonetimi ve
teftisi modeli benimsenmistir (Celebi ve Asan, 2016). Milli Egitim Bakanligi’nin dogrudan denetimi
altinda yiiriitiilen bu sistemde, okul teftisleri 6nemli bir ara¢ olarak devreye girmistir. Bu denetim stireci,
Cumbhuriyet ideolojisinin egitim yoluyla topluma yerlesmesini saglamaya yonelik bir ara¢ olarak da
islev gormiistiir (Celebi ve Asan, 2016). Ogretmenlerin yalmzca bilgiyi aktaran bir aktdr degil, ayni
zamanda rejimin modernlesme hedeflerini ve “mefkiresini” i¢sellestiren ve 6greten bir “kiiltiirel arac1”
olarak goriilmesi bu donemin karakteristik 6zelligidir (Hatipoglu, 2016; Turgut, 2023). Bu ¢ercevede
diizenlenen teftis raporlari, dénemin egitim anlayigini, yonetim tarzin1 ve pedagojik Onceliklerini
yansitan Onemli birer tarihsel belge niteligi tasimaktadir. Sayilan tiim bu nedenlerden dolay1
ogretmenlerle ilgili teftis raporlari, yalnizca pedagojik uygulamalarin niteligini ortaya koymamakta ayni
zamanda donemin egitim anlayisini, 6gretmen-devlet iliskisini ve okul ortaminin genel yapisini da
yansitmaktadir. Ozellikle Cumhuriyetin erken déneminde yazilan bu raporlar, 6gretmenlerin mesleki
yeterliliklerinin yani1 sira siyasi ve ideolojik duruslari, simif i¢i tutumlari, disiplin anlayislar1 ve
ogrencilerle iliskilerine dair ayrintili bilgiler sunmaktadir. Bu yoniiyle teftis raporlari, egitimde merkezi
otoritenin ne tlir davramig ve tutumlart Odiillendirdigi ya da cezalandirdigma dair ipuglar1 da
barindirmaktadir (Simsek, 2016). Cumhuriyet donemi egitim politikalarinin sahadaki etkilerini anlamak
icin teftis raporlari, 6nemli birer birincil kaynak niteligindedir (Simsek, 2016). Nitekim miifettis
raporlar1 [ Egitim miifettislerinden ayri olarak tek parti doneminde parti miifettisleri de tasrada egitim-
ogretim ile ilgili durumlart denetlemis ve rapor etmislerdir (Karayaman, 2018; Kogak, 2010)],
Ogretmenin sadece Ogretici roliinli degil, ayn1 zamanda Cumbhuriyet ideolojisinin tasiyicisi olarak
goriilmesinden dolayi, 6gretmenlerin siyasi ve ahlaki durusuna iliskin degerlendirmeleri de kapsamuistir.

Literatiirde Cumhuriyetin erken donemine iligkin yapilan arastirmalar, genellikle egitim
politikalarinin hukuki altyapisi, miifredat reformlari, okullasma oranlar1 ve O6gretmen yetistirme
stirecleri gibi makro diizeydeki doniisiimleri ele almaktadir (Aslan, 2011; Bozaslan, 2013; Demir, 2018;
Kodal, 2023). Bu arastirmalar, egitim sisteminin merkezilesmesi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun
etkileri, KOy Enstitiileri gibi kurumsal yenilikler ve laiklesme siiregleri iizerine yogunlagmakta (Giler,
2020; Kanbolat, 2018); egitimin ideolojik rolii iizerine dnemli veriler sunmaktadir. Ancak bu genis
gerceveye karsin, uygulamalarin yerelde nasil hayata gecirildigi, 6gretmenlerin giindelik pratikleri ve
okul yasammin i¢ dinamikleri ¢ogunlukla g6z ardi edilmistir. Bu arastirma ise Cumhuriyetin erken
doneminde yiiriitiilen okul teftiglerinin pedagojik, yonetsel ve ideolojik boyutlarin1 Kirklareli
Ortaokulu’na ait arsiv belgeleri iizerinden incelemektedir. Aragtirmanin odak noktasi, 1930’lu ve
1940’11 yillarda hazirlanmis okul teftis raporlarinin igerik ve dil ¢éziimlemesi yoluyla, Cumhuriyetin
egitim ideolojisinin yerel diizeyde nasil igsellestirildigini ve Ogretmen-6grenci iligkilerine nasil
yansidigini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda arastirmanin sinirlarini, Kirklareli Ortaokulu’na ait Maarif
Vekaleti kaynakli teftis raporlart (1931-1945) olusturmaktadir. Bu belgeler, donemin egitim
politikalarinin uygulama diizeyinde ne 6l¢iide benimsendigini ve merkezi otoritenin pedagojik denetim
araclarini nasil kullandigini analiz etmek i¢in temel veri seti olarak degerlendirilmistir. Dolayisiyla bu
arastirmanin temel iddiasi, Cumhuriyetin erken doneminde gerceklestirilen okul teftislerinin yalnizca
ogretimsel kaliteyi denetlemeye degil, ayn1 zamanda devletin ideolojik ve kiiltiirel reformlarinin yerel
6lcekteki tezahiiriinii izlemeye de odaklandigini ortaya koymaktir.

Cumhuriyetin erken donemlerinde egitim sisteminde benimsenen merkeziyet¢i yapi, denetim
mekanizmalarin egitim politikalarinin sahaya yansimasini saglama agisindan dnemli bir ara¢ haline
getirmistir. Ancak bu déneme ait denetim uygulamalarinin yerel diizeyde, 6zellikle tasra okullarinda
nasil yiriitiildiigiine ve hangi parametreler etrafinda sekillendigine dair bilgi eksikligi bulunmaktadir.
Egitim tarihi ve egitim yOnetimi literatlirlinde genellikle ulusal diizeydeki reformlara ve politika
belgelerine odaklanilmis; tasrada bir okul Ozelinde hazirlanan teftis raporlarinin sundugu mikro
diizeydeki veriler yeterince incelenmemistir. Bu arastirmada odaklanilan Kirklareli Ortaokulu, tasrada
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bir okul olarak Cumhuriyetin merkezi egitim politikalarinin ¢evredeki yansimalarimi izlemek acisindan
temsil giicii yiiksek bir drnektir. Kirklareli, cografi olarak Istanbul’a yakin olmakla birlikte dénemin
idari siniflandirmasinda tasra karakteri tasimakta (1924’te il olmustur); bu 6zelligiyle hem merkezle
dogrudan temas halinde olan hem de tagra biirokrasisinin tipik isleyisini yansitan bir konumdadir. Ayrica
okulun 1930’1u ve 1940’11 yillara ait teftis raporlarinin arsivlerde biitiinciil bicimde korunmus olmasi,
arastirmanin hem tarihsel giivenilirligini hem de metodolojik derinligini artirmistir. Bu arastirma,
Cumbhuriyetin erken donemlerinde egitimde denetimin nasil isledigini yerel bir 6rnek tizerinden tarihsel
ve tematik bir ¢cdziimleme ile inceleyerek, literatiire 6zgiin bir katki sunmay1 hedeflemektedir. Bunlarla
birlikte, Cumhuriyet déneminde sekillenen denetim anlayisinin pedagojik gdzetim, mesleki yeterlilik ve
ideolojik uyum eksenlerinde insa edilmis olmasi, bugiiniin 6gretmen performans olciitleri ve etik
standartlarinin tarihsel kokenlerini anlamaya katki saglayabilir. Tim bu hususlara bagli olarak
arastirmanin temel problemini Cumhuriyetin erken donemlerinde tasrada egitimin denetiminde 6ne
cikan parametrelerin neler oldugunu belirlemek meydana getirmektedir. Bu temel problem durumuna
bagl olarak agagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Cumbhuriyetin ilk yillarindaki teftis raporlarinda 6gretmenlerin pedagojik yeterlilikleri ve
kullandiklar1 6gretim yontemleri nasil degerlendirilmistir?

2. Cumhuriyetin ilk yillarindaki teftis raporlarinda 6gretmenlerin sinif yonetimi ve disiplin
saglama becerileri hangi 6l¢iitlerle ele alinmistir?

3. Cumbhuriyetin ilk yillarindaki teftis raporlarinda 6gretmenlerin 6grenciyle kurdugu iletisim ve
etkilesim bigimleri, denetim raporlarinda nasil yansitilmigtir?

4. Cumhuriyetin ilk yillarindaki teftis raporlarinda 6gretmenlerin mesleki sorumluluklarina ve
Ogretmenlik tutumlarina iliskin hangi degerlendirmeler yapilmigtir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma ydntemleri i¢inde yer alan dokiiman incelemesi (document
analysis) modeliyle desenlenmistir. Dokiiman incelemesi, ge¢cmige yonelik olay ve olgularin yazili
materyaller aracilifiyla sistematik bigimde incelenmesine olanak taniyan bir nitel arastirma tiiriidiir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Bu yontem, tarihsel belgelerin ve arsiv kayitlarinin analiz edilmesi yoluyla
belirli bir donemin egitim politikalarinin, uygulamalarinin ve sdylemlerinin ortaya konmasi agisindan
etkili bir arastirma modeli olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Veri Kaynagi

Bu aragtirmanin veri kaynagini, 1930’lu ve 1940’1 yillarda Kirklareli Ortaokulu’nda gorev
yapmis ¢esitli 6gretmenlere yonelik olarak farkli tarihlerde gerceklestirilen resmi teftiglerin raporlari
olusturmaktadir. S6z konusu raporlar, Milli Egitim Bakanlig1 miifettisleri tarafindan hazirlanmig ve her
biri belirli bir 6gretmenin mesleki yeterlilikleri, sinif i¢i uygulamalari, 6gretim yontemleri, disiplin
anlayis1 ve 6grenciyle kurdugu iliskilere dair ayrintili gozlemleri igermektedir. Arastirmada kullanilan
bu belgeler hem igerik hem de tarihsel baglam agisindan oldukga zengin bir veri seti sunmaktadir.
Raporlarin farkli 6gretmenlere ve donemsel farkliliklara odaklaniyor olmasi, erken Cumhuriyet
donemindeki denetim anlayisinin gesitliligini ve doniisiimiinii izlemeye olanak tanimaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri, Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbaskanligir Devlet Arsivleri Baskanligina
bagli resmi platform olan “www.devletarsivleri.gov.tr” tizerinden dijital erisim yoluyla toplanmustir.
Aragtirmanin verileri devlet arsivleri portalinda “teftis” ve “miifettis” gibi anahtar kelimeler
kullanilmistir ve bu sekilde tarama yapildiktan sonra elde edilmistir. Ilgili belgelere, Milli Egitim
Bakanligi’na ait arsiv (Fon Kodu: 180-0-0-0) icerisinde yer alan, Fon Adi: “Genel” (180-9-0-0) baslig1
altindan ulasilmistir. Arastirmada incelenen belgeler, 63-313-2 ile 63-313-14 araliginda yer alan kutu-
gomlek-sira numaralar1 arasinda siralanmis toplam 113 sayfa dokiimandan olusmaktadir. Bu belgeler,
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1930’Iu yillarda Kirklareli Ortaokulu’nda gorev yapan 6gretmenlere iliskin farkli zaman dilimlerinde
diizenlenmis resmi okul teftis raporlarindan ibarettir. Verilerin ¢oziimlenmesinde, tematik analiz teknigi
kullanilmistir. Elde edilen belgeler, 6ncelikle icerik acisindan biitiinciil bir bigimde okunmus; ardindan
tematik analiz teknigiyle sistematik olarak incelenmistir. Kodlama siirecinde veriler, “Pedagojik
Yeterlilik ve Ogretim Yontemleri”, “Simf Yénetimi ve Disiplin”, “Ogrenci-Ogretmen lletisimi ve
Etkilesim ile “Mesleki Tutum ve “Sorumluluk Bilinci” olmak iizere 4 ana tema altinda
siniflandirilmistir. Analiz siireci boyunca betimsel yaklasimdan da yararlanilarak, her tema altinda
secilen anlamli 6rneklemeler dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bununla birlikte aragtirmada gesitli
gecerlik ve giivenirlik stratejileri uygulanmistir. Oncelikle, ¢alismada kullanilan tiim belgeler resmi
arsiv kaynaklaridan temin edildigi i¢in bu durum, verilerin dis gegerligini giiclendirmektedir. i¢
gecerligi artirmak adina, belgeler aragtirmacilar tarafindan ¢oklu okumaya tabi tutulmus ve ¢oziimleme
stireci tematik analiz ilkeleri dogrultusunda asamali olarak yiiriitiilmiistiir. Giivenirligin saglanmasi
amactyla, kodlama siireci boyunca kategoriler agik bicimde tanimlanmis ve her bir tema altinda yer alan
bulgular dogrudan belge alintilariyla desteklenmistir.

Arastirma Etigi

Bu aragtirmada herhangi bir insan katilmcidan ya da diger canlilardan dogrudan veri
toplanmamuistir. Arastirmanin veri kaynagini, Devlet Arsivleri’nden alinan tarihsel nitelikteki resmi okul
teftis raporlar1 olusturmaktadir. Bu nedenle, arastirma etik kurul onay1 gerektirmemektedir. Bununla
birlikte, arastirma siirecinde bilimsel etik ilkelere ve tarihsel kaynak kullanimina iligkin kurallara
titizlikle riayet edilmistir. Belgeler, kaynak gosterme ve dogru atif kurallar1 cergevesinde
degerlendirilmis; igeriklerin biitiinliigii korunmus ve yorumlarda nesnellik ilkesine 6zen gosterilmistir.

Bulgular

Arastirmanin verilerinin analiziyle birlikte 4 ana tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalara iligkin
bulgular asagida sirasiyla sunulmustur.

Pedagojik Yeterlilik ve Ogretim Yéntemleri

Arastirmanin ilk temasini pedagojik yeterlilik ve 6gretim yontemleri olusturmaktadir. Teftis
raporlarinda Ogretmenlerin derslere hazirlik diizeyleri, kullanilan yontemlerin etkililigi, anlatim
teknikleri, soru-cevap etkinliklerinin niteligi ve &gretim siirecindeki diisiinsel derinlik gibi unsurlar
titizlikle degerlendirilmistir. Ornegin, takrir (ezber-tekrar) ydntemine asir1 baglilik, yiizeysel soru
kullanimi, 6grenciyi diisiinmeye tesvik etmeyen anlatim bi¢imleri gibi bulgular pedagojik yetersizlik
isaretleri olarak degerlendirilmistir. Ornek bir teftis raporu bu baglamda Gérsel 1°de sunulmustur:

Muallim bir kag talebeye kiraat pargalari okuttu . Talebeye X
kiraatten fransizca sualler sordu . Talebe sualleré cevap ver
mefe galigti . Talebenin Fransizcadaki seviyeleri Ortamekteépa
lerimizde bulunan talebenin fransizcadaki seviyelerine naza-
ran ortadan daha yillksektir . Muallim talebeye fiilleri , sarf
kaidelerini belletmigtir . Slireyya Bey sene esnasinda fazla
devamsizlik gdstermigtir . DevamsizliZinin mithim bir kisminan

rahatsizliktan ileri geldiZini tesbit ettirmigtir . 4
reofoe] | [% ED]/4 |
Gorsel 1. Ornek teftis raporu-1 (Teftis edilen ders: Fransizca, Sinif: 3, Y1l: 1934; Fransizca

ogretmeni Stireyya Bey hakkinda miifettis raporu, Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-0/GENEL
Koleksiyonu, Yer No: 63-313-14.)

Gorsel 1°de sunulan ilgili teftis raporunda 6gretmenin pedagojik yeterliligiyle ilgili olumlu bir
izlenim sunulmaktadir. Miifettis, 6gretmenin birkag 6grenciye kiraat (okuma) parcalar1 okuttugunu,
ardindan bu Ogrencilere Fransizca sorular yonelttigini ve dgrencilerin bu sorulara cevap vermeye
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calistigimm belirtmistir. Bu durum, 6gretmenin 6grenci merkezli ve etkilesimli bir yontem izledigini
gostermektedir. Ogretmenin “fiilleri, sarf kaidelerini” (yani dil bilgisi kurallarini) 6grencilere
“belletmis” olmasi1 ise konu hékimiyetini ve &grencilerin bilissel diizeyine uygun icerik se¢imini
gostermektedir. Aynm1 6gretmene ait, 2 sene Onceki farkli bir teftis raporundan kesit Gorsel 2’de

verilmistir:

Sureyya Bey,bilhassa conversatioda ehemmiyet veriyor.
talebeyd® "her sinifta iyi buldum, SUureyye Bey buraya geleli
bir seneuir,Dana evvel bulunan miallim-mektep mUdurintin ifa—
desine gore-—-fransizca bilmiyoxr ve talebeyli istifade ettire-—
miyormuggSiureyya Bey talebeyi zayaf bulmag, fakat bewim bu—
£Unki miigahedeme nazsren Sureyya Bey hexr sainaifa hazirkemigta
Mukéleme, ) ektir, gramer itibariyle kirklseli Ortamektebimiz

fransizca dersinde takdire sayandar,

Hulé&sa:Sureyye Bey,iyi bir usul takip eden,muvaffak ve

binaenaleyh takdire gayan bir meslekdagtir

I4/6/1932 . Mufettis
/ g

Goérsel 2. Ornek teftis raporu-2 (Teftis edilen ders: Fransizca, Sinif: 1, 2 ve 3, Yil: 1932;
Fransizca 6gretmeni Siireyya Bey hakkinda miifettis raporu, Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-0/GENEL
Koleksiyonu, Yer No: 63-313-14)

Gorsel 2’de yer alan teftis raporunda 6gretmen Siireyya Bey’in 6gretim siirecine iliskin oldukga
olumlu bir degerlendirme yapilmaktadir. Miifettis, 6§retmenin 6zellikle “conversation”a 6nem verdigini
ve her sinift hazirlikli buldugunu dile getirmektedir. Ayrica ifadelerden hareketle donemin klasik takrir
(ezber-tekrarlama) yonteminin Otesine gegen ¢agdas bir yaklasim goriilmektedir. Raporda yer alan
“miikdleme, lektiir, gramer itibariyle... takdire sayandir” ifadesi, 6gretmenin farkli 6gretim tekniklerini
dengeli bigimde kullandigin1 ve cesitli dil becerilerini (okuma, konusma, dilbilgisi) birlikte gelistirmeye
calistigimi gostermektedir. Ayrica, onceki 0gretmenin 0grenciden “istifade ettiremedigi” belirtilirken,
Ogretmen Siireyya Bey’in bu agig1 kapattigi belirtilmektedir. Miifettisin “iyi bir usul takip eden,
muvaffak ve takdire sayan bir meslektas™ seklindeki degerlendirmesi, 6gretmenin pedagojik anlamda
donemin beklentilerini yiiksek diizeyde karsiladigini, hatta 6ne ¢iktigini ortaya koymaktadir. Ayni
Ogretmenin 2 sene onceki farkli bir miifettis tarafindan kaleme alinan teftis raporundan bir kesit Gorsel
3’te sunulmustur:

Bu zatin dersleri amell bir usul takip etmek istemesi
ne ragmen cansiz ve memnuniyeti mucip olmaktan uzaktir.Kaix
raat esnasinda talebenin yanlis okuyus ve fend tellaffuz
edigleri nazarina garpmamaktadir. Kiraat umumiyetle zaif-—
tir. Mikaleme ise levhasiz resimsiz olarak ezberden ya-—
Pillmakta ve mahtut ciimlelere inhisar etmektedir. Stireyya
Beyin; derslerinin goklufundman bezgin bir vaziyeteé diigtii—
&U anlagilmaktadar.

Gorsel 3. Ornek teftis raporu-3 (Teftis edilen ders Fransizca, Sinif: 1, 2 ve 3, Yil: 1930;
Fransizca égretmeni Siireyya Bey hakkinda miifettis raporu. Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-0/GENEL
Koleksiyonu, Yer No: 63-313-14)

Gorsel 3’teki raporda, Ogretmenin derslerinde “ameli (uygulamali) bir usul takip etmek
istemesine ragmen cansiz” oldugu ve Ogretim siirecinin Ogrenciler agisindan “memnuniyet verici
olmaktan uzak” bulundugu ifade edilmektedir. Ayrica miifettis, 6gretmenin okuma (kiraat) siirecinde
ogrencilerin yanlis telaffuzlarini fark etmemesini ciddi bir eksiklik olarak degerlendirmistir. Bu durum,
Ogretmenin hem konu hakimiyeti hem de 6grenci takibi agisindan yetersiz bulunduguna isaret eder.
Dersin miikdleme (konusma pratigi) bolimiine iliskin yapilan gézlem ise daha elestireldir. Raporda,
ogrencilerin levhasiz ve resimsiz sekilde, ezberci ve sinirli ciimlelerle konusma caligmalar1 yaptigi
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sOylenmektedir. Son olarak, 6gretmenin ders yiikiiniin fazlaligindan 6tiirii “bezgin bir vaziyette” oldugu
belirtilmektedir. Farkli bir 6gretmene ait teftis raporu Gorsel 4’te verilmistir:

Remzi Bey, Turkge tedrisinden beklenen terbiyevi gayele-
ri temamen kavreamsg gdrUnmemekle beraber ,sihhatinin milsaa-
desizligine ragmen galigirx bir maellim tesirini barakayor:

Talebe, tuxrk¢ge dersinde mutavassit derecededir.Tahrirxr,im
18, gramexr igin ayri ayri ve mntazam defterler tutmaktadain.
lar.Tahrirxr vezifeleri karfi derecededir_ Her sifiafta I5-20
mevzu verilmig,ve dikkatlice tashih edilmistir,

Hulasa:

Remzi Bey,mitavassait derecede bir muellimdir.Yeni tedriy
usul ve gayelerine pek vakaf gdriunmemekle beraberxr galiasgkan,
liga takdire lAyaktar, %",

I4.6.1I932 /4 Mufettis =

Gorsel 4. Ornek teftis raporu-4 (Teftis edilen ders Tiirkce, Smif: 1,2, 3 ve 4, Yil: 1932;

Tiirk¢e muallimi Remzi Bey hakkinda tutulan miifettis raporu, Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-0/GENEL
Koleksiyonu, Yer No: 63-313-12)

Gorsel 4’teki raporda yer alan miifettis degerlendirmesine gore dgretmen Remzi Bey, Tiirkge
Ogretiminden beklenen “ferbiyevi gayeleri” genel hatlartyla kavramig goriinmektedir. Bu ifade,
Ogretmenin sadece dil 6gretimi degil ayn1 zamanda egitimin ahlaki/terbiyevi yoniine de hakim olmasi
gerektigine dair donemin yaklasimini ortaya koymaktadir. Saglik sorunlarina ragmen c¢aligkan
bulunmasi, dgretmenin ¢abasma verilen degeri gostermektedir. One ¢ikartilan bu durum, yalnizca
ogretim yeterliliginin degil, mesleki gayretin ve fedakarligin da 6gretmen degerlendirmelerinde 6nemli
bir parametre oldugunu ortaya koymaktadir. Daha somut olarak miifettis, 6grencilerin orta diizeyde
basar1 gosterdigini, imla ve gramer igin diizenli defterler tutuldugunu, yazma (tahrir) gérevlerinin yeterli
diizeyde verildigini ve 6zenle diizeltildigini belirtmektedir. Sonug climlesinde, 6gretmenin “mutavassit
(orta) derecede bir muallim” oldugu belirtilmis, fakat yeni 6gretim yontemleri ve hedefleri hakkinda
yeterince donanimli gériinmese de ¢aligkanligi takdire deger bulunmustur. Ayni 6gretmene ancak farkl
bir tarihe ait teftis raporu 6rnegi Gorsel 5’te verilmistir:

Muallim talebeye climleler yazdirdi ve tahlil yaptirdil . Ta=-
lebeye asli ciimleyi , miitemmim climleleri dordu . Bir gok misal-
ler getirtti . Muallim talebeye grameri gok iyi belletmigtir .
Muallim tedrisatinda muvaffak olmug bir muallimdir .

Ders 934 /Mayisinin ilk haftasi iginde teftig edilmigtir .

LG i

Gorsel 5. Ornek teftis raporu-5 (Teftis edilen ders Tiirkce, Simf: 2, Y1l: 1934; Tiirkce muallimi
Remzi Bey hakkinda tutulan miifettis raporu, Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-0/GENEL Koleksiyonu, Yer
No: 63-313-12)

Raporda yer alan ifadelerden 6gretmenin dilbilgisi dgretiminde etkili yontemler benimsedigi
anlagilmaktadir. Ogrencilere ciimle yazdirilmasi ve bu ciimlelerin tahlil ettirilmesi, dénemin
programinda yer alan dilin yapisal ¢oziimlemesine yonelik uygulamalarin sinif i¢inde basariyla
yiiriitiildiigiinii gostermektedir. Ozellikle “asli ciimle”, “miitemmim ciimle” gibi terimlerin kullanimu,
Ogretmenin gramer konularini sistematik bicimde 6grettigini ve 6grencilere dil yapisin kavratma odakli
bir yaklagim benimsedigini gostermektedir. “Bir¢ok misaller getirtmis” ifadesi, 6gretmenin 6grencileri
aktif olarak siirece katmaya ¢alistigini; drneklerle 6grenmeyi pekistirdigini ortaya koymaktadir. Ayrica
“muallim talebeye grameri ¢ok iyi belletmistir” degerlendirmesi, 6gretmenin igerik bilgisine ve konuyu
ogrencilere etkili bicimde aktarmasina yonelik giiclii bir olumlu geri bildirimdir. Raporda 6gretmen,
“tedrisatinda muvaffak olmug bir muallim” olarak tanimlanmistir. Farkli bir 6gretmene ait teftis raporu
kesiti Gorsel 6’da sunulmustur:
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I = Talebenin tarih bilgileri zayiftir . Bu sene okuduklara
mebahisi iyi bellememisg olduklari gibi evvelki senelere ait ta-

rih bilgilerini de zayif buldum .
2 - Muallim Kemal Bey uzun seneler Istanbul Muallim mektebinde

katiplik s hafizi Kiatiplik gibi hizmetlerde kalmig oldugu igin
maallimlife ait vasaflari zayif kalmigtir . Fazla telagladar .

Hareketleri tam bir otorite teminine miisait defildir . Maamafih
caligmakta oldufuna ,hiisntiniyeti bulundufuna kani oldum-dnﬂmﬂzde

ki senelerde mavaffakiyetinin artgec ani Gmpit ed xorum-
P eg PR 527 i s o = == 415

Gorsel 6. Ornek teftis raporu-6 (Teftis edilen ders: Tarih, Sif: 2, Yil: 1934; Tarih-cografya

ogretmeni Kemal Bey hakkinda tutulan miifettis raporu, Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-0/GENEL
Koleksiyonu, Yer No: 63-313-9.)

Oncelikle &grencilerin tarih dersine iliskin bilgi diizeylerinin zayif oldugu, “Talebenin tarih
bilgileri zayifir.” ifadesiyle acikca ortaya konmustur. Ogrencilerin sadece o yilki konular1 degil, gecmis
yillara ait tarih bilgilerini de kavrayamamis olmalari, uzun vadeli 6grenmenin gerceklesmedigini
gostermektedir. Raporda yer alan “Muallim Kemal Bey uzun seneler Istanbul Muallim Mektebinde
katiplik, “hafizi Kiitiipliik” [Osmanli kiitiphanelerinde, kitaplart muhafaza eden ve kiitiiphaneden
yararlanmay1 saglayan gorevlilere verilen ad.] gibi hizmetlerde kalmis oldugu icin muallimlige ait
vasiflart zayif kalmigtir.” ifadesi, 6gretmenlik mesleginin sadece akademik bilgiyle degil, uygulamali
ve deneyimsel birikimle gelistigi anlayisin1 disa vurmaktadir.

Sinif Yonetimi ve Disiplin
Bu tema, 6gretmenin sinif igindeki otoritesini kurma becerisi, 6grenciler arasinda adil ve esit

iligki gelistirme diizeyi, disiplini saglama yontemleri ve sinif atmosferini yonetme yetkinligiyle ilgilidir.
Bu temaya uygun 6rnek bir teftis raporu kesiti Gorsel 7°de verilmistir:

Streyya Ley. . pakkimda 1446

Fransazca mouallimi
Faerst SO e MAARIF EMININ VE : e o o

4 SICILLININ e T v N ILASAS

TALIM SICIL MEKTEP MUDURONUN | PALIM SICILLININ HULASAS!
TARIHI
ADI : s = = =
- i —
1930-1e31 Samih Bey 1- Vukufu wvardir.Okumaz

f 2= Derslerine girdim, AlaVa zayaif stalebe
iyi karaat yapamaiyor uw“lﬂnl' uﬁkkatl
| de uyanik dezil,talebenin 1 yanlag

\ lari-dikkatinden kagti i igin-tashih

| edilmiyor,

3- Muayyen bir usul takip etmiyor.
| - Idari iktidara:L3kayt ve ihmalkardir.
| 5- Talebe ile minasebeti:Derslerine min-

hasar gibidir.Muayyen bir inzibat telak
kisi yoktur. r

Gorsel 7. Ornek teftis raporu-7 (Teftis edilen ders: Fransizca, Simf: 2, Y1l: 1930; Fransizca
ogretmeni Siireyya Bey hakkinda miifettis raporu. Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-0/GENEL
Koleksiyonu, Yer No: 63-313-14)

Gorsel 7°deki raporda yer alan “Muallimin dikkati de uyanik degil, talebenin bazi yanhslari -
dikkatinden kagtigr icin- tashih edilmiyor.” ifadesinden Ogretmenin simf icerisindeki Ogrenci
davraniglarina ve hatalarina kars1 duyarsiz kaldig1 anlasilmaktadir. “Muayyen bir usul takip etmiyor.”
ve “Muayyen bir inzibat telakkisi yoktur.” Seklinde tespitler, 6gretmenin sinif i¢i 6gretim siirecini belirli
bir sistematik ¢ercevede yiiriitmedigini gostermektedir. “Idari iktidari: Lakayt ve ihmalkdrdir.” ciimlesi,
Ogretmenin okul i¢i isleyis ve sorumluluklara karsi da ilgisiz oldugunu; “Talebe ile miinasebeti:
Derslerine miinhasir gibidir.” ifadesi, 0gretmenin 6grenciyle olan iletisimini yalnizca ders igerigiyle
sinirl tuttugunu gostermektedir. Farkli bir 6rnek Gorsel 8’de verilmistir:
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Remzi Bey tavrai, vaziyeti, otoritesi, muamelesi ve
disiplini itibariyle iyi bir muallim ise de usulili tedris

itibariyle maalesef gok digiik ve gevgektir. Vazifesini

18yikile hazairlamadai®a diigiine, diigtine sorduZu basit ve

faidesiz suallerin sarahaten anlagilmaktadair. Ders ve

takriri alaka temin edemiyecek derecede durgun ve uyu-—

guktur. Yalnaz Sn sa beye okutmalkla

iktifa edip digerlerine alika gist

hig meggul olmamasi, talebenin cevaplarina kargai higbir

mittalaa beyan etmeksizin yal niz skt eylemesi, ve ba-—

husus yanlig ifadelere kargi: tamamiyle lakayt kalmasa

en mihim kusurlardandir. Netice itibarile bu zat iy1

Pir maallim dezildir.

Gérsel 8. Ornek teftis raporu-8 (Teftis edilen ders: Tiirkge, Smif: 1,2, 3 ve 4, Yil: 1931;
Tiirk¢e muallimi Remzi Bey hakkinda tutulan miifettis raporu, Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-0/GENEL
Koleksiyonu, Yer No: 63-313-12)

Belgede gecen “Remzi Bey tavri, vaziyeti, otoritesi, muamelesi ve disiplini itibariyle iyi bir
muallim ise de...” ifadesi, 6gretmenin kisisel tavir ve durusu itibartyla uygun bir 6gretmen profiline
yakin olmakla birlikte simf yonetimi agisindan ciddi eksiklikleri oldugunu ima etmektedir. Ogretmenin
“ders ve takriri aldka temin edemeyecek derecede durgun ve uyusuk” olmasi, simf ortaminda
dinamizmin saglanamadigini gostermektedir. Miifettisin yalnizca “6n swadaki bir iki talebeye
okutmakla iktifa edip digerlerine aldka gostermemesi” ifadesi, 6grencilere karsi adil ve biitiinciil bir
yaklagimin eksikligini ortaya koymaktadir. “Talebenin cevaplarina karsi hicbir miitalaa beyan
etmeksizin yalniz siikiit eylemesi” seklindeki ifade, 6gretmenin Ogrencilerle etkilesime girmedigini
ortaya koymaktadir. Belgede en giiclii elestirilerden biri de Ogretmenin “yanlis ifadelere karst
tamamiyle ldkayt kalmasr”dir. Farkli bir 6gretmene ait teftis raporu Gorsel 9°da sunulmustur:

etme rsini program ve talimata u un i e-
hakimdir, t ris usul iyidire.
1e 2 galaigmaktadar.
le seviyesi iyi gira tir. Of etmenin tavru
hali, faaliyeti ve intizami yerindedi Netieve itibarile

mavaffakiyetli bir Sgretm

Gorsel 9. Ornek teftis raporu-9 (Teftis edilen ders: Resim, Smif: 1, Y1l: 1937; Resim
ogretmeni Turgut Bey hakkinda tutulan miifettis raporu, Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-0/GENEL
Koleksiyonu, Yer No: 63-313-6)

Gorsel 9’daki raporda gegen “Dersine hakimdir, tedris usulii iyidir” ifadesi, 6gretmenin konu
bilgisine ve 6gretim yontemlerine olan yetkinligine agik¢a gonderme yapmaktadir. Miifettis, 6gretmenin
Ogretim faaliyetlerini sadece igerige bagli kalmadan pedagojik yontemlerle de destekledigini
belirtmektedir. “Talebesine faideli olmaga c¢alismaktadir” ifadesi ise Ogretmenin sadece igerik
aktarmakla kalmayip Ogrenci yararini gozettigini ve egitsel amaclara duyarli oldugunu ortaya
koymaktadir. “Ogretmenin tavri, hali, faaliyeti ve intizami yerindedir.” ciimlesi, simf ydnetiminde
yeterli bir disiplin ve diizen saglandigini, 6gretmenin hem bireysel hem mesleki davranislarinda 6rnek
bir tutum sergiledigini belirtmektedir. “Netice itibariyle muvaffakiyetli bir ogretmendir” ifadesi ise
genel bir basari tespitidir. Farkli bir teftis raporuna ait kesit Gorsel 10’da sunulmustur:

O tre ni talimat ve emirlere uygur ir ge-
kilde ¥y tadir. Bu seneki programini ikmal etmigtir. Ted-
*is vasaitalarain ertebe istifade etmektedir

ettigi usul iyidir. enin seviyesi ortadair. Uf

sine hakimdir. Tavru hali ve faaliyeti iyidir. T
§1 muamelesi sainiaif inzibati fena bulunmamigtir. Netice Jjtiba-
rile galigkan bir Sfretmendir.

Goérsel 10. Ornek teftis raporu-10 (Teftis edilen ders: Fen Bilgisi, Simf: 3, Y1l: 1937; Fen
bilgisi 6gretmeni Safder Bey hakkinda tutulan miifettis raporu, Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-0/GENEL
Koleksiyonu, Yer No: 63-313-5)
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Gorsel 10’daki raporda gecen “Tavri, hali ve faaliyeti iyidir” climlesiyle 6gretmenin siif
icindeki davranmiglari, mesleki durusu ve Ogrenciyle iliskisi olumlu olarak degerlendirilmistir.
“Talebesine karst muamelesi, sinif inzibati fena bulunmamigtir” ifadesi, 6gretmenin sinif yonetiminde
yeterli bir otorite kurabildigini ve disiplin sorunlar1 yagsanmadigini géstermektedir. “Netice itibariyle
caliskan bir ogretmendir” ciimlesiyle O6gretmenin hem pedagojik cabalart hem de sinif yonetimi
yoniinden yeterli goriildiigii anlasilmaktadir. Farkli bir teftis raporuna ait kesit Gorsel 11°de
sunulmustur:

6 =] Y, H

2= ualdinin kavmetl $

A ) kuallin mtigahodelerindon bahsetmek suretile derslerinu
hakin olmaja galigmaktaday .

B ) Tavar ¥e holinde ersa gayan bir oihet girtimemigtir .

A ) Muallim , ( Strye ve Filiati) nin siysei vasiyeti hak
kinda melimat verdl ve musakere yapti .

B ) Basa talebenin wmmi cojirafys esaslar: hakkands kAfi
bir fikir sahibi olmadiklerm girtimtigtur , Muallimin bu husu-

sa dahn fagla itina etmek ve talebenin tebii copgrsfys malima-
tini gonigletmek suretile mUifredst programins dahs uygun ders
yepmas) lésimdar .

D ) kuallim talebeye okutulan bahisl i htlhss ettirtmek

¢ ) Vaktinde derslerine glmekte ve vazifesinde muvaffak
olmayn gayret etmektedir . Meslejine merbuttur .

D ) Taleboye kargy iyl muamele etmektedir .

B ) Ganarta inzibaty temin etmefle muvaffok olmektadir .

1e C a4
va basy bablelore ait harita yeptirtmsk tersany takip etmek- : fﬁ‘ F.) Deralorde talebenin yspgagy haritalary tetiklk etmokte-
tedir . "’;iir /
0 ) Haritalerdan istifade edilmektedir . b X A
E ) Talebenin seviyesi orta derecececir . M3/55 //':: = P *f:;,
Gorsel 11. Ornek teftis raporu-11 (Teftis edilen ders: Cografya, Sinif: 3, Yil: 1933; Muallim
Osman Tarim Bey hakkinda tutulan miifettis raporu, Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-0/GENEL

Koleksiyonu, Yer No: 63-313-4)

Gorsel 11°de yer alan “Swufta inzibati temin etmeye muvaffak olmaktadir.” ifadesi, 6gretmenin
sinif diizenini sagladigimi ve disiplini kontrol altinda tutabildigini gostermektedir. “Talebeye karsi iyi
muamele etmektedir.” ifadesiyle 6gretmenin 6grencilere saygili, yapict ve olumlu bir tutum sergiledigi
belirtilmektedir. “Vaktinde derslerine girmekte ve vazifesinde muvaffak olmaya gayret etmektedir.”
climlesiyle 6gretmenin zaman yonetimi ve gorev bilincinin alt1 ¢izilmistir.

Ogrenci-Ogretmen Iletisimi ve Etkilesim

Bu tema, 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisim bigimini, etkilesimin niteligini ve bu iligkinin
egitsel siirece yansimalarin1 kapsamaktadir. Ornek bir teftis raporu kesiti Gorsel 12’de sunulmustur:
Tarih-Cofrafya

muallimi- BEKCem Bey. ... nakkmda 607

MAARIF EMININ VE
MEKTEP MUDURONON

ADI

TALIM SICILLININ TALIM SICILLININ HULASASI
TARIHI

S e —— ==y

1930-1231 \o Hamdi I

LAo2 1 - : 22
L= Vukufu kaf'i derecede deZildir.

Muayyen bir usul tatbikinden,muhal
f tarzini takipten ziyade fazla sdy
sever,

,,
¢
@
o
B
(
3

Fox d N oo
ldar1 ikt

resi iyi de ;ilii:}
» tUrll terk ett

| rilememigtir, |
Gérsel 12. Ornek teftis raporu-12 (Teftis edilen ders: Tarih-Cografya, Smif: 2 ve 3, Y1l: 1930;

Tarih-cografya 6gretmeni Kemal Bey hakkinda tutulan miifettis raporu, Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-
0/GENEL Koleksiyonu, Yer No: 63-313-9)

Gorsel 12°de yer alan raporda “Talebe ile miinasebeti: idaresi iyi degildir” ifadesiyle
6gretmenin dgrencilerle olan iligkilerinde basarili olamadigi agik¢a belirtilmistir. “Gayri tabii vaziyeti
bir tiirlii terk ettirilememistir” ifadesiyle, 6gretmenin 6grencilerle kurdugu iliskinin dogal, akiskan ya
da pedagojik olarak saglikli bir zemine oturmadigi ima edilmektedir. Raporun diger maddeleri de

(6rnegin “fazla séylemeyi sever”, “muhakeme tarzini takipten ziyade” gibi) 6gretmenin etkilesimden ¢ok
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tek yonlii iletisime dayal1 bir anlatimi tercih ettigini ortaya koymaktadir. Farkli bir 6gretmene ait rapor
Gorsel 13’te verilmistir:

D - Talebeye bazi basit aletler yaptirmigtar . ( Karklareli Ortamektebl )

B - Cidai
C - Faal , intizamperverdir vazifesine kargi ihtimama vardar .

D - Iyfair .
Y Kendilerinden cevap alamadim . Bazl talebelere de ifragat hakes
E - Inzibati temine mukteddrdir .

kinda sualler sordum . Onlardan da istedifim cevaplari alama-
F - Vazife vermig ve bunlarin tashihlerile meggul olmugtur .

dim . Netice itibarile Ag;h beyin talebesini zayif buldum .
G = Okuttujfju dbahislere ait tecribeleri yaptirdifini ifade etmig-
tir .

Agah Bey Ortamekteplerde Fenbilgisile E%loji tedris edecek
----------- kadar ilmi kifayete maliktir . 2 _' ‘ A
Hae "/‘ Veltia {;‘/4 Vae fpro bl e

Agah Bey Digci mektebinden mezundur . Mifredat programini S A SR

ikmal etmiz olmasi hasebile talebesin! miizakere ediyordu . Miza- ‘ 77,\4}‘{[/\,
kere esnasinda talebesinin hatalarani tashih etmiyor bunun dog-
ru olmadiZini: kendisine izah ettim . Bir kag talebeye dig afri-

sinin neden husule geldigini sordum . /,
f o

oy

Gorsel 13. anek teftis raporu-13 (Teftis edilen ders: Fen Bilgisi, Simif: 1 ve 2, Y1l: 1930; Fen
bilgisi ogretmeni Ibrahim Agah Bey hakkinda tutulan miifettis raporu, Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-
0/GENEL Koleksiyonu, Yer No: 63-313-10)

Gorsel 13’te incelenen Orneklerden biri olan 6gretmen Agadh Bey’in denetim raporlarinda,
Ogretmenin Ogrenci hatalarim diizeltmedigi, geri bildirim vermedigi, &grencilerin sorulara cevap
veremedigi ve 6gretmenin bu durumlara tepkisiz kaldig1 agikea belirtilmistir. Miifettis, 6gretmenin ders
sirasinda Ogrencinin hatasini “tashih etmedigini” belirtirken, bu davranisin 6gretim siirecinde etkili bir
O0grenme ortami olusturmadigini ortaya koymaktadir. Bu durumdan hareketle sinif iginde esitlikei
olmayan bir iletisim ortami1 olusturuldugu, 6grencilerin katilim ve basarilarinin olumsuz etkilendigi ileri
stiriilebilir. Farkli bir rapordan kesit gorsel 14’te sunulmustur:

1- Ders programa uygun olarak yapilmigtir, Miifredat bit-
migtir. Muallim talebeye sene ;igi_ndg seviyelerine uygun vazifeler
yaptirmigtirs 1 A da talebeye -Wimmgmpe ve satih Blgiilerine ait mes-
eleler yaptirildi. Talebenin siniflarina uygun olarak muvaffak ol-
duklarini gbrdiims 3 de talebeye muhtelif faiz meseleleri sordum.

Iyi derecede muvaffak olan talebe bulundugunu gérdiim,

Gorsel 14. Ornek teftis raporu-14 (Teftis edilen ders: Matematik, Sinif: 1 ve 3, Yil: 1937;
Matematik égretmeni Sabri Bur¢ hakkinda tutulan miifettis raporu, Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-
0/GENEL Koleksiyonu, Yer No: 63-313-7)

Gorsel 14°e gore teftis edilen 6gretmenin 6grencilerin seviyelerine uygun gorevler verdigi ve
siniflarin ihtiyaglarina gore o6gretim diizenlendigi belirtilmektedir. Bu durum adi gegen 6gretmenin
[Sabri Burg] pedagojik farkindaliginin ve 6grenciyle olan etkilesiminin beklenilen diizeyde oldugunu
gostermektedir. Ogretmenin dgrenci basarisini dogrudan gézlemlemesi ve “iyi derecede muvaffak olan
talebe” ifadesiyle miifettis, teftis edilen 6gretmenin 6grencilerin yeterlik diizeyini ayirt edebildigini,
degerlendirme siireclerinde pedagojik davranabildigini ima etmektedir.

Mesleki Tutum ve Sorumluluk Bilinci

Bu tema gergevesinde 6gretmenin ders i¢i ve dist sorumluluklarini ne 6lgiide yerine getirdigi,
gorevine ne kadar bagli oldugu ve oOgretmenlik meslegini ne derece ciddiyetle yiriittigi
degerlendirilmektedir. Teftis raporlarinda Ogretmenin “caliskanligi,” “meslegine merbutiyeti
(baghhigy),” “vazifesine karsi ciddi olmasi” gibi nitelendirmeler, onun mesleki sorumluluk anlayigina
dair 6nemli ipuclar1 sunmaktadir. Ornek bir teftis raporu Gorsel 15°te sunulmustur:
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A ) Muallim , ( Stxye ve Filiati) nin siyasi vasziyeti hak
kinds melimet veral ve musekere yepti .

B ) Baza talebenin uwmumi cojirafya eseslar: hakkinda kafi
bir fikir sahibi olmadiklera gdrtlmtgtta . Muallimin bu husu-
sa daha fasla itina etmek ve talebenin tebii cografys malima-
tiny genigletmek suretile mtifredat programins dahe uygun ders
yapmas) lézimdar .

D ) Muallim talebeye okutulen bshisl .i htlésa ettirtmek
va bazy bahislere ait harita yaptirtmak tarzaini takip etmok-
tedir .

C ) Haritalardan istifade edilmektedir .

E ) Talebenin seviyesi orta derecedecir .

7 = Mueddimin kaymetd 3
A ) luallim mtigahedelerinden bahsetmek suretile derslerinu
hakim olmaja galigmektadir .
B ) Tavar ¥e helinde arza gayan bir cihet gdrtilmemigtir .
C ) Vaktinde derslerine girmekte ve vazifesinde muvaffak
olmaja gayret etmektedir . Meslepine merbuttur .
&'s’ b D ) Talebeye kargir iyi muamele etmektedir .
£ %) .. B ) Sinifta insibata temin etmefe muvaffek olmektadir .
e ‘j/:?)y Derslerde talebenin yep$ap: haritalar: tetkik etmekte~

%&r
29/3/933 ; ?2 Zoirt
e 10
Gorsel 15. Ornek teftis raporu-15 (Teftis edilen ders: Cografya, Sinif: 3, Yil: 1933; Muallim
Osman Tarim Bey hakkinda tutulan miifettis raporu, Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-0/GENEL
Koleksiyonu, Yer No: 63-313-4)

Gorsel 15°teki kesit ilgili tema agisindan degerlendirildiginde denetlenen 6gretmenin gorevine
olan baglilig1 ve sorumluluk bilinci bakimindan olumlu bir tablo ¢izmektedir. 7. maddede yer alan
“Muallim miisahedelerinden bahsetmek suretiyle derslerine hakim olmaya calismaktady” ifadesi,
Ogretmenin derslerine bilingli ve gozleme dayali bir hazirlik yaptigim1 gostermektedir. ““Vaktinde
derslerine girmekte ve vazifesinde muvaffak olmaya gayret etmektedir. Meslegine merbuttur” cimlesi
ise Ogretmenin zaman yonetimi, gorev bilinci ve meslegine olan adanmishgmi agikga ortaya
koymaktadir. Farkl bir rapor kesiti Gorsel 16°da sunulmustur:

Arkadaglarile minasebeti:Tabii halde.
Samimiyet,hiirmet temin edememigtir.

Mektep haricindeki minasebetislyi degilyg
dir. lMuhitte gok fena tesir hasil etmig{ir.

lieslege merbutiyeti iyidir.
Harigte igleri yoktur.

-gikfyeti mucip hali:Talebeden bir Haniufla
gizli goriglip,muhabere etmig evlenmek
istemigtir.luhitte,Arkadaglar ve talebef
tizerinde fena tesir birakdigindan burad
muhtelit mekteplerde bulunmamasa rica
olunur,

= _/“ <
W 7
Gorsel 16. Ornek teftis raporu-16 (Teftis edilen ders: Tarih-Cografya, Smif: 2-3, Yil: 1930;

Tarih-cografya muallimi Ekrem Bey hakkinda tutulan miifettis raporlar:, Cumhuriyet Arsivi, 180-9-0-
0/GENEL Koleksiyonu, Yer No: 63-313-3)

Gorsel 16’daki belgedeki “Meslege merbutiyeti iyidir” ifadesi, gérevine baglilik gosterdigini
belirtmekle birlikte; 6gretmenin Ogrenciyle uygunsuz bicimde “gizli gériisiip, muhabere etmis ve
evlenmek istemis olmasi”, meslek etigi agisindan ciddi bir sorumsuzluk ornegidir. Bu davranis,
“Muhitte, arkadaglar ve talebe iizerinde fena tesir biraktigindan burada muhtelit mekteplerde
bulunmamasi rica olunur” ctimlesiyle acikga elestirilmis ve 6gretmenin g¢evresi iizerindeki olumsuz
etkisi dile getirilmistir. Farkl1 bir teftise ait kesit Gorsel 17°de verilmistir:
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Ogretmen Dersini talimat ve emirlere uygun bir gekil-

de yapmaga galigmaktadir. Bu seneki programini bitirmigtir.

Kendisi dersine hakimdir. Talebeler jimmastik genliklerine ait

harekati iyi bir sekilde yapmaktadirlar.

Tavru hali ve faaliyeti fena degildir. Yalniz biraz daha canli ve

gayretli olmasi ve kumandayi daha icten gelen bir sesle vermesi
zu _ediljr, Netice itibarile orta derecede muvaffak olmug bir

Ogretmendir.

Gorsel 17. Ornek tqftis raporu-17 (Teftis edilen ders: Beden Terbiyesi, Sinif: 1, Yil: 1937;
Beden terbiyesi ogretmeni Ismail Hakki Bey hakkinda tutulan miifettis raporu, Cumhuriyet Arsivi,
180-9-0-0/GENEL Koleksiyonu, Yer No: 63-313-2.)

Gorsel 17°deki rapor kesitinde 6gretmenin “dersine hakim” oldugu, yani alan bilgisi yoniinden
yeterli oldugu belirtilmekle birlikte, mesleki tutumunun yalnizca biligsel yeterlilikle sinirli kalmamasi
gerektigine isaret edilmektedir. Raporda, 6gretmenin tavir ve faaliyetlerinin “fena olmadig1” ancak
“biraz daha canlt ve gayretli olmasr” ve “kumanday: [Talimati-yonergeyi]| daha i¢ten gelen bir sesle
vermesi’nin arzu edildigi belirtilerek, 6gretim siirecindeki motivasyon, cosku ve liderlik becerilerinde
eksiklikler oldugu ima edilmektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Cumbhuriyetin ilk yillarinda tasrada gergeklestirilen Ogretmen teftiglerine ait raporlar
incelendiginde, 6gretmenlerin pedagojik yeterlilikleri, simif yonetimi, 6gretim yontemleri, 6grenciyle
iligkileri ve mesleki tutumlarina dair olduk¢a ayrintili gézlemlerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu raporlar,
Ogretmenin yalnizca akademik bilgisine degil, bu bilgiyi 6grenciye nasil aktardigina, 6grenciyi ne
Olciide siirece dahil ettigine ve sinif i¢i uygulamalarinda ne kadar basar1 sagladigina dair kapsamli bir
degerlendirme zemini sunmaktadir. Cumhuriyetin erken donemine ait miifettis raporlarindan elde edilen
bulgular, 6gretmenlerin pedagojik yeterliliginin yalnizca bilgi aktarimryla sinirl olmadigini, yontemsel
ve diisiinsel bir derinlik beklentisiyle degerlendirildigini ortaya koymaktadir. Ornegin, 1930 yilina ait
bir raporda d6gretmenin “amell (uygulamali) bir usul takip etmek istemesine ragmen cansiz” bulundugu
ve “ogrencilerin yanlis telaffuzlarini fark etmedigi” dile getirilmistir. Bu ifade, yalnizca niyetin degil,
uygulamanin niteliginin de 6nemli goriildiigiinii, 6gretmenin pasif tutumunun pedagojik yetersizlik
olarak kayda gectigini gostermektedir (Tema 1, Gorsel 3). Ayni1 6gretmenin 1932 ve 1934 yillarindaki
Fransizca konusma ve dinleme firsatlar1 sundugu ifade edilmistir. Dénemin egitim-6gretim anlayisi,
esas olarak 1926 Tevhid-i Tedrisat reformlarinin sonrasinda sekillenen sekiiler ve modern temellere
dayanmaktaydi. Bu reformlar, egitimin icerigini ¢agdaslastirmay1 ve dgretmenleri de bu siirece dahil
ederek daha planli, bilimsel ve 6grenci merkezli bir pedagojik yaklasimin yayginlagmasini hedefliyordu
(Giiven, 2015; Ulker, 2020). Teftis raporlarinda ozellikle “konuya hdkimiyet”, “égrencinin aktif
kattlimi” ve “anlatimda basarr” gibi niteliklerin 6ne ¢ikarilmasi, bu donemin 6gretmenlik anlayisiyla
ortiismektedir. Bunun yaninda bir bagka onemli bulgu, 6gretmenlerin dil 6gretiminde klasik takrir
yontemine bagl kalmamalari, miikaleme (konusma), lektiir (okuma), gramer gibi alanlar1 denge i¢inde
kullanmalar1 yoniindeki olumlu degerlendirmelerdir (Tema 1, Gorsel 2). Bu gesitlendirilmis yaklagim,
giiniimiiz 6gretim programlarindaki ¢oklu dgrenme alanlariyla rtiismektedir. Ote yandan, baska bir
ornekte Ogretmenin telasli bulunmasi ve konuya dair derinlemesine bilgi sunamamasi, sinif i¢inde
otorite kurma ve igerik aktarimi konusundaki yetersizlikle iligkilendirilmis, pedagojik yeterlik alaninda
eksiklik olarak kaydedilmistir (Tema 1, Gorsel 6). Bu degerlendirme, 6gretmenlik mesleginin yalnizca
teknik bilgi degil, aym1 zamanda duygusal ve davranigsal yeterlilikler gerektirdigini géstermektedir.

Giiniimiizle karsilagtirildiginda, c¢agdas &gretmen degerlendirme sistemleri hald pedagojik
yeterliligi merkeze almakta ancak daha yapilandirilmis 6lgme araclari, performans gostergeleri ve
profesyonel gelisim planlariyla desteklenmektedir. Bu baglamda, Kdybasi vd. (2017) aragtirmasinda
ogretmenler, denetimin amaglarini mesleki gelisimi saglamak, 6gretmenin kendini diizenlemesine katki
saglamak (0z-diizenleme) ve motivasyonlarini artirmak seklinde siralamiglardir. Arastirmaya gore,
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ogretmenler “denetim nasil olmali” sorusuna gelistirme, diizenleme ve gozlem olmak iizere {i¢ temel
yaklasim ile yanit vermistir. Ogretmenlerin birbirlerini denetlemeleri konusunda olumlu gériislere sahip
olduklar1 ve 6gretmenlerin farklilastirilmis denetim uygulamalarina olumlu bakis agilart sergiledikleri
anlagilmaktadir. 1930’lu yillarda ise bu tiir standartlastirilmis sistemler mevcut olmamakla birlikte,
miifettiglerin gdzleme dayali ayrintili ve nitel yorumlar1 6gretmenin pedagojik profilini ortaya koymada
onemli bir rol oynamustir.

Aragtirma kapsaminda incelenen teftis raporlari, Cumhuriyetin erken déneminde smif yonetimi
ve disiplinin 6gretmenlik mesleginin temel bilesenlerinden biri olarak kabul edildigini agik¢a ortaya
koymaktadir. Ogretmenin sinif iginde otorite kurma becerisi, dgrencilere adil yaklasimi ve disiplini
saglama diizeyi, teftislerde 6gretim yeterliligi kadar 6nemsenmis ve dogrudan 6gretmenin niteligiyle
iliskilendirilmistir. Ozellikle 6gretmenlerin dgrencilerle olan etkilesimlerinde sergiledikleri lakaytlik ya
da ilgisizlik, sadece pedagojik bir eksiklik degil ayni zamanda mesleki bir zafiyet olarak
degerlendirilmistir. Ornegin bir 6gretmenin “muayyen bir inzibat teldkkisi yoktur” ve “talebe ile
miinasebeti derslerine miinhaswr gibidir”’ seklinde elestirilmesi, sinif yonetiminin yalnizca kurallari
uygulamakla sinirh goriilmedigini, ayn1 zamanda dgretmenin biitiinsel bir egitimei kimligini inga etme
sorumlulugunun da beklendigini gostermektedir. Diger yandan “Ogretmenin tavri, hali, faaliyeti ve
intizanmi yerindedir”’ gibi olumlu ifadeler ise disiplinin sadece digsal bir denetim unsuru degil,
ogretmenin kisisel ve mesleki tutumlariyla sekillenen bir nitelik olarak ele alindigini géstermektedir. Bu
baglamda sinif yonetimi, pedagojik bir yetkinlikten ziyade 6gretmen kimliginin ayrilmaz bir pargasi
olarak tanimlanmistir (Akkus-Cakir ve Saridemir, 2024; Kavrayici, 2021).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda benimsenen otoriter egitim anlayisi, donemin siyasal atmosferiyle
yakindan iligkilidir. Tek parti yonetiminin ideolojik hedefleri dogrultusunda dgretmenler, sinifta otorite
kurabilen, 6grenciler iizerinde disiplin saglayabilen ve devletin egitimdeki diizenleyici giiclinii temsil
eden aktorler olarak konumlandirilmistir (Kaplan, 2002). Bu ¢ercevede disiplinsizlik ya da 6grenciye
ilgisizlik yalmizca mesleki bir basarisizlik degil, aym zamanda ideolojik bir uyumsuzluk olarak da
degerlendirilebilmistir. Bu bulgular, Cumhuriyetin erken déneminde disiplinin yalnizca pedagojik bir
ara¢ degil, ayn1 zamanda ideolojik bir gozetim bicimi olarak islev gordiiglinii diistindiirmektedir.
Nitekim Asan’in (2013) Foucault’nun bilgi-iktidar kuramindan hareketle yaptig1 analiz, erken
Cumhuriyet okullarindaki disiplin anlayisin1 “panoptik goézetim”in yerel bir versiyonu olarak
yorumlamaktadir. Asan’a (2013) gore bu donemde Ogretmenler, yalnizca bilgi aktarici degil, ayni
zamanda o6grencilerin davraniglarini gézlemleyen, diizenleyen ve yonlendiren iktidar ajanlari haline
gelmistir. Boylece okul, modernlesme projesinin ideolojik siirekliligini saglayan bir “mikro-iktidar
alan1”na doniismustiir.

Cumhuriyetin erken dénemine ait disiplin anlayis1, 6gretmeni merkezde konumlandiran, diizeni
korumay1 ve itaat kiiltliriinli igsellestirmeyi amaglayan bir yapiya sahipti. Ancak Agin’m (2020)
gliniimiiz ortadgretim kurumlarinda gerceklestirdigi arastirma, bu tarihsel mirasin bigim degistirerek
giincel okul pratiklerinde yasamaya devam ettigini ortaya koymaktadir. Agin’a gore (2020) disiplin,
modern okulun “etkin bir aygiti” olarak mesruiyetini korumakta; ancak uygulama big¢imleri okulun
kurumsal habitusu, yani tarihsel, kiiltiirel ve toplumsal iliskiler agina gore farklilasmaktadir. Agin’in
(2020) bulgulari, erken Cumhuriyet doneminde gozlemlenen otoriter fakat “islah edici” disiplin
modelinin, giinlimiizde daha ¢ok ritiieller, semboller, térenler ve oOdiil-ceza sistemleri araciligiyla
yeniden Uretildigini gostermektedir. Okulun mekéansal diizeni, kiyafet yonetmelikleri, sabah torenleri
veya basari ddiilleri gibi sembolik pratikler, 6grenciler arasinda gériinmez bir gézetim ve rekabet kiiltiirii
olusturmakta; boylece Foucault’nun “panoptik™ iktidar yapisi, cagdas egitim ortamlarinda kurumsal
diizeyde yeniden iiretilmektedir. Bu agidan bakildiginda, Kirklareli Ortaokulu’na ait erken donem teftis
raporlarinda goriilen “disiplin, intizam ve itaat” vurgusu, yalnizca tarihsel bir olgu degil, modern egitim
sisteminin hala i¢sellestirdigi bir yonetimsellik bigimidir. Gilinlimiizde ise sinif yonetimi kavramu, otorite
ve disiplin tizerinden degil; 6grenci katilimi, demokratik 6grenme ortami, sinif igi iligskilerde saydamlik
ve Ogretmen-6grenci etkilesiminin kalitesi iizerinden degerlendirilmektedir (Yildirnm vd., 2023).
Modern egitim anlayisinda dgretmenin siniftaki rolii rehberlik, kolaylastiricilik ve duygusal destek
saglama yoniinde evrilmis; baskici otorite yerine katilimci ve kapsayici bir liderlik anlayisi 6ne ¢ikmigtir
(Fullan, 2001; Schleicher, 2011; Skytterstad vd., 2025).
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Cumhuriyetin erken doneminde Ogretmen, sadece bilgiyi aktaran degil, aym1 zamanda
ogrencilerin kisisel-sosyal-politik gelisimine rehberlik eden bir aktor olarak telakki edilmistir (Akyiiz,
2012; Oztan, 2013). Bu tiir bir pedagojik anlayisin kokeninde, donemin siyasi ve toplumsal yapisinin da
etkisi bulunmaktadir. 1930’lar Tiirkiye’sinde egitim sistemi, yukaridan agagiya modernlesme projesinin
tastyicist olarak konumlanmisg; 6gretmenler ise bu siirecin disiplinli ve otoriteye bagli neferleri olarak
gorlilmistiir (Taser, 2010; Turgut, 2023). Bu nedenle 6grenciyle kurulan iletisimde rehberlikten ¢ok
disiplinin, empatik iliskiden ¢ok kontroliin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. 1937 yilina ait bir bagka
raporda, 6gretmenin Ogrencilerin seviyelerine uygun 6gretim planladig1 ve siiflar arasi1 farkliliklara
dikkat ederek gorev dagittigi belirtilmistir. Bu tiir uygulamalar, bireysel farkindalik ve pedagojik
duyarliligin izlerini tasimakta; Cumhuriyetin merkeziyetci egitim sistemine ragmen sahada nitelikli
O0gretmen Orneklerinin de var oldugunu gostermektedir. Giiniimiiz egitim anlayisinda ise Ogrenci
merkezli 6grenme, yapilandirmaci kuramlar, duygusal zeka, geri bildirim dongiisii ve demokratik sinif
iklimi gibi kavramlar 6gretmenlerin sinif i¢i iletisiminde temel belirleyicilerdir (Morris vd., 2025;
Perliger vd., 2007). Oysa Cumhuriyetin erken doneminde iligkiler hiyerarsikdir ve 6gretmenin mutlak
otoritesi one ¢ikmaktadir. Bu nedenle dgretmenlerden sadece derslerine zamaninda girip konularim
anlatmalar1 degil, ayn1 zamanda Cumhuriyetin degerlerini igsellestirmis, ¢evresine 6rnek olan bireyler
olmalar1 beklenmistir (Yinilmez-Akgiindiiz, 2020). Bu arastirma, tarihsel bir baglamda 6gretmenlik
mesleginin ¢ok boyutlu degerlendirme bigimlerine 1s1k tutarken, ayni zamanda egitim politikalarinin
sahaya nasil yansidigini belgeleyen 6zgiin bir 6rnek sunmaktadir. Gelecekteki arastirmalarda, farkli
donemler karsilagtirmali olarak ele alinabilir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Aragtirmaya ilk yazar %35, ikinci yazar %35 ve {i¢iincii yazar %30 oraninda katki vermistir.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir gikar ¢atismasi s6z konusu degildir.
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Extended Abstract
Introduction

Following the proclamation of the Republic, education policies played a central role in
Tiirkiye’s efforts to modernise (Alkan, 2004). One of the Republic's core objectives was to create a new
society, which it sought to achieve through educational and cultural activities. Education was positioned
as a fundamental tool for constructing national identity (Ahmad, 2002; Tiirkdogan, 1999) and as a
mechanism for facilitating social mobility (Aydilek, 2021; Toprak, 2008). However, upon its
establishment, Turkey inherited an education system that bore the hallmarks of the Ottoman Empire’s
fragmented, religiously oriented and ethnically divided educational structure (Binbasioglu, 2014;
Bozaslan and Cokogullar, 2015; Cevherli, 2022; Sakaoglu, 2018; Soydan, 2013). Consequently, the
Republic government prioritised education in its ideological and social transformation projects,
initiating comprehensive reforms (Atmaca and Ontas, 2023; Giiler, 2020). The first and most significant
step in this transformation was the implementation of the Tevhid-i Tedrisat Law on 3 March 1924, which
ensured structural unity and centralisation in education. It closed religious schools and brought all
educational institutions under the remit of the Ministry of National Education (Milli Egitim Bakanlig1),
replacing the religious and traditional education model with a secular, scientific one (Berkes, 2019;
Celenk, 2008). The 1924 Tevhid-i Tedrisat Law ensured the unity of education, transitioning the system
to a secular, national and modern approach (Ari, 2002).

Following these legal changes, the curriculum was restructured and teacher training schools
were established. The principles of secularism, citizenship and modernisation were also incorporated at
all levels of education (Giiven, 2022; Senkaloglu, 2021). Additionally, new alphabet letters were
accepted (1928), national schools were established, public houses and community centres were opened,
and literacy campaigns aimed to rapidly increase literacy rates (Simsek, 2002). In the 1930s, a special
model was introduced for rural areas, initially in the form of teacher training courses (Altunya, 2007),
which later evolved into Village Institutes in the 1940s. These Institutes aimed to ensure educational
equality and develop a human resource infrastructure for growth (Arslan, 2019; Ates, 2021; Kirby, 2019;
Tiirkoglu, 2004). Teacher training policies became strategically important, positioning teachers as not
only transmitters of knowledge, but also as intellectuals and guides who embodied the values of the
Republic. This rapid transformation process involved the ideological, structural and functional
reconstruction of the education system. In this context, the Republic used education to build a new
society and reshape social memory (Atmaca, 2021). To understand the impact of educational policies
from the Republican era, school inspection reports are valuable primary sources (Simsek, 2016).

Method

This study is designed using the document analysis model, which is one of the qualitative
research methods. Document analysis allows for the systematic examination of historical events and
phenomena through written materials (Y1ildirim and Simsek, 2021). This method is an effective research
model for uncovering the educational policies, practices, and discourses of a specific period through the
analysis of historical documents and archive records. The sample for this research consists of official
inspection reports conducted at different times on various teachers who worked at Kirklareli Secondary
School in the 1930s. The data for the study were collected through digital access to the official platform
of the State Archives of the Presidency of the Republic of Turkey, www.devletarsivleri.gov.tr. The
documents were accessed within the archive of the Ministry of National Education (Archive Code: 180-
0-0-0), under the heading “General” (180-9-0-0). The documents examined in this study consist of a
total of 113 pages, classified under the box-folder-row numbers ranging from 63-313-2 to 63-313-14.
These documents are official school inspection reports conducted on teachers working at Kirklareli
Secondary School in the 1930s over different time periods. For the analysis of the data, the thematic
analysis technique was used, in line with the qualitative research design.
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Findings

Based on the analysis of the teacher inspection reports from the early years of the Republic,
several key insights emerge. The findings indicate that teacher evaluations during this period were not
limited to assessing academic knowledge, but extended to a comprehensive evaluation of pedagogical
competence, classroom management, student-teacher interactions, and professional attitudes. These
reports reveal that teaching was regarded as a holistic endeavor, where teachers were expected to not
only impart knowledge but also embody the values of the Republic, exemplify leadership, and contribute
to the social and moral development of students. Classroom management and discipline, critical
components of the teaching profession at the time, were closely linked to the teacher’s overall
professional identity. Additionally, reports demonstrate that teachers were expected to foster an active
and engaging learning environment, with a focus on both academic and ethical development. The
inspection reports also reflect the era’s ideological expectations, where teachers were viewed as key
agents in the cultural and ideological transformation of society. The reports emphasize that teachers’
performance was closely monitored, with inspectors assessing not only their teaching methods but also
their adherence to the Republic’s secular and modern ideals.

Conclusion, Discussion and Recommendations

Examining the teacher inspection reports from the early years of the Republic reveals that they
include detailed observations of teachers’ pedagogical qualifications, classroom management, teaching
methods, relationships with students, and professional attitudes. They offer a comprehensive evaluation
ofteachers, focusing not only on their academic knowledge, but also on how they convey that knowledge
to students, how they engage students in the learning process, and how successful they are in their
classroom practices. Inspectors at the time paid attention to various aspects of teaching activities, such
as lesson planning, presentation style and the type of questions asked of students, considering both
content and method. In particular, tracking a teacher’s performance over several years for the same
lesson enables the documentation of pedagogical progress or regression over time. This suggests that,
during the early Republican period, the teaching profession was regarded not only as a means of
transmitting knowledge, but also as a field requiring ethical and pedagogical qualifications.
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