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MERKEZI SINAVLARDA DKAB DERSINiN YER ALMASININ OGRETMEN
GORUSLERI CERCEVESINDE DEGERLENDIRILMESI

Evaluation of the Inclusion of Religious Education and Ethics Course in Central Examinations in the
Framework of Teachers' Opinions

Oz

Bu arastirmada, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin (DKAB) merkezi sinavlarda yer almasinin etkileri incelenmistir.
Amag, DKAB'nin merkezi sinavlara dahil edilmesinin 6gretmen ve 6grenci tutumlarina etkisini tespit etmektir.
Arastirmada, cesitli degiskenler dikkate alinarak, 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Ankara'da gorev yapan 20
ogretmenle “durum calismas1” deseni /modeline dayali olarak yar1 yapilandirilmis miilakat formlari yoluyla gériismeler
yapilmistir. Bu konudaki goriisler, ilgili temalarda detaylari ile ele alinmis, yorumlanmis ve tartisilmistir. Sonuglar,
katilimcilarin ¢ogunun DKAB'nin merkezi sinavlara dahil edilmesini olumlu bulduklarim1 ve bu durumun dersin
ciddiyetini artiracagini diisiindiiklerini ortaya koymustur. Ancak, dersin mekaniklesmesi ve aracgsallasmasi gibi riskler
konusunda da endiseler belirtilmistir. Muafiyet mekanizmasinin dezavantajlar1 da tespit edilmistir. DKAB'nin sinav
endiistrisine katiliminin, dersi aragsallastirma ve dersin ruhunu kaybetme riski tasidigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, DKAB égretmenleri, Olcme Degerlendirme, Merkezi Sinavlar, Sinav Endiistrisi

Abstract

This study investigates the effects of the inclusion of Religious Culture and Moral Knowledge Course (RCMK) in
centralized examinations. The aim is to identify the impact of RCMK's inclusion in centralized exams on the attitudes of
teachers and students. In the research, semi-structured interview forms were used to conduct interviews with 20
teachers working in Ankara during the 2023-2024 academic year, based on a 'case study’ design/model, taking various
variables into consideration. The opinions on this topic were discussed in detail around relevant themes, interpreted,
and debated. The results revealed that the majority of participants view the inclusion of RCMK in centralized exams
positively, believing that this would enhance the seriousness of the course. However, concerns were also expressed
regarding risks such as the mechanization and instrumentalization of the course. The disadvantages of the exemption
mechanism were also identified. It was concluded that the participation of RCMK in the exam industry carries the risk
of instrumentalizing the course and losing its essence.

Keywords: Religious Education, RCMK Teachers, Assessment and Evaluation, Centralized Exams, Exam Industry
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GIRIS

DKAB dersinin Tiirkiye'de merkezi yiiksekdgretime giris sinavina entegrasyonu, 4 Ocak
2013 tarihinde Yiiksek Ogretim Kurumunun (YOK) karari ve OSYM'nin duyurusu ile baslamistir.
Yiiksekogretime Gecis Sinavi (YGS)'de bu dersin ortadgretim miifredatindan bes soru sorulacagi
belirtilmis, 6rnek sorular ile 6grencilere sinav format1 hakkinda fikir verilmistir.! Ayrica, sosyal
bilimler 6grencileri icin diizenlenen Lisans Yerlestirme Sinavi (LYS)-4 testinde DKAB'den sekiz
soru yer almistir, bu da sadece bu 6grenci grubunun bu sorular1 ¢ézecegi anlamina gelmektedir.
S6z konusu bu uygulamalar sinavin yapisini ve dinamiklerini etkilemis, 6zellikle muafiyet hakkina
sahip gayrimiislim 6grenciler i¢in adil bir degerlendirme sisteminin nasil saglanacagina dair
tartismalar beraberinde getirmistir. YOK, muafiyet hakkina sahip égrencilere felsefe dersinden
bes soru sorulmasi seklinde bir diizenleme yapmistir.2

Merkezi sinavlarin tarihinde, 1988'den itibaren liselere giris sinavlari iki asamalidan tek
asamali bir sisteme ge¢mis, 1997'de baslayan sekiz yillik zorunlu egitim ile bu sinavlar daha da
evrimlesmistir. 2010'da Seviye Belirleme Sinavinin (SBS) yalnizca 8. sinifta yapilacagina dair
degisiklikler duyurulmus, 2013'te baslayan Temel Egitimden Ortadgretime Gecis Sistemi (TEOG)
ile DKAB ilk kez alt1 temel ders (Tirkce, matematik, fen ve teknoloji, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,
T.C inkilap tarihi ve Atatiirkgiilik, yabanci dil) arasina dahil edilmistir. 2017'de TEOG'un
kaldirilmasi ve yerine LGS'nin getirilmesi ile yeni bir donem baslamistir. S6zel ve sayisal olmak
lizere iki boliimden olusan ve 8. sinif miifredatin1 temel alarak hazirlanan LGS uygulamasinda
DKAB dersi s6zel boliimde varlifina devam etmistir.3

DKAB dersinin merkezi sinavlardaki konumunun ve etkilerinin, 6grenci
performanslarindan egitim politikalarina kadar genis bir yelpazede degerlendirilmesini
gerektirmektedir.4 Nitekim her bir degisiklik, egitim sistemindeki dersin roliinii yeniden
sekillendirirken, 6grenciler, 6gretmenler ve politika yapicilar agisindan yeni anlamlar insa
etmekte ve yeni dinamikler ortaya koymaktadir. Ancak ilgili literatiir incelendiginde DKAB
dersinin merkezi sinav baglaminda ele alindig1 calismalarin sayisinin oldukg¢a sinirli kaldigi
goriilmektedir. Bunlardan biri TEOG'a> odaklanmigken digeri YKS'ye odaklanmistir.6 DKAB
dersinin ortadgretim ve yliksekdgretim diizeylerinde on iki yili askin bir sliredir merkezi
sinavlarda yer almasina ragmen, bu uygulamanin merkezi sinav sistemleri baglaminda nasil bir
etkiye sahip oldugunu irdeleyen bir ¢alisma heniiz mevcut degildir. Fasilalar ¢ikarildiginda, farkl
isimlerle se¢meli veya zorunlu olacak sekilde farkli yontemlerle yaklasik seksen bes yildir
uygulamada olan bu dersin, son on iki yil icinde miistakil bir ders olarak merkezi sinavlarda yer
almasinin dersi, 6gretmeni, 6grenci ve veliyi nasil etkiledigini ortaya koymanin bu alanda
yapilacak calismalara katki saglamasi beklenmektedir.

1 Yiiksekégretim Kurulu [YOK], Yiiksekégretime Gecis Sinavi'nda (YGS) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Sorularinin Yer
Almasina Iliskin Karar, (4 Ocak 2013)

2 Olgme, Secme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2013 Lisans Yerlestirme Sinavlar1 (LYS) Kilavuzu, Ankara: OSYM
Yayinlari, 2013.

3 Milll Egitim Bakanlhig [MEB], Ortadgretime Gecis Sistemi Kilavuzu (2013-2017), Milli Egitim Bakanlhgi Ol¢me,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudiirligii, Ankara.

4 Vahdeddin Simgek, “Farkh Degiskenlere Gére DKAB Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirmeye Yénelik Tutumlar1.”
Dini Arastirmalar 25:63 (2022): 553-578.

5 Mahmut Zengin, Temel Egitimden Ortadgretime Gecis (TEOG) Baglaminda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, Istanbul:
Degerler Egitimi Merkezi (DEM), 2017.

6 Yakup Uzunpolat ve Ahmet Cakmak. “Yiiksekogretim Kurumlari Sinavinda Cikan DKAB Sorularinin Ortaégretim DKAB
Ogretim Programi Cercevesinde Analizi.”, Sirnak Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 32:11 (2023): 371-393.
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Bu c¢ercevede calismanin amaci, DKAB dersinin merkezi sinav sistemlerine dahil
edilmesinin 6gretim siirecleri lizerindeki yansimalarini ve bu entegrasyonun egitim paydaslari
tarafindan algilanis bicimlerini derinlemesine incelemektir. Arastirma, DKAB dersinin sinav
sistemlerine entegrasyonunun cok boyutlu etkilerini biitiinciil bir bakis ag¢isiyla analiz etmeyi
amaglamakta olup, egitim-6gretim siireclerindeki belirleyici konumlari nedeniyle 6gretmen
goriislerine odaklanmistir. Arastirmada 6gretmenlerin dersin sinav sistemlerine dahil edilme
slirecini nasil algiladiklari, 6gretim pratikleri, 6grenci, veli ve okul yonetimi ile iliskileri ve sinav
endiistrisine katilimlar1 yoniiyle slireci nasil deneyimledikleri detayli olarak ele alinmaya
calisiimistir.

1. YONTEM

Bu calismada ‘derinlemesine bilgi’ edinmek hedefiyle nitel arastirma deseni tercih
edilmistir. Arastirma durum (vaka) calismasi modeline gore diizenlenmistir.”? Bu arastirma
modeliyle yapilan g¢alismalarda var olan durum, problemler ve ¢6zim yollar1 arastirilabilir.8
Calisma kapsaminda, DKAB dersinin merkezi sinavlara dahil edilmesinin 6grenci ve veli
boyutundaki yansimalarini derinlemesine anlamak ve 6gretmenlerin bu duruma iliskin algi ve
yorumlarini ortaya koymak amaciyla durum ¢alismasi deseni benimsenmis; kidem, yas, cinsiyet
ve mezun olunan fakiilte degiskenleri dikkate alinarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir.® Bu arastirmada, 6gretmen gorislerini nitel olarak betimlemeye yonelik literatiir
taramast (dokiiman incelemesi) ve yar1 yapilandirilmis goriisme tekniklerinden
yararlanilmistir.10

1.1. CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin ¢alisma gurubu, 2023-2024 egitim 6gretim yi1linda Ankara ili, merkez, ilge
ve koylerinde gorev yapan ve mesleki kidemi en az on bes yi1l olan, merkezi sinavlarin yapildigi
siniflarda DKAB dersi islemis ve DKAB dersinin merkezi sinavlarda temel derslerden biri olarak
yer almasinin derse, 6grenciye, 6gretmene etkisi konusunda fikir beyan etmek isteyen goniilli 20
o0gretmenden olusmaktadir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin kisisel verilerini ve bilimsel
arastirma etigini koruma amaciyla, isimlerine yer verilmemistir. Bunun yerine, her bir 6gretmen
icin calisma siiresince “Ogretmen 1”, “Ojretmen 2” gibi kod isimleri kullanilmistir. Ayrica, metnin
daha rahat takip edilebilmesi icin bu kod isimler, “01, 02, 03...” gibi kisaltmalarla temsil edilmistir.
Bu uygulama, katilimcilarin mahremiyetini glivence altina alarak, arastirmanin seffaf bir sekilde
sunulmasini hedeflemektedir. Tablo 3.1’de katilimcilara dair detayl bilgiler verilmistir.

7 Ali Yildirim ve Hasan Simsek. Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri. 9. baski. Ankara: Seckin, 2013.

8 Sharan B. Merriam, Nitel Arastirma. Cev. Selahattin Turan. Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2013; Yasin Yigit, Din Ogretimi
Ozelinde Egitimde Olcme ve Degerlendirme, Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2024; Ahmet Kog, Din Ogretiminde
Alternatif Olcme ve Degerlendirme, Konya: NEV Yayincilik, 2022.

9 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yéntemi: Kavramlar, Ilkeler, Teknikler. 26. baski. Ankara; Nobel, 2014.

10 Karasar, Bilimsel Arastirma Yéntemi: Kavramlar, Ilkeler, Teknikler, 131.
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Tablo-1.1 Katiimc1 DKAB Ogretmenlerine Yonelik Bilgiler

Katihmc1 | Cinsiyet | Meslek Gorev Yaptig1 Aldig Mezun Oldugu Egitim

i Kurum Tiiri Hizmet Fakiilte Durumu
Kidem ici
Egitim
Sayisi

01 Kadin 17 IHO 3 ilahiyat Lisans

02 Erkek 25 Fen Lisesi 9 ilahiyat Lisans
03 Kadin 17 Ortaokul 20 ilahiyat Y. Lisans
04 Erkek 30 Ortaokul 20 ilahiyat Y. Lisans
05 Erkek 17 Fen Lisesi 20 ilahiyat Y. Lisans
06 Erkek 31 MTAL 10 ilahiyat Doktora

07 Kadin 16 IHO 30 ilahiyat Lisans
08 Kadin 18 IHO 10 ilahiyat Y. Lisans
09 Kadin 15 Ortaokul 15 E. Fakiiltesi Y. Lisans
010 Kadin 20 Anadolu Lisesi 40 ilahiyat Y. Lisans
011 Kadin 21 Anadolu Lisesi 15 ilahiyat Y. Lisans
012 Kadin 14 Ortaokul 15 E. Fakiiltesi Y. Lisans

013 Kadin 20 Ortaokul 106 ilahiyat/DKAB Lisans
014 Kadin 17 Anadolu Lisesi 25 ilahiyat Doktora
015 Erkek 29 Ortaokul 30 ilahiyat Y. Lisans
016 Kadin 15 Ortaokul 10 ilahiyat/DKAB Doktora

017 Erkek 23 Fen Lisesi 20 ilahiyat Lisans
018 Erkek 22 Anadolu Lisesi 10 ilahiyat Y. Lisans
019 Erkek 21 Ortaokul 97 ilahiyat Y. Lisans
020 Erkek 27 Anadolu Lisesi 30 ilahiyat Doktora

1.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama siirecinde arastirmaci dogrudan stirecin icerisinde yer almis ve
tiim verileri bizzat kendisi toplamistir. Arastirmanin kapsamina dahil edilen 6gretmen grubuna
ulasmak amaciyla arastirmaci tarafindan Oncelikle katilimcilarla telefon goriismeleri
gerceklestirilmis, bu goriismeler sonucunda yar1 yapilandirilmis miilakatlarin yapilacagi yer ve
zaman planlamalari katilimcilarin uygunluk durumlari géz 6niinde bulundurularak belirlenmistir.
Belirlenen zamanlarda bir araya gelen arastirmaci ve katilimcilarla miilakatlar yiiz ylize
gerceklestirilmistir. Bu tercih, nitel arastirmalarin temel 6zelliklerinden biri olan s6zel olmayan
ifadelerin (beden dili, mimik, duraksama vb.) anlamlandirilmasina imkan tanimasi1 bakimindan
ozellikle 6nemsenmis ve siire¢ boyunca bu hususa 6zen gosterilmistir.

Tim goriismeler katilimcilarin acik rizasi alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Veri
kaybinin 6nline ge¢mek ve kayitlarin sonraki ¢6zlimleme asamalarinda daha saglikli bicimde
degerlendirilebilmesini saglamak amaciyla, goriisme ¢iktilar1 alinmis ve arastirmaci tarafindan
ilgili boliimlere hatirlatici notlar eklenmistir. Béylece veri toplama siireci hem sistematik hem de
derinlemesine nitel veri elde etmeye imkan verecek sekilde yliriitiilmiistiir.

1.3. Verilerin Analizi

Bu arastirmada, elde edilen nitel verilerin ¢6zlimleme asamasinda betimsel analiz tercih
edilmistir. Betimsel analizlerde, katilimcilarin diisiincelerini en dogru sekilde yansitmak adina sik
sik dogrudan alintilara yer verilmistir. Bunda temel amag, elde edilen bulgular1 diizenli bir sekilde
sunmak ve bu bulgular1 anlaml bir sekilde yorumlamaktir. Bu baglamda, betimsel analiz modeli
kullanilarak elde edilen verilere kavramsal bir bakis acisi kazandirilmistir. Kodlama, nitel bir
¢6zlimleme stirecinde ilk adim olup, sonraki asamalar i¢in temel olusturan kritik bir asamadir. Bu
baglamda, arastirmanin nitel asamasinda veri analizi i¢in, katilimci transkriptleri ve goriisme
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sorular1 temel alinarak biitlinliik saglamak amaciyla birka¢ kez okuma gerceklestirilmistir.
Kodlama siirecinde, siniflandirma ve iligskilendirme asamalarinda tiimevarimsal bir yaklasim
benimsenmistir. Temel amag, betimsel analiz ve kodlama siirecinde izlenen adimlari
netlestirmektir. Bu baglamda transkriptler lizerinde okumalar ve ¢alismalar yapip én kodlamalar
tamamlanmistir. Devaminda ise eksenleri cikarmak amaciyla arastirma sorulariyla kodlar
eslestirilmistir. Bunun sonucunda da kategoriler meydana gelmistir. Uclincii asamada ise
eksenlerin olusturulmasi baglaminda aciklayici temalar belirlenmistir.

1.4. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmaci zaman ve emek bakimindan yogun olan ses kayitlarini dinleyip dikte
yontemiyle tek tek yaziya aktarmistir. Bu durum veri kaybinin 6niine gegerek giivenilir bir veri
setinin olusmasina katki sunmustur. Yaziya aktarilan kayitlarin analizinde ise giivenirligi artirmak
amaciyla MASQDA 2018 isimli nitel veri analiz programi kullanilmistir. Bu siirecte, miilakat
kayitlar1 oncelikle yaziya aktarilmis (transkript edilmis) ve diizenlenmistir. Ardindan, nitel veri
analizi yontemlerine uygun olarak, verilerin sistematik bir sekilde incelenmesi ve anlaml
temalara ulasilabilmesi i¢in ¢ok seviyeli bir kodlama islemi gerceklestirilmistir. Toplamda 3 tema
11 adet kod tretilerek sozel veriler kavramsal bir ¢ergeveye oturtulmustur. Ortaya g¢ikan
temalarin gorsellestirilmesi ve iliskilerin daha net bir sekilde yorumlanabilmesi amaciyla
MAXQDA programinin sundugu ‘MAXMaps’, ‘Kod Matris Tarayicist’, ‘Kod liskileri Tarayicisi’ ve
‘Kod Bulutu’ gibi arac¢lardan yararlanilmistir.”

Katilimci se¢iminde 6zenle belirlenen kriterlere uygun bir calisma gurubu olusturularak,
arastirmanin temsil ettigi grubun genel 6zelliklerini yansitabilme hedeflenmistir. Bu baglamda
yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu olusturulmus ve katilimcilarin goriislerinin benzer bir
sirayla uygun ortamlarda alinmasi saglanmistir. Bununla birlikte, arastirmanin bulgularinin
gecerliligini ve giivenilirligini giiclendirmek amaciyla, elde edilen veriler benzer nitelikteki
arastirmalarin sonuclariyla karsilastirilmis; literatiirle yapilan bu karsilastirmalar araciliiyla
bulgular arasindaki benzerlikler ve farkliliklar analitik bicimde degerlendirilmistir.

2. BULGULAR

Bu baslik altinda DKAB dersinin merkezi sinav sistemine entegrasyonunun égrenciler,
O0gretmenler ve egitim siirecleri lizerindeki olumlu ve olumsuz yansimalari ele alinmistir. DKAB
dersinin smav sistemine entegrasyonunun egitim sistemi lizerindeki genis caph etkileri,
katilimcilarin deneyim ve gézlemleri 1s181nda degerlendirilmistir.

2.1. Onaylayic1 Goriisler: DKAB Dersinin Sinav Sistemine Entegrasyonunun Pozitif
Yansimalari

Bu temada DKAB dersinin merkezi sinav sistemine entegrasyonunun ogrenciler,
O0gretmenler ve egitim siirecleri tizerindeki olumlu etkileri ele alinmistir. Katilimcilarin ifadeleri,
bu entegrasyonun dersin egitim siireclerindeki isleyisini olumlu y6nde nasil etkiledigine dair
onemli perspektifler sunmaktadir.

2.1.1. Dersin Biitiin Bilesenlerinin Goriiniirliikk Kazanmasi ve Etkinliginin Artmasi

Katilimcilar, DKAB dersinin merkezi sinavlarda yer almasinin hem 6grencilerin hem de
velilerin ders hakkindaki farkindaligini ve ciddiyetini artirdigini belirtmis, 6grencilerin derse
iliskin ilgilerini arttirdigini vurgulamislardir.

“Bence sinavda yer aldigi icin ders bir kere ders olarak gortilmeye basland1.”

Katilimcilar, DKAB dersinin merkezi sinavlarda yer almasinin dersin 6neminin artmasina
ve Ogrencilerin derse daha fazla dikkat goOstermesine vesile oldugunu vurgulamaktadir.
Katilmcilar, 6grencilerin, simnavda bu dersin yer aldigini bilerek, bu dersi daha ciddiye
alabileceklerini ve sinav 6ncesi hazirlik yapma egiliminde olabileceklerini ifade etmektedir.

“LGS’de ¢ciktigi zaman dersi daha ciddiye alintyor.”
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LGS smavinin 6grencilerde ve velilerde olusturdugu biling, DKAB dersinin 6nemini
arttirarak 6grencilerin derslere daha ciddi bir sekilde yaklagsmasini sagladigi anlasilmaktadir. Bu
durumun, ogrencilerin detaylara daha fazla dikkat etmelerini ve derse daha fazla 6nem
vermelerini saglarken 6gretmenlerin de derslerini daha verimli bir sekilde islemesine yardimci
oldugu anlasilmaktadir. S6z konusu baglamda katilimcilardan birisi su ifadeleri kullanmistir:

“Kesinlikle hissedilir bir ilgi artist oluyor. Cocuk LGS sinavinda ciktigi
zaman dersi daha ciddiye aliyor.” (09, K, EF, K-15) “... yani LGS’nin iste
TYT'nin AYT’nin neyse degisik alfabelerle ifade ediyoruz TEOG’un..
Kesinlikle pozitif bir etkisi oldu ve biz bu pozitif etkiyi ben siirece yayilmis
olarak gériiyorum.” (02, E, K-25)

Katilmcilarin  gorisleri incelendiginde, dersin ciddiye alinmasinin kazanimlarin
gerceklesmesine ve programin hedeflerine ulasilmasina o6nemli ol¢lide katki sagladigi
goriilmektedir. Tekrarli bir sekilde ortaya cikan bu bakis a¢isin1 destekleyen baska érnekler de
sunmak mimkiindiir.

“Din dersi merkezi sinavlara ddhil edildikten sonra adam yerine kondu.”

Katilimcilar, DKAB merkezi sinavlara dahil edildikten sonra 6neminin arttigin1 ve
ogrencilere deger yiikleme acisindan avantaj sagladigin1 diisinmektedir. Bunun yani sira, din
dersinin merkezi sinavlara katilmasi, ebeveynlerin goziinde de dersin 6nemini artirmaktadir. Bu
da dersin daha fazla deger gormesini ve 68rencilere kazandirdig1 degerlerin daha iyi anlagilmasini
saglamaktadir.

“Velilerin DKAB égretmenine ilgisi artti.”

DKAB dersinin merkezi sinavlarda yer almasi velilerin derse, 68retmene ilgisini artirirken
ozellikle veli toplantilarina katilim ve 68renci gelisimine yonelik taleplerinde 6nemli bir degisim
meydana geldigi katilimcilar tarafindan vurgulanmaktadir. Veli ilgisi ve derse karsi artan ilgiyle
ilgili olarak su ifadeler kullanilmistir.

“Velilerin bize bakist cok degisti. Oncesinde veli toplantilar
yapildiginda da hi¢bir veli gelmez veya ¢ok az veli din kiiltiirti 6gretmeniyle
gortismeye gelirdi. Simdi o talep ¢ok ¢ok artmis durumda... 5. siniftan
itibaren bile... 5. siniftan itibaren bile iste ‘niye yazilidan bdyle aldr’ veya ‘su
konuda yetersiz ne yapmamizi 6nerirsiniz’ ya da iste ‘bu konuda eksigi var
tekrar anlatabilir misiniz’ gibi taleplerle geliyorlar. Velinin de bakis agisi
komple degisti.” (08, K, YL, K-18)

Bir diger katilmci ise DKAB’1n merkezi sinavlardan c¢ikarilmasi halinde derse ilginin
ortadan kalkacagini ifade etmistir. Benzer sekilde farkli bir durumda degisebilecek ilgi noktasinda
kaygilara dair bir katilimci sunlari ifade etmistir:

“llgi bayagi bir artt. Yani DKAB dersini LGS'den cikarin
dgretmenler, veliler ve dzellikle veliler ‘ya bu sene benim bir stirt isim var,
bir de din kiiltiirii dersiyle mi ugrasacagim’ der?...” (019, E, YL, K-21)

DKAB dersinin merkezi sinavlara dahil edilmesinin, velilerin derse ve 6gretmene yonelik
ilgisini belirgin bicimde artirdig1 goériilmektedir. Bu durum cesitli agilardan degerlendirilebilir.
Oncelikle, velilerin merkezi sinavlarin dgrencilerin akademik basarilar ve gelecekteki egitim
firsatlar1 lizerindeki etkisinin farkinda olmalari, DKAB dersinin bu sinavlara dahil edilmesiyle
birlikte derse atfettikleri 6nemin artmasina neden olmustur. Béylece veliler, cocuklarinin
akademik basarisini desteklemek amaciyla ders silirecine daha yakindan dahil olmakta; ders
icerigi hakkinda bilgi edinme, oOgretmenlerle daha etkin iletisim kurma ve O6grenme
materyalleriyle ilgilenme egilimleri giiclenmektedir. Bu baglamda, egitimin énemli bir paydasi
olan velilerin 6grenme silirecine aktif katilimini tesvik etmesi bakimindan merkezi sinav
uygulamasinin anlaml bir islev tistlendigi s6ylenebilir.

CUIFD 25/2 (2025), 22-46



MERKEZI SINAVLARDA DKAB DERSININ YER ALMASI 29

2.1.2 Dersin Toplumsal-Kiiltiirel Temellerinin Anlasilmasina Katki

Katilimcilar, sinavlarin dersin toplumsal kabuliinii artirdigini, dini ve kiiltiirel farkliliklara
sahip 6grenci ve veliler arasinda dersin daha objektif ve kapsayici bir sekilde algilanmasina
yardimci oldugunu ifade etmislerdir. DKAB dersinin merkezi sinavlarda yer almasi derse ilgiyi
arttirirken bir yandan da dersin kendisinin “ana ders” olarak goriilmesine vesile oldugu
anlasilmaktadir. Derse dair artan ilgiye dair katilimcilardan birisini sunlari séylemistir:

“Yani evet derse ilginin arttigini hissettim. Bazi velilerimiz dine
veyahut da dini konular ve meselelere karsi bakis acisinda dnceleri ¢ok
daha kati ve mesafeliydi. Sinavdaki konularin aslinda égrencinin inang
diinyasina veyahut onlarin yasam tarzlarina aykirilik tegkil etmedigi
veyahut da béyle bir amac giidiilmedigini fark ettiler. ...Ilgileri artt: bunun
ana bir ders olarak kabullendiler...”(OS, E, K-17)

Merkezi sinavlarin DKAB dersinin farkl diinya goriisiine sahip kesimlere dinin kiiltir
boyutuyla sunulmasinin imkanini sagladigina dair érnekleri ¢ogaltmak miimkiindiir. Katilimcilar
ozellikle belli bolgelerde yasanan toplumsal ve kiiltiirel farkliliklarin etkisi altinda din egitimi
vermenin gii¢ oldugunu ifade ederken DKAB’1n sinavlarda yer almasinin, 6grencilerin ve velilerin
derse olan ilgisini ve motivasyonunu artiracagina inanmaktadir. Yine katilimcilar 6zellikle bu
bolgelerde velilerin sonu¢ odakl diisiindiiglinii ve sinavlarda ¢ikan derslere daha fazla 6nem
verdiklerini belirtirken, smnavlarda c¢ikmayan derslerde o6grencilerin motivasyonlarinin
diisebilecegini ve bu durumun basarilarini etkileyebilecegini vurgulamaktadir. Bu nedenle, DKAB
dersinin merkezi sinavlarda yer almasinin, 6grenci ve velilerin derse olan ilgilerini artirarak
basarilarini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. S6z konusu olumlu durumlara dair su
ifadeler soylenmistir:

“DKAB merkezi sinavlarda yer almall. Sundan dolayr mesela
Mamak’taki bir 6gretmene sorsaniz veya Altindag’da bir Ggretmene
sorsaniz belki yer almasa da olur diyebilir. Clinkii oranin yapisi dine bakisi
dini yasayisi daha bir farkli, burada daha bir farkl. Su anda biz biraz rahat
edebildiysek DKAB dersi sinavda ciktigi icindir...” (04, E, K-30)

Farkli diinya goriislerine sahip velilerin, DKAB dersinin merkezi sinavlara dahil
edilmesiyle birlikte dersi daha ciddiye aldiklar1 ve dersin icerigi hakkinda bilgi edindik¢ce mevcut
onyargilarinin azaldig1 goriilmektedir. Dinin kiiltiirel bir perspektiften ele alinmasi, velilerin
dersin icerigini daha yakindan tanimalarini saglamis; boylece farkl inang ve diistince gruplarina
mensup aileler arasinda dersin kaygi uyandiracak bir nitelik tasimadig1 yoniinde bir kanaat
olusmustur. Bu durum, DKAB dersinin mezhepler {istii ve dinler arasi a¢ilimlari igeren kapsayici
yapisinin toplumun genis kesimlerince kabul gérdiigiine isaret etmektedir. Dolayisiyla, merkezi
sinavlarin zorunlu kildig1 bu etkilesim alani, DKAB dersinin amag ve iceriginin dogru bicimde
anlasilmasina ve toplum nezdinde daha objektif bir degerlendirme kazanmasina katki
saglamaktadir.

2.1.3. Dersin Programdaki Varliginin Pratikte Karsilik Bulmasi

Katilimcilara gére merkezi sinavlara dahil olmak DKAB dersinin miifredattaki konumunu
glclendirmistir. Bu siireg, dersi daha ciddi bir sekilde islemelerini saglamis ve dersin 6gretim
streclerindeki etkinligi artmistir. Ayrica, smavlarin ders lizerindeki etkisi, programin
miifredattaki varliginin pratikte somut sonuclar dogurmasina olanak tanimistir. DKAB dersinin
Onemi, 6nceki donemde sinavlarda yer almamasi nedeniyle goz ardi edilirken, TEOG ve LGS’nin
gelmesiyle birlikte dersin 6nemi artti ve ders eksiksiz bir sekilde islenmeye baslandi diyen
katilimcilar, 6nceki donemde derslerini diger hocalara vermek zorunda kaldiklarini ifade
etmektedir. Bu katkiyi ifade eden 6gretmenlerden birisi soyle s6ylemistir:
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“Hatirlarsaniz DKAB merkezi sinavlarda yer almiyorken biz
dersimizi fen, matematik hocasina verirdik, bizim dersimiz ¢cok énemli degil
diye... Hatta veliler de boyle isterlerdi. ...bunu saglayabilmemin yolu da hem
veli nezdinde hem dgretmen hem idareci hem dgrenci nezdinde merkezi
stnavin olmus olmast.” (01, K, K-17)

Katilimcinin bu gorilisiic merkezi sinavlarin dersin miifredatta kendisine ayrilan alani
koruma ve miifredat kapsamindaki islevini yerine getirmeye imkan verdigi anlasilmaktadir.

“DKAB merkezi sinavlardan kalkarsa, dgrenciler diger derslerin
test kitaplarini agar ben ders anlatirken test ¢ézerler.”

Katilimcilar, 68rencilerin derslere olan yaklasiminin biiyiik 6l¢lide merkezi sinavlara bagh
oldugunu ve sinav odakli bir 6grenme bicimini benimsediklerini dile getirmektedir Katilimcilar,
DKAB dersi merkezi sinavlardan ¢ikarildiginda, 6grencilerin bu derse olan ilgilerinin azalacagi ve
ders sirasinda baska derslerin testlerini ¢ozmeye yoneleceklerini diistinmektedir.

Katilimcilar, sinavin varliginin yani sira sinavin yapilandirilmasindaki yaklasimin dersin
ogretim stireclerinde de etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu baglamda, bir katilimcinin TEOG gibi
bilgi 6lcen bir sinav formatinin, dersin daha ayrintili bir sekilde islenmesine vesile olduguna dair
aciklamasi soyledir:

“Bazi 6gretmenler ve idareciler DKAB dersini dnemsiz gériiyordu.
Ama TEOG geldikten sonra velide, dgrencide, d6gretmende zihni bir
doniisiim bagladi. Ben dgrenciler, veliler nezdinde TEOG’un ve LGS’nin
olumlu oldugunu diigiiniiyorum. Derse deger katma anlaminda.” (01, K, K-
17)

Katilimer goriislerine gore, DKAB dersinin merkezi sinavlara dahil edilmesi dersin hem
miifredattaki konumunu giliclendirmis hem de 6gretim siireclerindeki ciddiyetini ve etkinligini
artirmistir. Onceki dénemde sinavlarda yer almamasi nedeniyle 6nemi yeterince fark edilmeyen
ders, TEOG ve LGS ile birlikte 6grenciler, veliler ve 6gretmenler nezdinde daha fazla deger
kazanmistir. Bu durum, dersin baska 6gretmenlere verilmesi gibi uygulamalarin sona ermesine
ve DKAB'nin miifredattaki islevini daha etkin bigcimde yerine getirmesine imkan tanimistir.
Katilimcilar, 68rencilerin derse yonelik ilgilerinin biiyiik 6l¢iide sinav sistemiyle iliskili oldugunu,
dolayisiyla sinavin kaldirilmasinin dersin énemini azaltacagini vurgulamaktadir. Ayrica, sinavin
sadece varliginin degil, yapisinin da 6gretim siireclerini bicimlendirdigi; bilgi 6lcmeye dayali sinav
formatlarinin dersin daha ayrintili ve nitelikli bicimde islenmesine katki sundugu sonucuna
ulasilmaktadir.

2.1.4 Ogretmenlerin Mesleki Gelisimini Tesvik Etmesi ve is Doyumunu Saglamasi

Katilimcilar merkezi sinavlarin, 6gretmenlerin mesleki gelisimine tesvik edici katkilar
sunduguna, o6gretmenlerin ders icerigini daha derinlemesine kavramalarina ve 06gretim
tekniklerini gelistirmelerine yardimci olduguna dikkat g¢ekmislerdir. S6z konusu 6gretmen
gelisimine dair 6gretmenlerden birisi soyle sdylemistir:

“Ogrenciler de bu dersteki her tirli detaya dikkat etmeye
basladilar. Ki ben bile 6yle yani ben bu detaylari daha énce hig gérmemisim
dedigim bircok seyi fark ettim sinav stireciyle birlikte.” (04, E, K-30)

Katilimcilar, LGS siirecinin 6grencilerin test ¢dzme aliskanliklarini gelistirdigi ve
O0gretmenlerin de 6grencilerin getirdigi sorular sayesinde dikkatini ¢eken bir¢ok konuyu fark
ettigini belirtmektedir. Katilimcinin ifadelerinden DKAB dersinin merkezi sinavlara dahil olmasi
mesleki yeterliklerini gelistirme noktasinda tesvik edici katkilar sundugu anlasilmaktadir.
Nitekim merkezi sinavlarin 6gretmenlerin mesleki gelisimine ¢ok yonlii katkisimi gosterir
ornekleri ¢ogaltmak miimkiindiir. Mesleki gelisimle ilgili katilimcilarindan birisi su ifadeleri
kullanmistir:
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“..bazi meslektaglarim, ziimrelerimden ‘kazanimin ne demek
oldugunu LGS ile égrendim’ diyenler oldu. ‘Ders kitabi eskiden bana
yeterliydi, merkezi sinavlarla programa bakma ihtiyaci hissettim.’ Dediler.
Program okuryazarligi, kazanimdan haberdar olma, miifredati takip etme
konularinda ¢ok 6nemli katkisi var.” (016, K, DR, K-16)

Yukarida ifade edildigi iizere DKAB dersinin merkezi sinavlara dahil olmasi 6gretmenin
ogrencilerin basarisi icin sadece belirlenen miifredat: takip etmekle kalmamasina, ayni zamanda
miifredatin hedeflerini ve igerigini anlamak igin ¢aba sarf etmesine zemin hazirladig:
anlasilmaktadir. DKAB dersinin merkezi sinavlara dahil olmasinin 6gretim siirecinin biitiin
bilesenleri tizerinde bir kontrol mekanizmasi gelistirdigini gosterir bir diger 6rnek soyledir:

“Program okuryazarligi, kazanimdan haberdar olma, miifredati
takip etme konularinda ¢ok onemli katkist var. Ciinkii mesela séyle bir sey
anlatayim size bizim bir arkadas bizim ziimremiz yillik planla isi olmaz ve
ders kitabini ¢ok kullanmazdi. Yani yillik plant deftere yazardi bu kendi
kafasindan ezberledigi seklinde anlatirdl. Yani kitap falan yok. Hatta bir
seferinde sekizleri almak istemedi ‘haklarina girmeyeyim’ diye simdi. Sonra
oturdu, ders calisti, 8. Siniflarin miifredatina hakim oldu.” (03, K, K-17)

Katilmer goriisleri, DKAB dersinin merkezi sinavlara dahil edilmesinin 6gretmenlerin
mesleki gelisimini tesvik edici bir etki olusturdugunu gostermektedir. Ogretmenlerin program
okuryazarhigi ve kazanim temelli 6gretim konusunda farkindalik kazandiklari anlasilmaktadir.

2.1.5 Kaynaklarin Zenginlesmesi ve Erisilebilirlik

Katilmcilarin bir kismi sinav endiistrisine dahil olmaylr tamamen olumsuz olarak
gormemekte, hatta bu durumun dersin ve kendilerinin kazangh ciktig1 ¢cesitli faydalar sagladigini
diisiinmektedirler. Ornegin, 6gretmenlerin cesitli kaynaklara daha rahat ulasabilmesi, kendilerini
gelistirmek ve farkl yetkinlikler elde etmek amaciyla ortaya ¢ikan imkanlar, bu olumlu yonlere
ornek olarak gosterilebilir. Bununla birlikte, DKAB’in sinav endiistrisine kismen dahil olmasi veya
bazi olumlu sonuclar dogurmasi, dersin kendisini, 68retmenini ve icerigini doniistiirebilecek
potansiyele sahip oldugu gercegini degistirmemektedir. En énemlisi, bu doniisiimiin kisa vadede
fark edilmeden sessizce gerceklesmesidir.

“Oncelerde din kiiltiirti dersine ait soru bankasi ya da ekstra bir ders
kitabr bulamazken su an istediginiz kaynak, yayinevinden bu derse ait soru
kitaplari bulabiliyoruz.”

Baz1 katilimcilar DKAB'1n sinav endiistrisine dahil olmasini olumlu karsilamaktadir. Bu
vesileyle yardimci kaynak iiretiminin arttigini belirten katiimcilar bu kaynaklara daha rahat
ulastiklarini ifade etmektedirler. Alana dair kaynaklarin gelismesiyle ilgili katihmcilardan 012
sunlar1 belirtmistir:

“Sinav  endiistrisine  ddhil  olmasini  olumlu  olarak
degerlendiriyorum. Soru, kaynak olarak da éncelerde din kiiltiirii dersine
ait soru bankasi ya da ekstra bir ders kitabi bulamazken su an istediginiz
kaynak, yayinevinden bu derse ait soru kitaplari bulabiliyoruz.” (012, K, K-
15)

Katilimcilarin bazilar1 sinav endistrisinin bir yansimasi olan soru yazma etkinliginin
kisisel gelisimine olan katkisina dikkat cekmektedir. Katilimcilar soru yazma siirecinin kendilerini
son derecede gelistirdigini ve yayin eviyle calismanin kisisel tatmin ve motivasyon sagladigini
vurgulamaktadir. Ancak katilimcilar sozlerine diizenli olarak bu faaliyetleri siirdiirmeyi
istemedigini de eklemektedir. Bu konuda bir 6gretmen su ifadeleri kullanmistir:

“Hocam ben her soru yazmaya bagsladiktan sonra cok ciddi
soyliiyorum ben ayni kisi degilim. ...Bana ¢ok katkist oldu ve ben diyorum
ya yani yayin eviyle anlastim. Ne parasina baktim ne seyine dershanede de
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6yle konusmadim bile. Yani ilicret umurumda degil hatta ben dedim onlara
licretsiz gelmek istiyorum begendim bunu tecriibe etmek istiyorum, o kadar
gelistiriyor ki insani yani. Veris seklim degisti. Benim dersi anlatirken ki
seklim bana kesinlikle katki sagladigini diistiniiyorum.” (011, K, K-21)

Katilima: ifadeleri DKAB dersinin sinav endiistrisine dahil olma siirecinin ¢ok boyutlu
etkiler tasidigini gostermektedir. Bu siirec, bir yandan 6gretmenlere yeni kaynaklara erisim, soru
yazma deneyimi ve mesleki gelisim acisindan firsatlar sunarken, diger yandan dersin dogasina ve
O0gretim anlayisina yonelik sessiz fakat derin bir doniisiim potansiyeli barindirmaktadir.
Dolayisiyla bu durum, 6gretmenlerin ve dersin sinav merkezli bir yapiya evrilme riskini de
beraberinde getirmekte; fayda ile doniisiim arasindaki bu hassas denge, dikkatle yonetilmesi
gereken bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir.

2.2 Elestiriler ve Endiseler: DKAB Dersinin Sinav Sistemi icindeki Sorunlar1 ve
Zorluklan

Katilimcilarin biiytik ¢ogunlugu (%90), DKAB dersinin merkezi sinavlarda yer almasini
olumlu bulurken, %10°’luk bir azinlik bu kararin dogru olmadigini diisiinmektedir. DKAB dersinin
merkezi sinavlarda yer almasini savunan ve karsi ¢ikan katilimcilarin diisiinceleri ayrintili bir
sekilde ele alindiginda, dikkat ceken 6nemli bir nokta hem destekleyenlerin hem de karsi
¢ikanlarin merkezi sinav mantifina karsi olduklari ve bu mantigin olumsuz sonuclara yol
acabilecegi yoniindeki ortak vurgularidir. Bu vurgunun, merkezi sinavlarin sadece DKAB i¢in degil
tiim dersler i¢cin dogurabilecegi olumsuzluklar acisindan yapildig1 anlagilmaktadir.

2.2.1 DKAB Dersinin Aragsallagsmasi: Egitimin Niteligi Uzerine istenmeyen Etkileri

DKAB dersinin merkezi sinavlara dahil olmasiyla, dersin mekanik ve endiistriyel bir bakis
acisiyla ele alindig, bu sekilde hazirlanan sorularla 6grencilerin sinavlara calismasi nedeniyle
dersin ruhunu kaybettigi ve aragsallastigina yonelik katilimcilarin bazi endiseleri mevcuttur.

“Tiirkce’de “Fistik¢t Sahap” vardi mesela.. DKAB’ta da onun
versiyonlari olustu.”

DKAB dersinin aragsallasmasi ve saf kuru bilgi verilmesine 6rnek olarak katilimcilar
merkezi sinavlarda yer alan diger derslerde 6grencilerin aklinda daha rahat kalabilmesi icin
yapilan formiillestirmelere benzer formiillestirmelerin artik DKAB’ta da yapildigini ifade
etmektedir. Bu durumu somut bir érnekle 01 su sekilde agiklamistir:

“Fiziksel Yasalar icin Fenerbahge takimi mesela... FBT... O sekilde;
Fizik, Biyoloji ve Toplumsal Yasalar.. Bu tarz formiillestirmelerle
égrencilere daha faydal nasil olabiliriz diye cok caba sarf ettik yani...” (01,
K, K-17)

Bir diger katilimci da sinav odakli 6gretimin baskin olmasi nedeniyle kavramlari ¢agrisim
yapacak sekilde kodlamaya ve giinliik dilden ¢ikarmaya ¢alismak i¢in yontemler 6grettiklerine
vurgu yapmaktadir. Akilda kalmay: kolaylastirici benzer bir formiilasyonu baska bir 6gretmen su
sekilde 6rneklendirmektedir:

“Bizim sorularimizda yasadigimiz liilkeyi goz ardi edemezsin
diyorum. Sen bunu duydun mesela hos geldin ya sehri ramazan, esurul
hurum, hurum neymis hemen yaziyorum HRM sessiz harfler akla haram
hemen cikariyor mesela ...” (011, K, K-21)

Katilimer goriisleri, DKAB dersinin merkezi sinavlara dahil edilmesiyle birlikte dersin
anlam boyutundan uzaklasarak giderek aragsallasma egilimi gosterdigini ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin 6grencilerin sinav basarisini artirmak amaciyla formiillestirme, kodlama ve ezber
temelli yontemlere yonelmeleri, dersin deger aktarimi ve diisiinme becerileri kazandirma islevini
zayiflatmaktadir. Bu durum, DKAB’in bilgi temelli bir sinav igerigine indirgenerek egitimsel
niteliginin ylizeysellesmesi ve dersin 06ziindeki manevi derinligin go6lgelenmesi riskini
beraberinde getirmektedir.
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2.2.2. Ogrenci Gelisimine Etkiler: Sinav Odakl Egitimin Pedagojik Sonuclari

Katilimcilar, merkezi sinavlarin, derslerin asil amacindan saparak sadece ezber ve yiiksek
not alma odakl bir yaklasima yol agabilecegini ve bu durumun 6grencilerin gelisimlerine zarar
verebilecegini belirtmektedirler.

“LGS sisteminin dogru olmadigini diistintiyorum.”

Katilimcilar, mevcut merkezi sinav sistemini elestirerek, 6grencilerin sadece akademik
basariya odaklanmasinin yanlis oldugunu ve 6grencilerin yeteneklerine, ilgi alanlarina ve kisilik
ozelliklerine uygun bir degerlendirme yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Bu durumu katilimci
o0gretmenlerden birisi su sekilde ifade etmistir:

“LGS sisteminin dogru olmadigini diisiiniiyorum. Siire¢ yonetimine,
stiregle ilgili ara degerlendirmelerin olmasi gerekiyor. Burada din kiiltiirti
6zelinde degil, blitiin dersler icin ara ara kiiclik kiiciik sinaviar yapilip
ortalamalarinin alinmasinin ve ¢ocuklarin yapacagi performanslara gére
bir not olusturulmasiyla ilgili bir kafa yorulmasi lazim. Yani psikologlarla
gortistiyorum ki sinav senesindeki cocuklarin daha fazla psikologa gittigini
ve o sinavdan sonra bunu 6 ay bir yil kadar ila¢ kullandigini gériiyoruz ve
bunun sekizinci sinif grencileri yapiyor. Demek ki bu sinavlar ¢ocuklarin
kisisel gelisimlerine uygun degil, pedagojik yapilarina uygun degil.” (019,
E, K-21)

“Merkezi sinav devam edecekse DKAB yer almali, ama ben sisteme
kékten karsyyim.”

Baz1 katilimcilar, merkezi sinavlarin devam etmesi durumunda DKAB dersinin yer
almasini desteklemekte ancak temelde merkezi sinavlarin kaldirilmasini istemektedir. Ayrica,
ogrencilerin sadece sinavlara odaklanarak diger etkinliklere zaman ayiramamasi ve sosyal
hayatlarinin olumsuz etkilenmesinden endise duymaktadir. Ozellikle DKAB dersinin pratige
yonelik kazanimlarinin son sinifta gerceklesmemesinin dezavantaj oldugunu vurgulamaktadir.
S6z konusu dezavantaj durumu su climleler ile ifade edilmistir:

“Merkezi sinav devam edecekse DKAB yer almali ama hani sinavin kendisi mi diye
sorsaniz bazen o TEOG gibi sinavlarda ben agik¢asi kaldirilsin diyenlerdenim. Yani
istemiyorum ¢linkii kendi adima tamam din kiiltiirti icin degil diger dersler icin de...
Cocuklar gergekten son sinifta tamamen sadece sinava odakli higchir sey yapamiyorsunuz.”
(01, K K-17)

“LGS sistemi yanlis, DKAB'1 sistemden ¢ikarmak yanlis iginde yanlis...”

Baz1 katilimcilar ise, LGS sisteminin temelde yanlis oldugunu vurgularken, DKAB dersinin
merkezi sinavlardan ¢ikarilmasinin da baska bir hata doguracagini ifade etmektedir. Katihmcilar,
DKAB dersinin kendi yapisi kaynakl cgesitli kisitlarin merkezi sinavlardaki hareket alanini
daralttigin1 vurgulamaktadirlar. Sinav sisteminin getirdigi bu olumsuzlugu 6gretmenlerden birisi
su ciimleler ile dile getirmistir:

“Ama dedigim gibi kurgu bastan yanlis LGS sistemi yanlis. Ama
DKAB1 merkezi sinavlardan ¢ikarttigimiz zaman da bu yanlighk icerisinde
bagska bir yanhshk daha doguyor.” (019, E, K-21)

Katilimcilarin ifadeleri, merkezi sinavlarin 6grenci gelisimi tizerinde 6nemli pedagojik
sorunlar dogurduguna isaret etmektedir. Sinav odakhi yaklasimin o6grencileri ezbere
yonlendirdigi, duyussal ve sosyal gelisim alanlarini geri plana ittigi gértiilmektedir. Katihmcilar,
bu sistemin 06grencilerin psikolojik iyilik halini zedeledigini, 6grenmeyi anlamli bir silire¢
olmaktan cikararak performansa indirgedigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, DKAB’in merkezi
sinavlardaki varligi bir yoniiyle dersin goriiniirliigiinii artirsa da, mevcut sinav sisteminin yapisal
sorunlari 6grencilerin biitiinciil gelisimini olumsuz etkilemektedir.
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2.2.3.Pozitif Aragsallasma: Motivasyon ve Katilim Artisi

Onceki temalarda katiimcilarin DKAB dersinin merkezi sinavlara dahil olmasina biiyiik
oranda destek verdigini ifade etmistik. Ancak verilen bu destegin temelde sarth bir destek
oldugunu da belirtmek gerekir. Yani, katilimcilar merkezi sinavlar bu haliyle devam edecekse
DKAB dersinin de merkezi sinavlarin bir parcasi olmasi gerektigini diisiinmektedirler. Bununla
birlikte, tek basina merkezi sinavlarin bu haliyle devam etmesinin dogru olmadigini da dile
getirmislerdir. Bu diisincenin bir yansimasi olarak, katilimcilarin merkezi sinavlarin sagladigi
derse yonelik ilgi ve motivasyonu, ¢esitli agilardan dersin hedeflerini gerceklestirmek iizere
kullandiklar1 yani merkezi sinavlari aragsallastirdiklar: anlagilmaktadir.

“Sinav tizerinden ¢ocukla bag kur! Dikkat, sinavda ¢ikar!”

Katilimcilar DKAB’in merkezi sinavlara dahil olmasini olumlu karsilamalarinin birgok
nedeni oldugunu ifade etmektedir Bu ¢ergevede karsimiza cikan en temel neden DKAB dersinin
merkezi sinavlarda yer almasi nedeniyle 68rencileri motive etme noktasinda sinavi aragsal olarak
kullandiklarini ifade etmislerdir. Yani 68rencilerin sinava yonelik duyduklari yiiksek motivasyonu
ve sinavda ¢ikma ihtimali olan konulara dair konsantrasyonlarini iliskilendirerek ‘bakin bu konu
sinavda ¢ikar!” dedikleri noktada ilgi artis1 yasamislar ve gelisim ddevleri noktasinda 68retmek
istedikleri konularla ilgili bu yola bagvurduklarim dile getirmislerdir. Bu durumu katiimc 019
soyle ifade etmistir:

“Bir de bizim agimizdan séyle bir avantaji daha var, biz bunu giidiileme araci
olarak kullanabiliyoruz. ‘Cocuklar’ diyorum ‘bu konu onemli sinavda ¢ikar.” Glidiileme
kismindan hareketle ahlaki boyutla iliskilendirebiliyoruz. Aslinda ‘sinavda ¢ikar ama
hayatimizda boyle degil mi?’ Deyip ¢cok giizel hikdyelerle érneklerle hatta dzellikle 6rnek
olaylarla konularin islenmesine vesile oluyor...” (019, E, K-21)

“Sinavda size lazim! Benim sihirli degnegim bu...”

Katilimcilar, merkezi sinavlar: bir arag olarak gérmekte ve derslerinde 6grencileri daha
etkin bir sekilde dinlemeye tesvik etmek icin kullanmaktadir. Merkezi sinavlarin sagladig
potansiyel giic 6gretmenleri hem idare hem de 6grenci karsisinda giiclendirmekte ve tabir yerinde
ise mesruiyet/anlam/deger krizlerini ¢6ziime kavusturmaktadir. Yukarida ifade edilen olumlu
katkinin benzerini bir baska katilimci séyle ifade etmistir:

“DKAB’In merkezi sinavlarda yer almasi gerektigini diisiiniiyorum.
Cok bariz bir fark var artik bize yaklasimda... ...Eskiden béyle seylerde fix
ders yapilmayacak ders hangisiydi bilin. Tatbiki din kiiltiirt... Din
kiiltiiriinde, ders islemesinler. Onlara diyorum ki ¢ocuklar ben size 9-12
arasindaki biitiin miifredati verecegim. Sinavda size lazim iste. Benim
sihirli degnegim bu...” (011, K, K-21)

Katilma ifadeleri, DKAB dersinin merkezi sinavlara dahil edilmesinin 6gretmenler
tarafindan pedagojik bir firsata déniistiiriildiigiinii géstermektedir. Ogretmenler, dgrencilerin
sinav motivasyonunu derse yonlendirmek, ilgiyi artirmak ve ahlaki-yasantisal baglar kurmak icin
sinavi aragsal bir motivasyon unsuru olarak kullanmaktadir. Bu durum, sinavin 6gretim siirecinde
anlamh bir etkilesim zemini olusturdugunu, O6gretmenlerin mesruiyet ve deger aktarimi
konularinda gii¢ kazandiklarini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla merkezi sinavlar, olumsuz
etkilerinin yaninda, 6gretim silirecine katilim ve motivasyon acisindan “pozitif aragsallasma”
ornegi sunmaktadir.

2.2.3 Pedagojik Tutarhlik ve Egitimde Adalet Sorunlari

Muafiyet mekanizmasi, farkh bir dine mensup oldugunu belgeleyen 6grencilerin Din
Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinden muaf tutulmasini ve bu dersi almadan egitim-6gretime devam
etmelerini saglamaktadir. Bu durum, yliksekégretime giris sinavlarinda Din Kiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi yerine diger derslerden muadil sorularin yoneltilmesiyle belirli 6lciide telafi edilmis
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gibi gorilinse de ortadgretime gecis kapsaminda uygulanan merkezi sinavlarda muaf 6grencilere
yonelik herhangi bir denk sorunun bulunmamasi cesitli agilardan tartismalara yol agmaktadir.

“Bu uygulama hem muaf olan hem de muaf olamayanlar icin
magduriyet diisiincesi tiretiyor.”

Katilmcilar, DKAB dersindeki muafiyet mekanizmasinin, cesitli acilardan sorunlar
dogurduguna dikkat ¢cekmektedir. Muafiyet durumunda, muaf olan 6grencilerin puanlarinin
hesaplanmasinda, muafiyeti olan 6grencilerin goriislerine gore bir adaletsizlik olabilecegi
ongorilmektedir. Katihmcilar, muafiyeti olmayan 6grencilerin de kendi bakis a¢ilarina gore
dezavantaj yasadiklarini belirtmektedir. Muafiyeti olmayan 06grenciler, muafiyeti olan
ogrencilerin bir dersi calismamalari nedeniyle daha fazla zamanlari oldugunu ve bu zamani, daha
zor ve puani daha yiiksek olan matematik, fen gibi derslere yonlendirebileceklerini 6ne siirerek
kendilerini magdur hissettiklerini dile getirmektedirler. Magduriyetle ilgili diisiincelerini 012
soyle ifade etmistir:

“Cocuklarin DKAB’tan muaf olduklarinda LGS puanlari nasil
hesaplandigindan haberleri yok. Benim iki dgrencim icin de bunu
sdyleyebilirim. Haberi olanlarin da bazilar1 zaten yasal yollarla dava
agcarak hakkini aramaya ¢alistyor. Ama burada ilging olan bagska bir durum
var. Diger muaf olmayan g¢ocuklar bu arkadaglarinin bu iki 6grencinin
kendilerine gére avantajli oldugunu diistintiyor, sebebi de ne? Bir yil
boyunca DKAB’a ayiracaklart zamani matematik, Tiirkce gibi derslere
ayirmalari ve 10 soru daha az ¢dzecek olmalarti... Evet yani ¢ocuklar ¢ok
pragmatik yaklasiyorlar onlar kendi faydalarina olani seciyorlar hocam.
Siz deseniz ki matematikten 5 soru ¢6zmeyeceksiniz onu da tercih ederler.
Hatta muaf olmayan égrenciler. ‘Hocam ne giizel bir derse ¢alismiyorlar,
ona ayiracaklar: zamani diger derslere ayiriyorlar.” Diyorlar. Yani aslinda
hem muaf olan hem de muaf olamayanlar icin bu uygulama magduriyet
diisiincesi iiretiyor.” (012, K, EF, K-15)

Muafiyet mekanizmasinin sinavlara yansimasiyla birlikte, sinif ve okul diizeyinde de cesitli
eksikliklerin bulundugu dikkat cekmektedir. Oncelikle, DKAB dersinden muaf olan 6grenciler igin
okul icinde yapilandirilmis bir stirecin bulunmadig1 gériilmektedir. Bu durum, 6égrencinin ders
saatlerinde nerede bulunacagina iliskin belirsizliklere yol agmaktadir. Dolayisiyla bazi veliler,
cocuklari muafiyet hakkina sahip olsa bile ders disina ¢ikarilmalarini istememekte; 6grencilerinin
sinifta kalmalarim1 ve derse katilmalarini tercih etmektedir. Katilimci 6gretmenlerden birisi
yasanilan bu durumla ilgili g6zlemlerini sdyle ifade etmektedir:

“Dersten muaf olan égrencilerim dersime girerlerdi. Hatta Yahudi
olan 6grencimin annesi lise bir ilk kayit yaptirdigi zaman geldi. -proje
okuluydu, Hatay’in en iyi okullardan birisiydi- Hocam “biz Yahudi'yiz dedi.
-Baris ¢ocugun adi da- Baris da sizin sinifinizda dedi. ‘Derste kesinlikle
disariya ¢itkarmayin sinifta otursun, dersi dinlesin’ dedi. Cocugun disari
gitmesini istemiyor. Islam 6grensin degil, ciinkii disariya cikarsa daha
yanlis seyler yapabilir, sinifinda kalsin diye. Clinkii neticede din kiilttirti ve
ahlak olunca ¢ocuk en azindan ilahi din oldugu icin ahlak boyutuyla
dersten istifade eder. Herhalde éyle diisiindii.” (06, E, DR, K-31)

DKAB dersinin merkezi sinavlara dahil edilmesinin 6gretmenler, 6grenciler iizerinde
farkl boyutlarda ve yonlerde etkiler olusturdugu anlasilmaktadir. Bu etkilerin tek yonlii olarak
ele alinamayacag1 agiktir. Bu baglamda, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun DKAB dersinin
merkezi sinavlarda yer almasi gerektigi diisiincesinde oldugu vurgulanmalidir. Bu diisiinceye
sahip katilimcilarin 6nemli bir kismi, dersin ciddiye alinmasi, ders ve 6gretmene olan ilginin
artmasi, dersin mesruiyet ve konumunun giliclenmesi gibi gerekcelerle bu karari
desteklemektedir. Ancak, DKAB dersinin merkezi sinava dihil edilmesini savunan katilimcilarin,
bu karara sarth destek verdikleri de anlasilmaktadir. Mevcut sinav sistemlerine karsi olumsuz bir
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tutum sergileyen katilimcilarin, DKAB dersinin bu sinavlarda yer almasini savunurken, esas
motivasyonlarinin egitsel acidan olumlu sonuglar elde etmek olmadigi; aksine, dersin ve
O0gretmenin konumunu ve mesruiyetini merkezi sinavlar araciligiyla giiclendirmek oldugu
anlasilmaktadir. DKAB dersinin merkezi sinavlarda yer almamasi gerektigini diisiinen katilimcilar
ise bu gorislerini, dersin 6grencinin gelisim 6devlerini destekleyecek sekilde islenmesine engel
olacag gerekgesiyle savunmaktadir.

2.2.4. Sinav Endiistrisinin Egitim Uzerindeki Ticarilesme Etkisi

Katilimcilarin goriislerine gére DKAB’1n sinav endiistrisine entegrasyonu noktasinda en
belirgin fenomenler; test kitaplari, soru bankalari, web siteleri, okul dis1 egitim kurumlari olarak
dershaneler, 6rgiin egitimin bir parcasi olan Destekleme ve Yetistirme Kurslari (DYK) ile cevrimigi
ve cevrim dis1 dijital kaynaklar, 6grencilerin merkezi sinavlara hazirlanmalarinda 6nemli rol
oynamakta ve sinav endiistrisi ve ekonomisinin goriiniir kismini temsil etmektedirler.

“Dershane ve ézel ders arayist basladl.”

Katilimcilar, DKAB dersinin merkezi sinavlara dihil olmasi ile birlikte sinav endistrisine
dahil oldugunu ve cesitli agilardan farklilasan uygulamalarin ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Bu
noktada bazi katilimcilar DKAB dersinin artik sinava hazirlik dershanelerinde diger dersler gibi
ayni sayida olmasa bile ders olarak yer aldigini ifade etmektedir. Ayrica katilimcilarin
ifadelerinden, velilerin bu konudaki taleplerinin de arttigin1 gozlemledikleri anlasilmaktadir.
Katilimcilar, 68rencilerin 6zellikle ytliksek hedefli soru kagirma liiksii olmayan 6grencilerin son
zamanlara birakmis olduklar: sosyal bilgiler/bilimler ve din kiiltiirii gibi derslerden daha fazla
hata yaptiklarini bunu gidermek i¢in de daha ¢ok okul dis1 kaynaklara basvurarak telafi etmeye
calistiklarin ifade etmektedir. Okul dis1 kaynak kullanimiyla ilgili olarak 015 sdyle bir érnek
vermektedir:

“Dershanede bile din dersi koyuyorlar. Tiirkce matematik 3’er 4’er
saatse 1 saatte din dersi koyuyor. Niye? (Ciinkii LGS’de var. DKAB merkezi
sinavlarda yokken sosyal bilgilerine ilintili bir dersken hangi dershaneye
giderseniz gidin din dersini “d” sini géremezdiniz. Ama simdi dershaneler
bile din dersi 6gretmeni ¢calistirmak durumunda kaldilar. Ciinkti zorunlu bir
ders sonugta. Velilerden gelen bir seylere gire; iste ‘Hocam!” diyor ‘benim
cocugum’ diyor, ‘din dersinden, bir tiirlii 3 yanlistan 2 yanliga 1 yanlisa
gecemedi,’” diyor. ‘Feni giizel yapiyor, matematigi giizel yapiyor,” diyor.
‘Buna bir 6zel ders falan sey yapamaz miyiz?’ Diyor. O arayigsa girenler var.”
(015, E, K-29)

Sinav endiistrisinin rahatlikla goézlenebilen belirgin fenomenlerinin etkilerinin yani sira,
ilk bakista dogrudan goézlemlenemeyen ama uzun vadede gerek dersi gerek 6gretmeni gerekse
dersin materyallerini doniistiirebilme potansiyeline sahip bir etkiye sahip oldugu, katiimcilarin
gorisleri cercevesinde ortaya ¢ikmaktadir. Katilimcilar, sinav endiistrisinin derslerin igerigini,
O0gretim yoOntemlerini ve kullanilan materyalleri giderek daha fazla sekillendirdigini
belirtmektedirler.

“Bu tamamen ticari kaygi cebinize girecek paranin fazla olmasi.”

Katilimcilar, DKAB dersinin LGS gibi merkezi sinavlara dahil olmasinin bir endiistri haline
geldigini ve yayinevlerinin bu alanda hizla materyal iiretmeye basladigini vurgulamaktadir.
Ogretmenlerin bazilarinin bu endiistriye katilarak maddi kazanc elde etmeye yonelmesi, ders
materyallerinin kalitesini etkileyebilmekte ve durum ders isleme siirecini de sekillendirmektedir.
Ayrica, 68renci ve velilerin sinav odakli materyallere talep gosterdigi, ancak 68retmenlerin cesitli
yasal kisitlar nedeniyle bu talebi karsilamaktan ka¢indig1 belirtilmektedir. Ayrica katiimcilar,
o0gretmenler arasinda DKAB dersi icin destek kurslarinin acilmasiyla rekabetin arttigin1 ve bu
durumun maddi kaygilar1 6ne cikardigini ifade etmektedir. Yasanilan bu olumsuz durum icin
o0gretmenlerden birisi su ifadeleri kullanmistir:
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“DKAB sinav endiistrisine girdi. Simdi bu LGS’ye ders olarak girdikten sonra
endiistrisinin olmamasi zaten kaginilmaz. Yani LGS’ye giren ders alicisi varsa yayin evleri,
atiyorum a yayin evinin bakiyorsunuz din ders ekibi de var.” (015, E, K-29)

“Yani ¢odu égretmen ek ders icin aciyor DYK kursunu. Is tamamen maddiyata
dondii maalesef.”

Katilimcilara gére DKAB dersinin merkezi sinavlara dahil olmasi, 6gretmenlik anlayisinda
bir déniisiimii tetiklemis goziikmektedir. Buna gore 6gretmenlerin 6grencilerin sinavlara yonelik
becerilerini pekistirmeye odaklandiklar1 géze carpmaktadir. Katilimcilara gére bu degisim, maddi
¢ikarlarin 6ne ¢iktig1 bir ortamda gerceklesmektedir. Ayrica 6gretmenlik mesleginin maddi
kazang odakli bir hal aldig1 ve bu durumun 6gretmenler arasinda rekabete ve cekismelere neden
oldugu belirtilmektedir. DYK’larda hangi 6gretmenin kurs acacagi 6grencilerin tercihlerine gore
olmasi 6gretmenler arasinda tercih edilme istencini koriiklemektedir. Sinavlara dahil olarak
yasanilan bu tecriibeyi katilimci 14 su sekilde dile getirmistir:

“...Ciddi bir sektdr haline geldi ve okullarda agilan DYK kurslari da
aslinda tam olarak bunun bir sonucu. Yani ¢ogu 6gretmen ek ders icin
aciyor kursu. Is tamamen maddiyata déniistii maalesef.” (014, K, DR, K-17)

Katilimcinin ifadeleri dikkatle incelendiginde 6ne ¢ikan vurgular arasinda 6gretmenlik
anlayisinin ve mesleki ideallerin maddi ¢ikarlar dogrultusunda nasil degisime ugradigina dair
o6nemli bir analiz sunulmaktadir.

2.3 lyilestirme Onerileri: DKAB Dersinin Sinav Sistemine Entegrasyonunda
Potansiyel Céziimler

Arastirmada katilimcilarin, DKAB’1n merkezi sinavlarda yokladig1 kazanimlar, sorularin
¢oktan secmeli olusu ve soru yapisi gibi yer alma bigimi noktasinda ne diisiindiiklerini ortaya
koymak amaciyla ‘DKAB’1n merkezi sinavlarda yer alma bicimi konusunda ne diisiiniyorsunuz?’
sorusu yoOneltilmistir. Katilimcilar DKAB’1n merkezi sinavlarda yer alma biciminden memnun
olduklarini ifade ederken 6zellikle LGS’de yoklanan kazanimlarinin 6égretim programin sarmal
olmasi nedeniyle tek bir yili temele almasi1 beklenirken aslinda tiim yillarin kazanimlarinin
yoklandigin1 diisiinmektedir. Yine katilimcilar sorularin iiniteler arasindaki dagiliminda daha
dengeli olunmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Kapsam gegerliliginin saglanmasi adina
gozlemlerini 09 asagidaki ciimleler ile ifade etmistir:

“Ben su an DKAB’in merkezi sinavlarda yer alma biciminden
memnunum. Yani sorular sadece 8. sinifi baz aliyor ama aslinda program
sarmal seklinde gidiyor.” (09, K, EF, K-15)

Bir diger katilima ise ortadgretime gecis sinavlarinda merkezi sinav kapsaminin sadece
sekizinci sinifla sinirh olmasini, programin sarmal yapisi nedeniyle diger siniflari da kapsadigini
diistinerek uygun bulmaktadir. Bu katilimciya goére, programin sarmal yapisi, konularin birbirini
tamamlayarak ilerlemesini sagladig1 icin, Onceki siniflarda 06grenilen bilgilerin de
degerlendirilmesi mantiklidir ve sekizinci smif konularimin bu bitiinligli yansittigini
savunmaktadir. Bu gozlemini 010, sdyle beyan etmistir:

“Aslinda 5-6-7. siniflari dikkate almiyor degil. Ama yani soru sayisi
belki iinitelere daha adil dagitilimali belki dezavantaj olarak bunu
soyleyebilirim. Atiyorum kader kaza inancindan 3 soru gelirken,
anlattigimiz 5. liinite Kur’ann ana konulari iinitesinden hi¢ soru
gelmeyebiliyor. Mutlaka iste her iiniteden bir soru mu gelecek bence o iinite
dagilminin da adil yapilmasi gerekiyor.” (010, K, K-20)

Katilimcinin bu noktadaki goriisleri degerlendirildiginde DKAB dersinin merkezi sinavda
yer almasina yonelik en temel elestirisinin DKAB testinin kapsam gecerliliginin diisiik oldugu ileri
slriilebilir. Pandemi ve deprem gibi acil durumlar nedeniyle belirli konularin éne ¢iktig1 ve belirli
linitelerden soru geldigini ifade eden katilimcilar, sinavlarda birinci, ikinci ve ii¢iincii initelere
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daha fazla agirlik verildigini belirtmektedir. Her liniteden sorularin tinite kapsamina gore dengeli
dagitilmas1 ve o6grencilerin sinav kapsamindaki biitiin konulara gereken 6zeni gdstermesi
gerektigi katilmacilar tarafindan vurgulanmaktadir. Bu yaklasimin, 68rencilerin sinav siirecine
daha iyi adapte olmalarini ve ilgilerini canli tutmalarini saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin mevcut durumuna dair gézlemlerini 019, soéyle belirtmistir:

“Yer almasinda su an Bakanlik bir iki ve ligiincii tinite de ki
kazanimlara daha ¢ok agirlik veriyor. Burada iki tane etken var. Bir tanesi
pandemi, digeri deprem... Yani 2 yil iist liste birinci tliniteden soruluyor
olmasinin nedenleri bunlar... Ama tinite baglaminda hepsi olmasi gerekiyor
actkcast.” (019, E, YL, K-21)

Katilmcinin ifadelerine gore, DKAB dersinin merkezi sinavlara dahil edilmesi yakin
tarihte gerceklesmis olup, bu dersin sinav sistemi icerisinde hem niceliksel hem de niteliksel bir
gelisim siirecinde oldugu belirtilmektedir. Ancak, pandemi ve deprem gibi sira dis1 olaylar
nedeniyle bu gelisim siireci sekteye ugramistir. Bu nedenle, saglikli bir degerlendirme yapmak
icin heniiz erken oldugu vurgulanmaktadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, DKAB dersinin merkezi sinav sistemlerine entegrasyonunun egitim-
6gretim siireclerine yansimalari incelenmistir. Ogretmen gériislerine dayanarak, DKAB dersinin
sinav sistemine dahil edilmesinin pozitif ve negatif yansimalari, karsilasilan sorunlar ve zorluklar
ele alinmistir. Ayrica, bu siirecin iyilestirilmesine yonelik oneriler gelistirilerek, dersin sinav
sistemlerindeki isleyisinin nasil optimize edilebilecegi yine 6gretmen goriisleri etrafinda
irdelenmistir.

Katilimcilara gore DKAB dersinin merkezi sinavlarda yer almasi, dersin konumunu
glclendirerek 6gretmen, 6grenci ve veliler tarafindan daha ciddiye alinmasini saglamis ve buna
bagh olarak derse olan ilgi artmistir. Bu siire¢, 6gretmenlerin dlcme ve degerlendirme gibi
alanlarda kendilerini gelistirmelerine imkan tanimis, ayrica program okuryazarlig1 becerilerini
artirmis ve egitim bilimlerine yonelik ilgi ve motivasyonlarini giiclendirmistir. Bu sonuclar, alanda
yapilan benzer calismalarla ortiismektedir. Ozellikle Cetin ve Unsal''n merkezi sinavlarin
o0gretmenler iizerindeki etkilerini inceledigi arastirmadall merkezi sinavlar; “6gretmenlerin
mesleki gelisim, alandaki gelismeleri takip etme, bilgilerini yenileme, soru ¢6zmede pratiklesme gibi

S

olumlu neticeler dogurdugu” bulgusuyla uyumludur.

Bir dersin merkezi sinavlara dahil edilmesi, ¢esitli agilardan olumlu sonuglar dogururken,
baz1 yonlerden ise dersin, 6grencinin ve Ogretmenin T{lizerinde olumsuz etkilere sebep
olabilmektedir. Bu perspektiften DKAB dersinin merkezi sinavlarda yer almasini1 katilimcilarin
nasil degerlendirdiklerine bakildiginda; katilimcilarin 6nemli bir kisminin merkezi sinav
sistemlerine olumsuz bir disiinceyle yaklastigi anlasilmaktadir. Bu kapsamda dersin
mekaniklesmesi, 6ziinii kaybetmesi ve 6gretmenlerin 68rencilere dini, manevi ve ahlaki gelisimi
yeterince yer verememesi gibi potansiyel risk alanlarina dikkat ¢ekilmistir. Merkezi sinavlarin
DKAB dersi disindaki diger brans 6gretmenleri tarafindan da mekaniklesme, sinav odakl ders
anlatma, yogun bir tempo, stres, baski ve sosyallesememe gibi seklinde algilanabildigi
belirtilmelidir. Acar ve Buldur’un fen bilgisi 6gretmenleri ile yaptig1 arastirmadal? 6gretmenlerin
merkezi sinavlara yonelik “yliksek diizeyde olumsuz diisiincelere sahip olduklar: belirlenmistir.”
Sonucuyla ortismektedir. Ayrica Yal¢inin yaptifi ¢alismada!3 da LGS sinavinin 6grenci ve
o0gretmen Tlzerindeki baskisi nedeniyle 6gretmenlerce olumsuz algilanmasi sonucuyla da
benzesmektedir.

11 Abdullah Cetin ve digerleri, “Merkezi Sinavlarin Ogretmenler Uzerinde Sosyal, Psikolojik Etkisi ve Ogretmenlerin
Ogretim Programi Uygulamalarina Yansimasi,” 313.

12 Mustafa Acar ve digerleri, “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Géziinden Merkezi Sinavlar: Olumlu ve Olumsuz Etkileri,”
390-414.

13 Evrim Yalgin, “Liseye Giris Savi (LGS)’ nin Yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve Veliye Gore incelenmesi,” (yiiksek lisans
tezi), 88-92.
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Katilimcilar, genel olarak merkezi sinav uygulamasina karsi olmakla birlikte, mevcut
sistemde DKAB dersinin de yer almasi gerektigini diislinmektedirler. Bu dogrultuda, merkezi
sinavlarda DKAB dersinin hem neden yer almasi gerektigine hem de nasil yer almasi gerektigine
dikkat cekmislerdir. DKAB dersi sorularinin, derse 6zel olmaktan ziyade Tiirkce dersinin devami
niteliginde olmasi ve okudugunu anlama gibi farkli alanlardaki yeterliliklere dayanmasi, kolay bir
ders olarak degerlendirilmesi yoniiyle elestirmektedir. Katilimcilar, merkezi sinavlardaki DKAB
sorularinin kolay olmasi ve okudugunu anlama gibi, derse 6zel ¢alismadan da yanitlanabilecek
sekilde tasarlanmasinin rahatsizlik verici oldugunu ifade etmislerdir. Yine katilimcilara goére bu
durum, derse olan ilgiyi azaltmakta, dersin ciddiye alinmasini engellemekte ve dersin merkezi
sinavlara dahil olmasinin getirdigi olumlu kazanimlar1 zayiflatmaktadir. Bu sonuclar, Zengin’in
arastirmal4 sonucunda elde ettigi sorularin kolay olmasi derse yonelik artan ilgiyi
zayiflatmaktadir, bulgusuyla 6rtiismektedir.

Ogretmenlerin merkezi sinav sistemine karsi ¢ikmalarinin temelinde merkezi sinavlarin
o0grenci performanslarini 6lgmede sinirlh kaldig1 ve 6grencilerin gergek potansiyellerini tam
olarak yansitmadigini diisiincesi yer almaktadir.l5 Katilimcilara gore DKAB dersinin merkezi
sinavlarda yer almasinin olumlu etkilerinin tam anlamiyla gerceklesebilmesi icin, sorularin daha
derinlemesine bilgi ve analiz gerektiren nitelikte olmasi gerekmektedir. Ayrica, merkezi sinavlara
dahil edildikten sonra sekiz ve on ikinci siniflarda daha konu merkezli bir egitim anlayisinin
benimsendigi, etkinliklerin azaldigi, derslerin daha yiizeysel islendigi, kavram 6gretiminin ve
formiillestirmelerin arttigl, 6gretmen-06grenci arasindaki gerilimin ylikseldigi, etkilesimin
azaldigl, 68rencilerin gelisim 6devlerine yonelik sorularin giindeme gelmedigi, 6gretmen merkezli
bir ders isleme siirecinin benimsendigi, ve konularin derinlemesine islenemedigi sonuglarina
ulasilmistir. Bu sonuglar DKAB dersinin TEOG sistemine dahil edilmesini ele alan Zengin’in
arastirmaté bulgulariyla biiyiik oranda benzerlik gostermektedir.

Katilimcilarin DKAB derslerinin merkezi sinavlara dahil edilmesine yonelik goriisleri
kapsaminda {izerinde diisiiniilmesi gereken bir boyut da DKAB dersindeki muafiyet
uygulamalaridir. ilk olarak yiiksekégretime gecis sinavlarinda DKAB dersini almayan égrenciler
icin felsefe grubundan alternatif testler/sorular c¢ikmaktadir. Ancak ortadgretime geciste
uygulanan LGS sinavinda ise DKAB dersinden muaf olan 68renciler i¢cin herhangi bir alternatif test
s0z konusu degildir. Bu 6grenciler DKAB dersinden muaf olmakla birlikte sinavda da bu testten
muaf olmaktadir. Ogrenciler sinavdan 15 dakika 6nce ¢ikmaktadir. DKAB dersine yonelik elde
etmis olduklar1 puanlar hesaplanirken kullanilan formiil tartismalarin temelini olusturmaktadir.
Buradaki formiile gére muaf 6grencilerin diger testlerden elde ettikleri basarilar yordanarak
DKAB dersindeki basar1 puanlari iiretilmektedir. Bu anlamda dersten muaf olan 6grenciler ve
aileleri bu durumun bir adaletsizlik dogurdugunu diisiinmekte ve konuyu adli makamlara
tasimaktadirlar.l” Dersten muaf olmayan 6grenciler ise asil magdur olanin kendileri oldugunu
diistinmektedirler. Nitekim onlara gore bir dersten muaf olmak demek o derse bir yil boyunca
calismamak ve o derse ¢alismak icin ayrilacak zamanin daha yiiksek puan getirisi olan ve daha zor
olan derslere ayrilmasi anlamina gelmektedir. DKAB dersinin muafiyet mekanizmasinin tekrar ele
alinmasi ve muaf olan 6g8renciler i¢cin moral, etik gibi genel dini ahlaki prensiplerin dinler istii bir
yaklasimla ele alindig1 bir ders konulmasi ve buradan hareketle sinavda DKAB dersine alternatif
sorularin ve testlerin iiretilmesinin 6nerilmektedir.

Katilimcilarin merkezi sinavlara genel olarak olumsuz yaklasmalarinin bir diger nedeni
merkezi sinavlarin genel olarak 6grenci, 6gretmen ve veliler lizerinde olusturdugu stres, baski ve
mali yiik gibi sonuglarla iligkilidir.l8 Bu konuda yapilan arastirmalar, merkezi sinavlarin

14 Mahmut Zengin, Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Baglaminda Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi, 75.

15 Yalcin “Liseye Giris Smavi (LGS)’ nin Yénetici, Ogretmen, Ogrenci ve Veliye Gore incelenmesi,” 32.

16 Zengin, Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Baglaminda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, 94.

17“Gayri Miislim Ogrencilere LGS'de Adaletsizlik Devam Ediyor,
https://www.avlaremoz.com/2019/07 /24 /gayrimuslim-ogrencilere-lgsde-adaletsizlik-devam-ediyor-betsy-penso
(22.03.2024).

18 Sibel Yilmaz, “Merkezi Sinavlarin Okul Kiiltiiriine Yansimasinin Degerlendirilmesi,” (ytiksel lisans tezi), 132.
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ogrenciler Uzerindeki olumsuz etkilerini ortaya koymaktadir.l® Toplumun beklentileri,
O0gretmenlerin lizerinde biiytlik bir baski ve stres olusturmakta, bu nedenle 6gretmenler 6gretim
ve Olgcme degerlendirme siirecglerini merkezi sinavlara uyumlu hale getirmek adina biiyiik
ozveride bulunmaktadirlar. Ancak bu stirekli ¢aba ve uyum icin gdsterilen gayretin bir sonucu
olarak 6gretmenler, yogun bir yorgunluk ve tiikenmislik hissi yasamaktadirlar. Bu durum,
o0gretmenlerin maruz kaldig1 zorluklar1 ve bu siirecte hissettikleri duygusal yiikii aciga ¢ikarmasi
acisindan 6nem arz etmektedir. 20 Ayrica, 68retmen ve velilerin merkezi sinavlara yonelik
tutumlar1 ve bakis acilar1 da gesitli agilardan farklilagsa bile temelde benzer noktalar ekseninde
kesismektedir.2!

Ogrenci agisindan bakildiginda, merkezi sinavlar stresli bir siire¢ olarak gériilmekte ve bu
slire¢ 6grencilerin psikolojik saghgi lizerinde olumsuz etkiler olusturabilmektedir. Bunun yani
sira, merkezi sinavlarin 6grencilerin gelecekteki kariyer planlari lizerinde belirleyici bir etkiye
sahip olmasi nedeniyle, 6grencilerin performanslarini etkileyecek kadar énemli bir sinav olarak
algilanmaktadir. SBS sistemine iliskin yapilan arastirmada, SBS konusunda 6gretmen ve 68renci
goriislerine basvurulmus, elde edilen verilere gére SBS'nin 6grencilerde korku, heyecan ve stres
gibi duygulan tetikledigi, ayn1 zamanda 6grencilerin gelecekteki egitim hayatin1 ve meslek
secimini belirlemede ©6nemli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bu sinavlarin ayrica
ogrencilerin sosyallesme siireclerini olumsuz etkiledigi yoniinde de bir bulgu ortaya ¢ikmistir.22
Yapilan bir diger arastirmada2?® merkezi sinavlar, okullar arasinda rekabet kiiltiiriiniin
gelismesine neden olmakta ve bu durum, 6grencilerin ruhsal durumlarina ve davranislarina
olumsuz bir etki yaptig1 ve okuldaki iliskileri olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir. Yapilan
arastirmada ortaya ¢ikan bir diger dnemli bulgu ise; merkezi sinavlarin 6grencilerin okuldaki
sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlere katilimlarini azalttifi ve devamsizliklarini artirdigi
yoniindedir. Bu sonuglar, sinav sisteminin 6grenciler iizerindeki sosyal ve psikolojik etkilerini
anlamak agisindan énemli ipuglar1 sunmaktadir. Ogrenciler i¢in sinavda basarili olma énemli bir
baski unsuru iken Ogretmenler icin ise mesleki yeterlilikle iligkilendirilen bir baski s6z
konusudur.2¢ Ogrencileri merkezi sinavlarda basarili olmus bir 6gretmen basarili sayilirken tam
tersi durumda da 6gretmen basarisiz olarak gorilmektedir. Baska bir deyisle 6gretmenler
acisindan merkezi sinavlar mesleki yeterliklerinin sorgulandigi varolussal bir baski
tiretmektedir.25

Arastirmanin sonugclarindan biri de merkezi sinav sistemlerinin, egitim endiistrisinde
onemli bir doniisimii de tetikledigine yoneliktir. DKAB derslerinin merkezi sinavlara entegre
olmasi bu derslerin de 6zel etiit merkezlerinin programlarinda yer almasini veya 6zel ders
talepleri siireclerine dahil olmasini beraberinde getirmistir. Bu sonug, Sad ve S$ahiner’in
arastirmasinda26 okul dis1 kurumlara ihtiyaci azaltma amaci tasiyan TEOG'un “kdklesmis bir sorun
olan dershane ve ézel ders ihtiyacini azaltmadigi” bulgulariyla uyumludur. Ogrencilerin bu
derslere olan talebi, sinav sistemlerinin getirdigi baskilar ve rekabet ortamiyla dogrudan
iliskilidir. Ozellikle, sinav sonuclarinin hayatlarinda belirleyici bir rol oynadig1 bir ortamda,
ogrencilerin DKAB dersine ayri1 bir 6nem vermesi ve buna yonelik hazirlik yapmasi ka¢inilmaz
hale gelmistir. Bu talebin karsilanmasi icin dershaneler ve 6zel dersler 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ogrenciler, sinavlara hazirlik siirecinde DKAB dersindeki eksikliklerini gidermek
ve performanslarini artirmak igin okul dis1 yazili, basili, gorsel ve isitsel kaynaklara

19 Halil Buyruk, “Ogretmen Performansinin Gostergesi Olarak Merkezi Smnavlar ve Egitimde Performans
Degerlendirme,” 32.

20 Yilmaz, “Merkezi Sinavlarin Okul Kiiltiiriine Yansimasinin Degerlendirilmesi,” 128.

21 Siileyman Nihad Sad ve digerleri, “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Sistemine iliskin Ogrenci, Ogretmen
ve Veli Goriisleri,” 53-76.

22 Tiirkan Argon ve digerleri, “Teacher And Student Views Regarding The Placement Test,” 446-474.

23 Yilmaz, “Merkezi Sinavlarin Okul Kiiltiiriine Yansimasinin Degerlendirilmesi,” 132.

24 Erkan Ding ve digerleri, “Kademeler Arasi Gecis Uygulamalarina Yonelik Goriisler ve Deneyimler,” 27.

25 Abdullah Cetin ve digerleri, “Merkezi Sinavlarin Ogretmenler Uzerinde Sosyal, Psikolojik Etkisi ve Ogretmenlerin
Ogretim Programi Uygulamalarina Yansimas,” 318.

26 Siileyman Nihat Sad ve digerleri, “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Sistemine Iliskin Ogrenci, Ogretmen
ve Veli Gortisleri,” 28.
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basvurmaktadir. Ancak, 6grencilerin sinavda basarili olmak icin DKAB dersine yonelik bu 6zel
ilgisi, 6gretmenlerin farkinda olarak veya olmadan dersi aragsallastirma egilimini de harekete
gecirmis goziikmektedir. Yani 6gretmenler, 6grencilerin sinavlardaki basarisini artirmak igin
DKAB dersini sinav odakli bir sekilde 68retme egilimine girmelerine bu da dersin 6zgiin niteligini
ve derinliginin azalmasina sebep olmaktadir.

Merkezi sinavlara dahil edilen DKAB dersinin sinav endiistrisi igerisinde diger dersler
kadar yer almadig1 da arastirmanin sonugclarinda biridir. Bu sonucun temel gostergeleri arasinda
ilk olarak dershanelerin DKAB dersinde bir y1l boyunca 6gretmenleri veya 6grencileri siirece dahil
etmemeleri sinava son bir ay kala konu eksiklerini gidermek ve netlerini yiikseltmek amaciyla
DKAB oOgretmeni gorevlendirmeleri gosterilebilir. Bir diger gostergenin de yayinevlerinin
tretimlerinde veya DYK’larda DKAB dersine diger dersler kadar agirlik verilmemesi oldugu
soylenebilir. Kuskusuz bunun altinda gesitli sebepler yatmaktadir. Bu sebeplerden ilki DKAB
sorularinin okudugunu anlama, metni yorumlama ya da verilen 6nciillerden sonug ¢ikarma gibi
temel diizeyde Tiirkge yeterlilikleri lizerine kurulmasindan kaynaklandigi anlasilmaktadir. Baska
bir deyisle bir 6grenci Tiirkce dersinde basarili olmak icin géstermis oldugu gayret ve yapmis
oldugu calismanin ayni zamanda -diger derslere etkisi olsa bile- DKAB’a da ¢alismis olmak gibi bir
sonu¢ dogurdugu anlasilmaktadir. Bu nedenle DKAB dersi i¢gin iiretilen kaynaklarin ve
materyallerin sayisi ve kalitesi diger derslere oranla daha diisiiktiir. Bu durum, sinav endiistrisine
dahil olan DKAB’in heniiz piyasada mali degeri ve getirisinin diger derslere gore diisiik
olmasindan kaynaklanmaktadir.

DKAB dersinin sinav sistemine dahil edilmesiyle ortaya cikan sorunlardan biri de sinav
piyasasinda lretilen materyallerin, alaninda yetkin olmayan kisiler tarafindan
hazirlanabilmesidir. Katilimcilar, bu eksikligin dersin 6ziinii ve amacin1 olumsuz
etkileyebilecegini, 6grencilere yonelik egitim kalitesinin diismesine neden olabilecegini
belirtmektedirler. Sinav odakli ¢oktan secmeli soru liretme, dersin salt dogru-yanlis temeli
lizerinden ele alinmasi nedeniyle dinin ¢ok boyutlu ve c¢esitli yorumlar igeren genis cercevesinin
daralmasina ve din egitimi yaklasimlarinin sinirlh bir alana hapsolmasina sebep olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica katilimcilar, 6gretmenlerin yayinevleri ile licret karsiliginda calismalari
ve dershanelerde iicretli 6gretmenlik yapmalarinin, DKAB dersindeki 68retmenlik profilini
olumsuz yo6nde doniistiirme potansiyeline sahip oldugunu belirtmektedir. Bu durum,
o0gretmenlerin akademik ve pedagojik rollerinin, ticari ve sinav odakli bir yaklasimla yer
degistirmesine yol acabilecegi ve egitimde kalite ve ama¢ agisindan olumsuz sonuglar
dogurabilecegi ileri siirtilebilir.

Merkezi sinavlar cercevesinde yogun bir endiistrinin gelistigini ve neredeyse egitim
politikalarini etkileyebilecek bir potansiyele ulastifini g6z oniine aldigimizda veli iizerindeki
sinav baskisi sadece basari, heyecan, stres gibi faktorlerle sinirli olmadig1 ciddi bir ekonomik
baskinin da s6z konusu oldugu séylenmektedir. Gerceklestirilen arastirmalar, kademeler arasi
gecis sinavlarina hazirlanmanin, bu stirecte okul disindaki 6zel ders, dershane, etiit merkezi gibi
kurumlara basvurmayr neredeyse Kkacinilmaz bir gereklilik haline getirdigini ortaya
koymaktadir.2? Bu durum kuskusuz gorece sosyo-ekonomik olarak dezavantajli gruplarda yer
alan veliler icin daha dramatik sonuglar dogurmaktadir. Ulkemizdeki tiim sosyo-ekonomik
diizeydeki velilerin egitim talebi olduk¢a yiiksektir. Bunda egitimin sosyal ve ekonomik olarak
sinif atlatma islevi goriiyor olmasinin ¢ok biiyiik pay1 oldugu yadsinamaz. Bu nedenle merkezi
sinavlar cevresinde sekillenen endiistri veliler acisindan daha yikici sonuglar iiretmeye devam
etmektedir.28

Katilimcilarin merkezi sinav sisteminin genel sorunlarinin DKAB dersine yansimalari
dogrultusundaki goriisleri, sinav endiistrisinin ortaya c¢ikarabilecegi olumsuzluklar1 en aza
indirmek amaciyla, Bakanhgin ilgili alana yonelik yardimci kaynak ve materyaller iiretmesinin

27 Yilmaz Sarier, “Ortadgretime Giris Sinavlar1 (OKS-SBS) ve PISA Sonuglan Isiginda Egitimde Firsat Esitliginin
Degerlendirilmesi,” 124.

28 Cigdem Reyhanlioglu ve digerleri, “Ulkemizde Gerceklestirilen Olgme ve Degerlendirme Faaliyetlerine Genel Bir
Bakis,” 78.
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onemli bir 6nleyici etken olabilecegi seklinde degerlendirilebilir. Bu noktada Bakanligin son bes
yilda daha yogun bir iiretim icerisine girmis2® olmasina ragmen, bu ¢abalarin yeterli olmadigi
kanaati katilimcilarin goriisleri dogrultusunda elde edilen bir diger sonuctur. Bu sonug¢ Dogan ve
Oktay’'in gerceklestirdigi calismada, 30 Bakanlik tarafindan saglanan yardimci kaynaklarin yetersiz
kaldig1 sonucuyla értiismektedir.

Katilimcilar sinav endiistrisinin 68retmen, 6grenci ve ders iizerindeki donistiiriicii
etkisinin yani sira, egitim politikalari, uygulamalar1 ve kararlarini da etkileyebildigine dikkat
cekmislerdir. Ozellikle, Bakanhgin 6zel sektoriin domine ettigi bir piyasada aktérlerden biri
olarak yardimci kaynak iiretmeye baslamasi ve Tiirkiye genelinde merkezi deneme sinavlari
yapmasi3!, sonuglari ve etkileri bakimindan ayrica ele alinip arastirilmasi gereken bir konudur.
Bu durum, egitim politikalarinin sinav odakli bir yaklasimla mi1 yoksa daha kapsamli bir egitim
anlayisiyla mi belirlendigini géstermesi bakimindan énem arz etmektedir. Ayrica, bu politika ve
uygulamalarin, 6grencilerin 68renme siirecleri, 6gretmenlerin mesleki beklentileri ve ders icerigi
lizerindeki etkilerini de degerlendirmek dnemlidir. Bu baglamda yapilan arastirmalarin, egitim
sistemimizin sinav endiistrisi tarafindan nasil etkilendigini anlamamiza ve olasi ¢6ziim yollarini
belirlememize yardimci olabilecegi degerlendirilmektedir.

Katilimcilar merkezi sinavlara yonelik tim bu olumsuzluklara ragmen merkezi sinav
uygulamasi devam ettigi miiddetce DKAB dersinin bu sinavlarda yer almasi gerektigi yoniinde
goris belirtmislerdir. Buradan anlasilacag lizere katilimcilar, DKAB dersinin merkezi sinavlarda
yer almasina sartl bir destek vermektedir. Yirmi katilimcidan on yedisi DKAB dersinin merkezi
smavlarda yer almasi gerektigini savunmaktadir. Iki katihmci ise DKAB dersinin merkezi
sinavlarda yer almamasi gerektigini diisiinmektedir. Bir katilimc ise bu konuda kararsiz
oldugunu belirtmis, ancak illa bir karar vermesi gerekirse DKAB dersinin merkezi sinavlarda yer
almasini destekleyecegini bildirmistir. Calismamizda elde edilen bu sonug, Zengin'in DKAB
O0gretmenleri ile yapmis oldugu arastirmada3? katilimcilarin biyiik ¢ogunlugu DKAB dersinin
TEOG’a dahil edilmesini olumlu bulmaktadir, sonucu ile benzerlik géstermektedir.

Katilimcilarin merkezi sinav sistemine karsi ¢ikarken, devam edecekse DKAB dersinin
mutlaka bu sistem igerisinde yer almasini savunmalari, yiizeysel bakildiginda bir tezat gibi
goriinse de bunun cesitli gerekceleri bulunmaktadir. Katilimcilarin, DKAB dersinin merkezi
sinavlarda yer almasini desteklerken temel gerekg¢e olarak 6grencilerin dersi énemsemesi,
velilerin derse ilgi gostermesi, okul idaresinin dersi yok sayacak kararlar almasinin 6niine
gecilmesi gibi dersin varhigi ile iliskilendirilecek ¢iktilar ve kazanimlara odaklanmis olduklari goze
carpmaktadir. Baska bir deyisle DKAB dersinin merkezi sinavlarda yer almasi gerektigini diisiinen
katilimcilarin bu karar1 desteklerken beklentilerinin; 6grenme hedeflerini daha yiiksek oranda
gerceklestirme, 6grenciye davranis kazandirma ya da dersin ve 6grenmenin kalici hale gelmesi ve
biitiinciil boyutlariyla etkili olmasi gibi temel hedeflerden ziyade dersin ve 0Ogretmenin
mesruiyetinin sorgulanmadig1 bir sistemin ortaya oldugu sdylenebilir. Bagka bir deyisle, Anayasa
geregi zorunlu bir ders olarak okutulan DKAB dersinde, 6gretmenler hala mesruiyet
tartismalarinin yonlendirdigi bir diisiinsel zemin igerisinde hareket etmektedirler. “Din dersi
merkezi sinavlara ddhil edildikten sonra adam yerine kondu.” ifadesi, bazi katihmcilarin hala

29 Bakanlik son bes yilda Ogrenci/Ogretmen Destek Sistemi (ODS) kurmustur. Bu sisteme 6grenciler kimlik bilgileri ile
giris yaparak sisteme giris yaparak merkezi sinav kapsamindaki tiim derslere erisim saglayabilmektedir. Ogrenciler,
sisteme girdikten sonra sinav kapisindaki tiim derslerin konu anlatimlarini, sorulari ve denemeleri gorebilmekte ve bu
sorularin ¢6ziim videolarini izleyebilmektedirler. Bunun yani sira, Ortadgretim Genel Miidiirliigii tarafindan yiiritiilen
OGM Materyal isimli sitede sinava iliskin tiim derslerle ilgili videolar, soru ¢éziimleri ve denemeler bulunmaktadir.
Ortadgretim Genel Midiirliigli, zaman zaman tim Tiirkiye genelinde deneme sinavlar1 diizenlemektedir. Bu
uygulamalar, 6grencilere derslerle ilgili daha fazla kaynak ve destek saglama amaci tasimaktadir ve 6grencilerin
sinavlara daha iyi hazirlanmalarini hedeflemektedir.
ODS icin Bkz., https://ods.eba.gov.tr/giris (24.05.2024).
OGM Materyal icin Bkz., https://ogmmateryal.eba.gov.tr/ (24.05.2024).

30 Soner Dogan ve digerleri, “Liselere Gecis Sinavi (LGS) Hazirlik Stirecinin Degerlendirilmesi,” 983-984.

31 “YKS'ye Dogru Cevrim I¢i Deneme Sinavi,” Ortadgretim Genel Miidiirliigli, https://ogm.meb.gov.tr/www /yksye-
dogru-2024-turkiye-geneli-cevrim-ici-deneme-sinavi/icerik /2022 (07.06.2024).

32 Zengin, Temel Egitimden Ortaégretime Gegis (TEOG) Baglaminda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, 71.
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mesruiyet temelinde konulara yaklastigini gostermesi bakimindan manidardir. DKAB’'1n merkezi
sinavlara dahil edilmesi kararini desteklemek ya da karsi ¢cikmak konusunda daha derin bir analiz
yapmak gerekmektedir. Ornegin, katihmcilar dersin ve &gretmenin mesruiyetinin
sorgulanmadigy, ilginin yiiksek ve dersin konumunun gii¢lii oldugu bir durumda DKAB dersinin
merkezi sinavlara dahil edilmesini nasil degerlendireceklerdir? Bu sorunun yaniti, kararin
uygunlugunu daha nesnel bir zeminde degerlendirme imkani sunacaktir.

DKAB dersinin merkezi sinavlarda yer almasi gerektigini savunan katilimcilar her ne
kadar merkezi sinavlarin olusturmus oldugu mekaniklesmenin olumsuzluk doguracak mahiyette
oldugunu kabul etseler de bu anlamda merkezi sinavlarin 6grenci tlizerindeki giidileyici ve
motivasyon saglayici ozelligini kullanarak sinavi aragsal olarak kullanip dersin hedeflenen
kazanimlarina ulasmada 6nemli bir ara¢ olarak gérdiikleri sonucuna ulasilmistir. Tam karsit
goris olarak merkezi sinavlarda DKAB dersinin yer almamasi gerektigini diistinen katilimcilar ise
merkezi smavlarin DKAB dersini aragsallastirdii ve mekaniklestirdigi elestirisini dile
getirmektedir.

Sonuc olarak, DKAB dersinin merkezi sinav sistemleriyle kurdugu iliski, dersin egitim
sistemindeki mesruiyetini giiclendirirken ayni zamanda onun i¢sel anlam diinyasini sinav
mantigina indirgeme tehlikesini de beraberinde getirmektedir. Dolayisiyla bu durum, din
O0gretiminin sinav basarisina indirgenmeden, bilissel yeterliklerin yani sira 68rencinin deger,
anlam ve kimlik insasina da katki sunacak bicimde yeniden disiintilmesini gerekli kilmaktadir.
Egitim politikalarinin, sinav merkezli pragmatik yaklasimlardan ziyade, insani biitiin yonleriyle
gelistiren bir din egitimi anlayisini 6ncelemesi, bu arastirmanin en temel c¢agrisi olarak
degerlendirilebilir.
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STRUCTURED ABSTRACT

This research examines the effects of including the Religious Culture and Ethics (RCE) course
in Turkey's central examinations on teachers, students, and parents. The study is based on semi-
structured interviews with 20 RCE teachers working in Ankara, all of whom have at least 15 years of
professional experience. A qualitative research design was adopted, utilizing a case study model. The
primary objective of the study is to determine whether the inclusion of the RCE course in central
examinations has led to changes in attitudes toward the course and teachers.

Key Findings
1. Positive Effects:

o

Increased Importance of the Course: The vast majority of participants (90%) stated
that including the RCE course in central exams enhanced its significance and
increased student interest. Students took the course more seriously because it was
part of the exam.

Greater Parental Engagement: Positive changes were observed in parents’ attitudes
toward the course and teachers. Participation in parent-teacher meetings and
requests for student progress updates increased.

Social Acceptance: The inclusion of the RCE course in exams helped students and
parents from different religious backgrounds perceive the course more objectively
and inclusively.

Professional Development: Teachers reported that the exam process encouraged
them to study the curriculum more deeply and improve their assessment techniques.

2. Negative Effects and Concerns:

o

Instrumentalization of the Course: Participants noted that the RCE course became
exam-oriented, leading to a mechanical approach that distanced it from its moral
and spiritual essence. Students focused on memorization rather than understanding.

Issues with Exemption Mechanism: Non-Muslim students’ exemption rights created
a sense of unfairness among both exempt and non-exempt students. While exempt
students answered philosophy questions instead, others saw this as a time
advantage.

Impact of the Exam Industry: Central exams increased demand for private tutoring
and test prep centers, contributing to the commercialization of education. Teachers
expressed concerns that financial motives could overshadow professional ideals.

3. Conditional Support from Teachers:
While participants generally supported the inclusion of the RCE course in exams, they
emphasized that this support was conditional. Teachers believed the current exam system
needed fundamental reform but argued that if it remained unchanged, the RCE course should
continue to be included.
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Recommendations
Based on the findings, the following recommendations were made:

e Improving Exam Questions: RCE exam questions should reflect the course's essence and
measure analytical skills rather than rote memorization.

e Reforming the Exemption Mechanism: Alternative tests (e.g., on universal ethics) should be
developed for exempt students.

e Supporting Teachers: The Ministry of Education should provide more resources and training
for RCE teachers.

e Revising the Exam System: Alternative assessment methods (projects, portfolios) should be
explored to reduce the pressure of central exams on students and teachers.

Conclusion

The inclusion of the RCE course in central exams strengthened its status and increased
student and parent engagement. However, the exam-focused approach risks undermining the
course's core values and transforming the teaching profession. Therefore, a more balanced and fair
examination system should be implemented.
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