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Bu arastirmanin amaci, okudugunu anlama becerilerinin bir pargasi olan Ozetleme becerileri iizerine
odaklanarak, karsilikli 6gretim yaklasiminin ilkokul 3. smif 6grencilerinin 6zetleme becerileri tlizerindeki
etkisini incelemektir. Yar1 deneysel desenle yiiriitiilen arastirma, 2023-2024 §gretim yilinda Bolu ili Merkez
ilcesindeki bir devlet okulunda, mevcut subelerden biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenen 15’er
ogrencilik iki grupla gergeklestirilmistir. Uygulama siireci 8 hafta slirmiistlir. Deney grubunda, aragtirmaci
tarafindan tasarlanan karsilikli 6gretim yaklasimina dayali bir 6gretim programi uygulanirken; kontrol
grubunda smnif 6gretmeni meveut 6gretime devam etmistir. Uygulama siirecinde uzmanlarca belirlenen gesitli
metinler ve resimli ¢ocuk kitaplart kullanilmistir. Her iki gruba da 6gretimden 6nce 6n test, sonrasinda ise son
test uygulanmustir. Veriler, Ozet Puanlama Anahtar1 araciliiyla toplanmis ve SPSS 26 programu ile analiz
edilmistir. Elde edilen analiz verileri, her iki grubun da son testte anlamli diizeyde ilerleme kaydettigini
ortaya koymustur. Gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmasa da, deney grubundaki etki biiylikliigii orta
diizeyde olup, karsilikli dgretim yaklagiminin 68rencilerin dzetleme performanst {izerinde olumlu bir etkisi
oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak, her iki yaklagim da 6zetleme becerilerinin gelisimini desteklemistir.
Anahtar Kelimeler: Karsilikli 6gretim, okudugunu anlama, 6zetleme becerileri.

The Effect Of Reciprocal Teaching Approach On The Development Of
Summarization SKkills In 3rd Grade Primary School Students

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of the reciprocal teaching approach on third-grade primary
school students' summarization skills, which are a component of reading comprehension. Designed as a
quasi-experimental study, the research was conducted during the 2023—-2024 academic year at a public school
located in the central district of Bolu, Tiirkiye. Two existing third-grade classes were selected, with one
assigned as the experimental group and the other as the control group, each consisting of 15 students. The
implementation process lasted for eight weeks. In the experimental group, an instructional program based on
the reciprocal teaching approach was designed and implemented by the researcher. In the control group, the
classroom teacher continued with the regular instruction. Throughout the intervention, a variety of texts and
illustrated children's books, selected by experts, were used. Both groups were administered a pre-test before
the intervention and a post-test afterward. Data were collected using the Summary Scoring Rubric and
analyzed with the SPSS 26.0 software. The analysis revealed that both groups made statistically significant
progress in their post-test scores. Although no statistically significant difference was found between the
groups, the effect size for the experimental group was moderate, indicating that the reciprocal teaching
approach had a positive impact on students' summarization performance. In conclusion, both instructional
approaches supported the development of students’ summarization skills.

Keywords: Reciprocal teaching, reading comprehension, summarization skills.

Giris

Anlama, okuma yoluyla edinilen bilgilerin ¢esitli zihinsel siireglerle yeniden yorumlanmasidir
(Giines, 2014). Okudugunu anlama, aktif zihinsel ¢aba gerektiren, biitiinsel bir siiregtir. Okudugunu
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anlama siirecinin etkin bir sekilde gelistirilmesi okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasiyla
yakindan iliskidir (Giingér ve Acikgoz, 2006). Bu stratejileri kullanmak, metinleri anlasilir kilmakta,
dgrenme siirecini zenginlestirmekte ve genel zihinsel becerileri artirmaktadir. On bilgilerin harekete
gecirilmesi, okuma amacinin belirlenmesi, sesli/sessiz okuma, not alma, tahmin yiiriitme, 6zetleme,
konu/ana fikir ayriminm1 yapma, sorgulama, ¢ikarim yapma vb. gibi stratejiler iyi bir okurun okuma
stirecinde kullandig1 stratejilerdendir (Epgacan, 2018). Erken yaslarda 6grenilen okudugunu anlama
stratejileri, ¢ocuklarin temel okuma becerilerini gelistirmelerine, anlama yeteneklerini artirmalarina ve
okuma aligkanliklar1 kazanmalarina yardimci olmaktadir. Bu temel beceriler, 6grencilerin ileriki
egitim hayatlarinda ve genel yasamlarinda biiyiik bir rol oynamaktadir. Okudugunu anlama becerisinin
gelismesi ic¢in, Ogrencilerin okuma siirecinin her asamasinda (Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda)
uygun stratejileri etkili bir sekilde kullanmalari biiyilk 6nem tagimaktadir. (Demirel ve Epgacan,
2012). Mevcut calismada okuma sonrast okudugunu anlama stratejilerinden anlamin insa edildigi,
bilgilerin diizenlendigi 6zetleme stratejisine odaklanilmistir.

Ilkokul déneminde &6zellikle Tiirkge derslerinde ve diger derslerde dzetleme ile karsilasan
Ogrencilerin bu stratejiyi 6grenmeleri kolay degildir (Bulut ve Akyol, 2014). Lise doneminde dahi
gelismesi gii¢ bir beceri olan 6zetleme (Brown ve Day, 1983; Garner, 1984), ilkokul dénemindeki
ogrenciler icin karmasik bir siire¢ olabilmektedir. Ogrencilerin, ilkokulda &zetleme stratejisini
tanimasi ve uygulamasi, erken yaslardan itibaren kritik diisiinme, anlama ve bilgiyi isleme
becerilerinin gelistirilmesi fayda saglamaktadir (Brown ve Day, 1983; National Reading Panel [NRP],
2000). Ozetleme; dinleme, konusma, okuma, yazma gibi temel dil becerilerinin etkin kullanilmasini
gerektirdiginden erken yaslarda bu becerilerin gelistirilmesi acisindan da biiylik 6nem tagimaktadir
(Hidi ve Anderson, 1986). Ozetleme stratejisinin etkili bir sekilde dgretilmesi, dgrencilere genis bir
yelpazede akademik ve yasam boyu Ogrenme becerileri kazandirabilir. Buna gore; 6grencilerin
Ozetleme stratejisini anlamasi ve bunu etkin bir sekilde kullanmasi i¢in egitimcilerin farkli yaklagim,
yontem ve tekniklerle bu stratejiyi 0grencilere kazandirmasi beklenmektedir. Okudugunu anlama
siireci ve Ozetleme becerisi birbirlerini desteklemektedir (Friend, 2001). Ogrencilerin 6zetleme
stratejisi kurallarimi 6grenmeleri ve kullanmalari okudugunu anlama siirecine katki saglayacaktir.
Ozetleme becerisini gelistirmek ve kazandirmak icin pek ¢cok model, yontem ve teknik kullanilabilir.
Bu yaklasimlardan biri sinifta yaygin olarak uygulanan, 6gretme-6grenme siirecini net bir sekilde
yoneten, anlasilmasi kolay agiklamalar ve 6rnekler sunan, rehberli uygulama etkinliklerini igeren bir
ogretim yontemidir (Karsak, 2018; Kusdemir ve Giines, 2014). Bu yontem, 6zellikle temel becerilerin
Ogretilmesi, yeni konularin tanitilmasi ve karmasik kavramlarin agiklanmasi gibi durumlarda siniflarda
sikca kullanilmaktadir (Merlin ve Rogers, 1981). Bu yaklagimlardan bir digeri ise karsilikli 6gretim
yaklagimidir. Kargilikli 6gretim; 6gretmenin dnce gesitli okudugunu anlama stratejilerini modelledigi
ve daha sonra yavas yavas bu stratejilerin sorumlulugunu 6grencilere devrettigi, modelleme ve
rehberli uygulamaya dayali bir 6gretim yaklasimidir (Palincsar ve Brown, 1984). Bu yaklagim,
Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle etkilesimi ve diyalogu iizerine kuruldugundan literatiirde
Diyaloga Dayali Ogretim olarak da gegmektedir (Rosenshine ve Meister 1994; Oksiiz, 2023).
Kargilikli  6gretim yaklagiminda, Ogrenciler birbirleriyle ve 0Ogretmenleriyle birlikte Ogrenme
siireglerini yapilandirmaktadirlar. Palincsar ve Brown (1984) tarafindan sekillendirilen bu yaklagimda
Ogrencilerin birbirleriyle ve Ogretmenleriyle aralarinda gecen diyalog; tahmin etme, soru sorma,
aciklama ve Ozetleme stratejileriyle yapilandirilmaktadir. Oczkus (2010), ¢alismasinda bu stratejileri
muhtesem dortlii olarak tanimlamistir. Tahmin etme stratejisinde okuyucu veya dinleyici mevcut bilgi
ve deneyimlerini kullanarak metni incelemekte ve metnin ilerleyisi hakkinda Ongoriilerde
bulunmaktadir (Beydogan, 2010; Epgacan ve Erzen, 2010; Padma, 2008; Palinscar ve Brown, 1984).
Soru sorma stratejisi Ogrencilerin metni yapilandirmasini ve daha derinlemesine anlamalarin
saglamaktadir (Doolittle, Hicks, Triplett, Nichols ve Young, 2006; Hashey ve Connors, 2003;
Palinscar ve Brown, 1984). Karsilikli 6gretim yaklagiminda, dgrenciler okuduklar1 metinde anlamini
bilmedikleri bir kelime, yeni bir kavram veya anlayamadiklar bir boliim ile karsilasirlarsa agiklama
stratejisine bagvurmaktadirlar (Doolittle ve digerleri, 2006; Oczkus, 2010; Palinscar ve Brown, 1984).
Metnin kafa karistirict ve belirsiz kisimlar1 bu strateji ile agikliga kavusturulmaktadir (Padma, 2008).
Karsilikli 6gretimde 6zetleme; metnin igerisinden 6nemli bilgileri, temalar1 ve diisiinceleri ayiklama
ve bunlar1 metnin esas anlamini yansitan kisa ve net bir ifadeye doniistiirme siirecidir (Bulut ve Akyol,
2014; Doolittle vd., 2006; Duke ve Pearson, 2009; Hampson-Jones, 2014; Palinscar ve Brown, 1984).
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Bu yaklasimda, 6grencilere sik sik bagkalarinin 6zetlemelerine tanik olma ve kendi Ozetlerini
olusturmaya katilma firsatlar1 sunulur, bu da onlarin daha etkin okuyucular olmalarina yardimci
olmaktadir (Oczkus, 2010; Windawati, 2015). Bu stratejiler, karsilikli 6gretim yaklagiminin
¢ekirdegini olusturmakta ve d6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirirken, onlar1 6grenme
stirecine aktif ve bagimsiz bir sekilde katilmaya tesvik etmektedir (Palinscar ve Brown, 1984;
Pilonieta ve Medina, 2009; Rosenshine ve Meister, 1994; Takala, 2006). Etkili okuyucularin bir arada
kullandig1 bu okuma stratejileri; Ustbiligsel diigiinmeyi tesvik eder ve Ogrencilere okuma becerisi
kazandirmak igin diyalektik bir siireg takip eder (McAllum, 2014).

Karsilikli 6gretim yaklasiminin etkililigine iliskin ¢esitli arastirma bulgulari, bu yontemin
Ogrencilerin okuma anlama becerileri lizerinde olumlu etkiler yarattigini ortaya koymaktadir. Palincsar
ve Brown’un (1984) yiiriittiigli arastirmada, karsilikli 6gretim yaklasiminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde anlamli bir gelisme tespit edilmistir. Benzer
sekilde, Sarasti (2007), ig¢ilincii simf diizeyindeki 15 6grenciyle gergeklestirdigi calismasinda bu
yaklagimin okuma anlama becerileri iizerindeki etkisini incelemis ve O0grencilerin bu becerilerinde
belirgin bir gelisme saglandigini raporlamistir. Windawati (2015) ise 2014-2015 6gretim yilinda 32
ticlincii sinif 6grencisiyle yaptigi arastirmada, karsilikli 6gretim yaklagiminin uygulanmasinin ardindan
Ogrencilerin analitik anlatim metinlerini anlama bagarilarinin arttigin1 bulmustur. Yurt iginde yapilan
calismalar da benzer sonuglar vermektedir. Giildenoglu ve Kargin (2012), Gorgen (2015), Kula (2018)
ve Oksiiz (2023) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda, karsilikli Ogretim yaklasiminin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde anlamli gelismeler sagladigi ve dgretim siirecinde etkili
bir yontem oldugu ifade edilmistir.

Literatiir incelendiginde, karsilikli 6gretim yaklagiminin Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeyini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Ozetleme, kazamlmas: gii¢ bir strateji olarak kabul
edilmekte ve bu nedenle 6grencilerin bu beceriyi bagimsiz bir sekilde uygulayabilmesi i¢in farkli
yontem ve yaklasimlarin denenmesi 6nemli goriilmektedir. Friend’e (2001) gore 6zetleme deneyimini
kolaylastirmak i¢in 6zetlemenin bir biitiin halinde degil de pargalar halinde yapilmasi gerekmektedir.
Fiorella ve Mayer (2015) tarafindan yapilan bir ¢calismada, 6grencilerin metni kisa bdliimlere ayirarak
ozetlediginde Ogrendikleri bilgileri hatirlamasinin 6nemli Ol¢lide arttigi bulunmustur. Kintsch ve
digerleri (2000) tarafindan yapilan LSA (Gizli Anlamsal Analiz [Latent Semantic Analysis]) Tabanli
Geribildirim Kullanim1 Yoluyla Ozetleme Becerilerinin Gelistirilmesi baslikli ¢alismada, dgrencilere
verilen LSA temelli geri bildirimin metin O6zetleme becerileri {izerindeki etkisi arastirilmistir.
Calismada, LSA destekli otomatik geribildirim sisteminin Ogrencilerin 0Ozetlerinin anlamsal
biitiinliiglinii ve ana fikirleri kapsama diizeyini artirip artirmadigi incelenmistir. Elledge (2013), 4.,5.
ve 6. smif Ogrencileri ile yiriittiigli ¢aligmasinda deney grubuna dogrudan 6gretim yaklasimi
kullanarak 6zetleme 6gretimi yapmistir. Arastirmanin sonucuna bakildiginda; dogrudan 6gretim ile
Ozetleme Ogretimi yapilan deney grubundaki 6grencilerin 6nemsiz bilgileri silme kuralin1 daha ¢ok
kullandig1 goriilmiistiir. Duran ve Ozdil (2018) ¢alismalarinda matris tekniginin ilkokul dordiincii simf
ogrencilerinin zetleme becerisine etkisini saptamislardir. Ozdil (2019) gergeklestirdigi eylem
arastirmasinda, Gézden Gegir, Soru Sor, Oku, ifade Et, Test Et (Preview, Question, Read, State, Test
[PQRST]) ve Yaz, Belirle, Not Al, Tartis, Degerlendir, Diizenle, Yaz (Write, Identify, Note, Discuss,
Evaluate, Organize, Write [WINDOW]) tekniklerinin ilkokul dordiincii sinif ogrencilerinin metin
Ozetleme becerileri tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmanin bulgulari, her iki teknik
kullanilarak ¢alisan 6grencilerin 6zetleme puanlarinda bir artis oldugunu ortaya koymustur.

Ogrencilerin metinlerden anlam ¢ikarma ve bu anlami yapilandirma siireclerinde 6zetleme
becerisi kritik bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, hangi 6gretim yaklasimiin 6grencilerin 6zetleme
kurallarmi1 daha etkili bigimde kavramalarina ve uygulamalarma katki sagladigini belirlemek,
Ogretmenlere okuma siirecinde ve sonrasinda gergeklestirdikleri anlama etkinliklerinde yol gosterici
olacaktir. Literatiirde 6zetleme kurallarinin kullanimi, 6zetleme basarisi ve 6zetlemenin okudugunu
anlama becerisi lzerindeki etkisini inceleyen birgok calisma bulunmaktadir (Elledge, 2013; Hare ve
Borchard, 1984; Kusdemir ve Giines, 2014; Ma’rifah, 2017; Tok ve Beyazit, 2007).
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Ancak, ozellikle ilkokul 6grencilerinde 6zetleme becerilerinin 6gretimine yonelik karsilikli
Ogretim yaklagiminin etkisini inceleyen calismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Karsilikli 6gretim
yaklagiminin 6zetleme stratejisine etkisini ele alan az sayidaki calismadan biri lise diizeyinde
gergeklestirilmis olup (Gorgen, 2015), bu calisma yas diizeyi ve uygulama siireci bakimindan ilkokul
diizeyine genellenebilir nitelikte degildir. Bu durum, karsilikli 6gretimin ilkokul caginda 6zetleme
becerilerinin gelisimine nasil katkida bulunduguna iliskin alanyazinda bir bosluk bulundugunu
gostermektedir. Bu nedenle, karsilikli 6gretim yaklasiminmin 6zetleme becerileri tizerindeki etkisini
arastirmak, hem kuramsal hem de uygulamali agidan alanyazina 6nemli katkilar saglayacaktir. Bu
baglamda, arastirmanin amaci, karsilikli 6gretim yaklasiminin di¢iincii sinif 6grencilerinin 6zetleme
becerilerinin gelisiminde etkili olup olmadigin1 ortaya koymaktir. Bu dogrultuda arastirmanin temel
problemi su sekilde ifade edilmistir:

1. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6zetleme becerilerine iligskin 6n test ve son test sonuglari
karsilastirildiginda, anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmakta midir?

2. Karsilikli 6gretim yaklasimmin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin 6zetleme
becerilerine iligkin 6n test ve son test sonucglar1 karsilastirildiginda, anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmakta midir?

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6zetleme becerilerine iliskin son test sonuglari
karsilastirildiginda, anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmakta midir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve
verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Karsilikli 6gretim yaklasiminin, ilkokul iiglincli simif dgrencilerinin 6zetleme becerilerinin
gelisimine etkisini incelemeyi amaglayan bu ¢alismada nicel aragtirma yontemleri kapsaminda yari
deneysel desen kullanilmistir. Yart deneysel desen, arastirmacilara, degiskenler arasi iligkileri analiz
ederek neden-sonug iliskilerini belirleme firsati saglar; bu da pratik ortamlardan elde edilen verilerin
detayl1 bir sekilde incelenmesine olanak tanir (Creswell ve Clark, 2011). Bu arastirmada, deney ve
kontrol gruplari tarafsiz atama yontemiyle belirlenmis olup, bir grup deney digeri ise kontrol grubu
olarak se¢ilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, 2023-2024 6gretim yilinda Bolu ilinin Merkez ilgesindeki bir devlet okulunda
tclincli smif diizeyinde 6grenim goren iki subeden olusmaktadir. Arastirmada biri deney, digeri
kontrol grubu olmak {izere iki ¢alisma grubu yer almaktadir. Calisma grubunun secimi siirecinde,
kolayda 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu arastirmada deney ve kontrol gruplar tarafsiz atama
yontemiyle belirlenmis olup, mevcut ii¢lincii siniflar arasindan bir grup deney grubu, diger grup ise
kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Toplam 30 6grenciden olusan ¢aligma grubunda, 15 6grenci deney
grubuna, 15 6grenci ise kontrol grubuna atanmistir. Deney grubu 6grencilerinin 6 tanesi kiz, 9 tanesi
ise erkektir. Kontrol grubu Ogrencilerinin 7 tanesi kiz, 8 tanesi ise erkektir. Deney ve kontrol
gruplarmin yer aldigi okul, il merkezine 6 km uzaklikta, niifusu yaklasik 3.091 olan bir mahallede
konumlanmistir (Endeksa, 2023). Okulun konumu, gevresindeki bir¢ok kdye yakinhigiyla dikkat
cekmektedir. Yakin koylerde okul olmadig: i¢in 6grenciler tasima yoluyla bu okula gelmektedir.

Veri Toplama Araclari

Bu ¢aligmanin verileri, Gérgen (2015) tarafindan gelistirilmis olan Ozet Puanlama Anahtari ile
toplanmustir. Bu ¢alismada verilerin toplanmasinda, 2010-2011 &gretim yilinda ilkokul 3. simif Tiirkge
ders kitabinda yer alan, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis ve alaninda uzman iki kisi
tarafindan secilmis olan “Ay Avcist Eskimolar” metni kullanilmistir. Ogrenciler tarafindan bu
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metinden olusturulan dzetler, Ozet Puanlama Anahtar1 kullanilarak hem &n testte hem de son testte
degerlendirilmistir. Arastirmada kullanilacak metin se¢imi yapilirken, katilimcilarin 6nceden bu
metinle karsilasmamis olmalar1 goz 6niinde bulundurulmustur.

Ozet Puanlama Anahtari

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6zetleme stratejilerini uygulama diizeylerinin incelenebilmesi
i¢in Gorgen (2015) tarafindan gelistirilmis Ozet Puanlama Anahtar1 kullanilmistir. Bu 8lgme aracinda
icerik; tekrarlanan bilgilerin silinmesi, onemsiz bilgilerin silinmesi, ilgisiz ciimlelerin ¢ikarilmas,
onemli bilgilerin se¢ilmesi, ana fikir climlelerinin se¢ilmesi olmak {izere toplam bes unsur {izerinden
degerlendirilmistir. Ozet Puanlama Anahtarma gore belirlenen &grenci ozetleri degerlendirme
Olciitlerinde, her dogru uygulanan kural icin 1 puan verilmistir. Bu kriterlere gore “Tekrarlanan
Bilgilerin Silinmesi” kural1 icin maksimum 10 puan, “Onemsiz Bilgilerin Silinmesi” kurali 6 puan,
“llgisiz Ciimlelerin Cikarilmas1” kurali 2 puan, “Onemli Bilgilerin Secilmesi” kurali 7 puan ve “Ana
Fikir Cilimlelerini Se¢me” kurali 7 puan olarak belirlenmistir. Kullanilmayan kurallara puan
verilmemistir. Tiim kurallar dogru uygulanirsa verilecek en yiiksek 6zet puani 32°dir. Ogrencilerin
Ozetleri, bu anahtardaki standartlar dikkate alinarak okunmustur ve puanlanmaistir.

Ogrenci Ozet Metinleri

Uygulamaya baslamadan oOnce Ogrencilere gerekli bilgiler verilmistir. Arastirmanin
yiriitildiigi ilkokulun 3. smif deney ve kontrol gruplarina 8 haftalik uygulama Oncesi 6n test
uygulanmistir. Ozetleme basarisin1 degerlendirmek igin dgrencilere “Ay Avcisi Eskimolar” adli metin
verilmis ve onlara istedikleri sayida okuyabilme imkani saglanmistir. Okuma tamamlandiktan sonra,
ogrencilerden metni yazili olarak Gzetlemeleri istenmistir. Okuma bitiminde metinler toplanmis ve
okuduklar1 metni 6zetleme talimat1 verilmistir. Ogrencilere metni 6zetleyebilmeleri i¢in bos kagitlar
dagitilmigtir. Bir ders saati sonunda Ogrenci Ozetleri toplanmigtir. Calismada, kontrol grubundaki
Ogrencilere, sinifta hali hazirda uygulanan 6gretim yaklasimi c¢ergevesinde oOzetleme stratejisi
Ogretimine devam edilmistir. Deney grubundaki Ogrencilere ise arastirmaci tarafindan karsilikli
Ogretim yaklasimina dayali olarak planlanmis 6zetleme stratejisi 6gretimi uygulanmistir. Uygulama
siireci tamamlandiktan sonra Ogrencilere “Ay Avcisi Eskimolar” metni tekrar dagitilmig ve metni
okumalarinin ardindan 6zetlemeleri istenmistir. Bir ders saatinin sonunda 6grencilerin yazdiklar
Ozetler toplanmustir.

Uygulamada Kullanilan Metinler ve Resimli Cocuk Kitaplari

Karsilikl 6gretim yaklasimi esas alinarak siirdiiriilen 8 haftalik (16 ders saati) deneysel siirecte
cesitli metinler ve resimli cocuk kitaplart kullanmilmistir. Arastirmanin uygulama kapsaminda
kullanilan metinler ve resimli ¢ocuk kitaplar1 iki uzmanin goriiglerine dayanarak belirlenmistir. Metin
ve kitap segimlerinde bilgilendirici metinler, masallar, siir, fabllar ve biyografi gibi ¢esitli edebi tiirler
dikkate alinmigtir. Cesitli tiirde metinlerin ve resimli ¢ocuk kitaplarinin tercih edilmesinin nedeni,
Ogrencilerin farkli edebi tiirlerle tanigarak genis bir yelpazede 6zetleme becerileri gelistirmelerini
saglamaktir. Her tiiriin kendine 6zgii dil ve anlatim &zellikleri, 6grencilerin farkli metin yapilar1 ve
iceriklerini Ozetleme stratejileriyle anlamalarimi desteklemektedir. Ayrica, segilen metinlerin ve
kitaplarin karsilikli 6gretim siirecine uygun olmasina dzen gosterilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Hazirlik agamasinda, i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli onaylar alinmis ve calisma
kapsaminda arastirmanin uygulanacagi okul belirlenmistir. Uygulama yapilacak okulun sec¢iminde,
arastirmacimin  kolaylikla ulasabilecegi bir okul olmasi dikkate alinmigtir. Uygulamanin
gerceklestirilecegi okulda okul idaresi ve kontrol grubunun simif dgretmenine arastirmanin genel
cergevesi hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Kontrol grubu dgretmeninden smif i¢i 6gretim siirecini
herhangi bir degisiklik yapmadan, halihazirda uyguladigi yaklasim dogrultusunda ve dogal akisi i¢inde
siirdlirmesi istenmistir. Deney grubunda ise karsilikli 6gretim yaklasiminin uygulanmasi arastirmaci
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tarafindan yiiriitilmistiir. Boylece her iki grupta Ogretim siirecinin arastirma dist etkenlerden
etkilenmemesi igin gerekli kontrol saglanmistir. Veri toplama araci olarak Ozet Puanlama Anahtari
(Gorgen, 2015) kullanilmistir. Caligmada toplamda 16 ders saati olmak {izere 8 hafta uygulama
yapilmistir. Uygulama asamasinda kullanilmak tizere sekiz adet ¢esitli metin ve resimli ¢ocuk kitabi,
arastirmact ve iki uzman tarafindan secilmis ve temin edilmistir. Uygulamaya baglamadan 6nce
ogrencilere gerekli bilgiler verilmistir. Sekiz haftalik uygulama baslamadan o6nce, arastirmanin
gerceklestirildigi ilkokulda yer alan 3. simif deney ve kontrol gruplarmma on test uygulanmustir.
Ozetleme basarisin1 degerlendirmek igin 6grencilere “Ay Avcist Eskimolar” adli metin verilmis ve
onlara istedikleri sayida okuyabilme imkéni saglanmistir. Okuma tamamlandiktan sonra,
Ogrencilerden metni yazili olarak &zetlemeleri istenmistir. Okuma bitiminde metinler toplanmis ve
okuduklart metni 6zetleme talimati verilmistir. Ogrencilere metni 6zetleyebilmeleri igin bos kagitlar
dagitilmistir. Bir ders saati sonunda 6grenci Ozetleri toplanmistir. Uygulama o6ncesinde, deney ve
kontrol gruplarinin 6zetleme becerileri agisindan denk olup olmadigini belirlemek amaciyla, her iki
grubun 0On testten elde ettikleri 6grenci 6zet puanlart Mann-Whitney U testi ile karsilastirilmigtir.

Tablo 1
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Ogrenci Ozet Puanlarimn Mann Whitney U Testi Sonuglart
Gruplar Sira Ort. U zZ p
Deney 15
80.000 -1.365 172
Kontrol 15

Tabloya gore, Ozet Puanlama Anahtar1 sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol gruplart
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (U = 80.000, z = -1.365, p > .05). Bu
noktadan hareketle, gruplarin 6zetleme becerisi agisindan denk oldugu belirlenmis ve bu sekilde deney
ve kontrol grubu olarak atanmislardir.

Calismada, kontrol grubunda ozetleme stratejisi dgretimi, sinif 6gretmeninin sinifta halen
uyguladigi 6gretim yaklasimi dogrultusunda siirdiiriilmiistiir. Deney grubunda ise arastirmaci
tarafindan karsilikli 6gretim yaklasimina dayali olarak hazirlanan ders planlari dogrultusunda 6zetleme
stratejisi 0gretimi uygulanmistir. Her iki grubun 6gretim siireci, uygulamada kullanilan siire, materyal
ve hedef kazanimlarin tutarhiligi gozetilerek yiiriitiilmiis; boylece yart deneysel desenin gerektirdigi
kosullarda gruplar arasi karsilagtirilabilirlik saglanmaistir.

Deneysel siireg, giinde iki ders saati olmak {izere toplam 8 hafta (16 ders saati) boyunca
stirdliriilmiistiir. Aragtirmaci ayni zamanda deney grubunun sinif 6gretmeni oldugu i¢in uygulama
dogrudan 6gretmen tarafindan yiiriitiilmiistiir. Stirecin ilk dort haftasinda arastirmaci, karsilikli 6gretim
yaklagimimni tiim siifa modelleyerek uygulamistir. Sonraki dort haftada ise simf dort kiiclik gruba
ayrilmig ve 6grenciler karsilikli 6gretim stratejilerini grup i¢i etkilesim yoluyla arastirmaci 6gretmenin
rehberligi altinda uygulamaya devam etmistir. Arastirmaci, stratejilerin daha etkili anlagilabilmesi igin
bu stratejileri belirli nesnelerle iligskilendirmistir. Tahmin etme stratejisini bir biiyiitegle, soru sorma
stratejisini dedektif bastonuyla, aciklama stratejisini el feneriyle ve ozetleme stratejisini ise anahtarla
eslestirmistiv. Arastirmaci, bu nesneleri smifa getirmis ve uygulama esnasinda kullanmustir ve
okumanin tiim asamalarinda (okuma oncesi, okuma esnasi, okuma sonrasi) bu dort stratejinin etkin
bir sekilde kullanilmasina modellik etmistir. Deney siirecinde kullanilan metinler ve resimli gocuk
kitaplar1; bilgilendirici metin, siir, 6ykii ve masal gibi farkli edebi tiirleri icerecek sekilde secilmistir.
Boylece 6grencilerin, karsilikli 6gretim modelinin gesitli metin tiirlerinde de uygulanabilecegini fark
etmeleri amaglanmustir.
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Tablo 2
Uygulama Asamasinda Kullanilan Metinlerin/Resimli Cocuk Kitaplarinin Haftalara Gore Dagilimi
Hafta Metin/Kitap Adt

1. Hafta Diinya’dan Uzay’a Giden Malzemeler

2. Hafta Kim Korkar Kirmizi Baslikli Kiz’dan

3. Hafta Bu Kis Kimse Usiimeyecek

4. Hafta Mevsimlere Giizelleme

5. Hafta Annemin Cantasi
Pezzettino
Ug Kayip Tohum ve Var Olma Hikayeleri
Aziz Sancar

6. Hafta Annemin Cantasi
Pezzettino
Ug Kayip Tohum ve Var Olma Hikayeleri
Aziz Sancar

7. Hafta Annemin Cantasi
Pezzettino
Ug Kayip Tohum ve Var Olma Hikayeleri
Aziz Sancar

8. Hafta Annemin Cantasi

Pezzettino

Ug Kayip Tohum ve Var Olma Hikayeleri
Aziz Sancar

Diinya’dan Uzay’a Giden Malzemeler

Verilerin analizine baglamadan 6nce normallik dagilimi incelenmistir. Normallik analizi i¢in
katilimer sayis1 6nemli bir dlgiittiir. Biiylikoztiirk’tin (2007) belirttigine gore, katilimer sayist 50 ve
tizerindeyse Kolmogorov-Smirnov testi, 50’nin altinda ise Shapiro-Wilk testi tercih edilmelidir. Bu
dogrultuda, ¢aligmada katilimei sayis1 50°nin altinda oldugu i¢in normallik analizlerinde Shapiro-Wilk
Testi (S-W) uygulanmigtir. Normallik testi sonucunda verilerin normal dagilim gdstermedigi
belirlenmistir. Bu nedenle, gruplar arasi karsilagtirmalarda parametrik olmayan istatistiksel analiz
yontemleri kullanilmigtir. Tiim verilerin istatistiksel analizleri SPSS 26.0 paket programi kullanilarak
gercgeklestirilmistir.

Arastirma Etigi

Arastirma siirecinin tiim asamalarinda, “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda belirtilen ilkelere tam uyum saglanmistir. Veri toplama araci
olarak kullanilan Ozet Puanlama Anahtari, Gérgen’den (2015) gerekli izinler almarak ¢alismada
kullanilmistir. Katilimcilarin  haklar titizlikle gozetilmis, veri toplama islemleri etik kurallar
dogrultusunda gerceklestirilmistir. Bu arastirmanin  bilimsel etik kurallara uygunlugunun
saglanabilmesi igin, Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’ndan 374776 sayisi
ve 2023/393 karar numarasi ile izin alinmistir.

Bulgular
Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Ozetleme Becerisi Puanlarina lliskin Bulgular
Arastirma kapsamida hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilere 6n test ve son test

uygulanmis; elde edilen 6zet metinler, Ozetleme Puan Anahtari araciligiyla degerlendirilmistir. On test
ve son test uygulamalarina iligkin 6zetleme puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3
Gruplarin Ozetlerinden Ozetleme Puan Anahtart Kullanilarak Elde Edilerin Puanlarin Betimsel
Istatistikleri

Almabilecek En On Son
Yiiksek Puan Gruplar Test Test
N % s Min  Max n % s Min Max
Puan Puan Puan Puan
32 Deney 15 693 279 3 12 15 12.53 226 7 16

Kontrol 15 9.2 24 4 12 15 11.53 2.72 8 18

Deney ve kontrol gruplarinin son test 6zetleme puanlarina iliskin normallik Shapiro-Wilk testi
ile degerlendirilmistir. Sonuglar, deney grubu puanlarinin normal dagilim gosterdigini (p = .209),
kontrol grubu puanlarinin ise normal dagilim gostermedigini ortaya koymustur (p = .009). Bu nedenle
gruplar arasindaki farkin belirlenmesinde parametrik olmayan Mann-Whitney U Testi kullaniimistir.
Analiz sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark olmadig1 belirlenmistir (p > .05).

Tablo 4
Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Ogrenci Ozet Puanlarinin Mann Whitney U Testi Sonuglar
Gruplar N Sira Ort. U Y/ P
Deney 15 18.33
155 1.76 0.77
Kontrol 15 12.67

Tablo wverileri, iki grup arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olusmadigini
gostermektedir. (p=0.77; U=155). Etki biiyikligi, iki grubun farkinin 6nemini ve biyiikligiinii
degerlendirmek icin yararli bir dl¢iimdiir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Son test dzetleme puanlar1 igin
hesaplanan etki biiyiikligi (r = .32), karsilikli 6gretim yaklagiminin orta diizeyde bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir.

Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Ozetleme Becerisi Puanlarina iliskin Bulgular

Kontrol grubundaki 6grencilere, sinifta uygulanmakta olan mevcut yontemlerle
Ozetleme stratejileri 6gretilmistir. Bu siiregte 6gretim etkinlikleri mevcut program
dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari karsilastirilarak aradaki
farkin anlamlilig1 incelenmistir.

Tablo 5
Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test, Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgulari

Kontrol Grubu

On Test/Son Test n Sira Ort. Sira Top. V4 p

) Negatif Sira 3 -2.206 .027
Ozetleme Pozitif Sira 9 8.0 12.0

Puanlar1 Esit 3

Tablo incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinden {igii 6zet puanlamasinda diisiis yasamustir.
Ogrencilerden iiciiniin ise dzet puanlar1 degismemistir. Artis gdsteren katilimcilarin ortalamasi 8.0
olarak goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu, kontrol grubu &grencilerinin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli diizeyde bir fark oldugunu goéstermektedir. (z=-2.206, 0, p<.01). Bu bulguya
dayanarak mevcut 0gretim yaklagiminin kontrol grubu 6grencilerinin 6zetleme becerileri iizerinde
pozitif etkiye sahip oldugu yorumu yapilabilir.
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Deney Grubunun On Test ve Son Test Ozetleme Becerisi Puanlarina iliskin Bulgular

Deney grubuna uygulanan on test ve son testten elde edilen puanlar karsilastirilarak
Ogrencilerin 6zetleme becerilerindeki degisim diizeyi belirlenmeye calisilmistir. Analiz siirecinde
oncelikle verilerin parametrik test varsayimlarini karsilayip karsilamadigi incelenmistir. Varsayimlarin
saglanmasinin ardindan, iki Ol¢iim arasindaki farkin anlamliligi uygun istatistiksel yontemle
degerlendirilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde, deney grubu dgrencilerinin 6zetleme becerilerine iliskin
On test ve son test puanlar1 arasindaki fark incelenmistir. Verilerin normalligi Shapiro-Wilk testi ile
degerlendirilmis ve 6n test (W=0.924, p=0.225) ile son test (W=0.922, p=0.209) puanlarinin normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir (p > 0.05). Bu nedenle deney grubu verileri, Bagimli Orneklem T-
Testi ile analiz edilmistir.

Tablo 6

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test, Son Test Puanlarimin Bagimli Orneklem T-Testi Bulgular
Deney Grubu n X sd t p
On Test 15 6.93 2.79
Son Test 15 12.53 2.26 -5.43 <0.01

Elde edilen bulgular, katilimcilarin 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir degisim oldugunu gostermektedir. (t=—5.43; p<0.01). Bu bulgudan hareketle karsilikli
ogretim yaklasiminin 6grencilerin 6zetleme becerileri iizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu yorumu
yapilabilir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin olarak, kontrol grubu katilimcilarinin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu durum, mevcut
Ogretim sirecinde iglincii simif O6grencilerine uygulanan Gzetleme c¢alismalarinin, Ogrencilerin
Ozetleme becerilerini belirli dl¢iide destekledigini gostermektedir. Okul yasantis1 boyunca metinlerle
diizenli olarak karsilasma, temel metin ¢oziimleme etkinlikleri ve sinif i¢i yonlendirmeler, 6grencilerin
Ozetleme performanslarinda dogal bir gelisim saglamaktadir. Bununla birlikte, bazi Ogrencilerin
Ozetleme puanlarinda ilerleme goriilmezken, bazi Ogrencilerde kismi gerileme gozlenmistir.
Literatiirde, 0zetleme becerisinin gelisiminin 6grencilerin metni anlama diizeyi, 6n bilgileri, strateji
kullanim becerileri ve Ogretim siirecindeki biligsel rehberlik miktariyla yakindan iligkili oldugu
belirtilmektedir (Duke ve Pearson, 2002; Snow, 2002; Taylor ve Beach, 1984). Bu nedenle mevcut
Ogretim yaklasiminin genel bir gelisim saglasa da, tiim &grenciler i¢in etkili ve sistematik strateji
Ogretimi sunmadigi sdylenebilir. Dolayisiyla bu bulgu, mevcut 6gretim uygulamalariin temel
diizeyde etkili oldugunu, ancak Ogrenciler arasinda Ozetleme becerilerinin esit ve siirdiiriilebilir
bicimde gelismesi icin yapilandirilmig bir strateji 6gretimine ihtiya¢ duyuldugunu gdstermektedir.
Caligmanin sonraki alt probleminde incelenecek karsilikli 6gretim yaklagimi, tam da bu noktada
Ogrencilere stratejiyi nasil uygulayacaklarina iligkin acik modelleme ve bilissel rehberlik sunmasi
nedeniyle 6nem kazanmaktadir.

Aragtirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular, karsilikli 6gretim yaklasimimin
uygulanmasinin {igiinci smif 6grencilerinin 6zetleme becerilerinde anlamli bir gelisim sagladiginm
gostermektedir. Deney grubunda gozlenen bu ilerleme, karsilikli 6gretim yaklagiminin 6grencilerin
metni anlama ve anlamlandirma siirecine biligsel rehberlik saglamasiyla iliskilendirilebilir. Karsilikli
Ogretim siirecinde 6gretmen tarafindan sunulan modelleme, stratejilerin asamali olarak Ogrencilere
devredilmesi ve grup etkilesimine dayali 6grenme ortami, 6grencilerin 6zetleme stratejisini kavrama
ve uygulama becerilerini desteklemistir. Ayrica uygulamanin ikinci asamasinda 6grencilerin kii¢iik

44



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2026, Cilt 12, Say: 1, Sayfa 36-52

gruplar hélinde bagimsiz diyaloglar yiiriitmeleri, 6grenme sorumlulugunu paylagsmalarini saglamis ve
strateji kullanimini igsellestirmelerine katkida bulunmustur. Bu durum, literatiirde karsilikl1 6gretimin;
Ogrencilerin anlam kurma, soru sorma, agiklama yapma ve Ozetleme becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu gosteren galismalarla uyumludur (O’Malley, 2017; Brown ve Day, 1983; Kintsch ve
digerleri, 2000). Ote yandan, karsilikli dgretimin 6zetleme becerisine etkisini inceleyen Gorgen’in
(2015) lise diizeyindeki arastirmasinda anlamli bir fark elde edilmemistir. Ancak s6z konusu
arastirma, yas diizeyi, biligsel gelisim basamaklari ve uygulama siireci agisindan bu galismadan
farklilik gostermektedir. Bu nedenle mevcut ¢alisma, karsilikli 6gretim yaklasiminin 6zellikle ilkokul
diizeyinde, 6grencilerin 6zetleme stratejilerini yapilandirilmis 6gretim ve rehberli etkilesim yoluyla
gelistirmede etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin {igiincii alt problemine iliskin olarak, deney ve kontrol gruplarinin son test
Ozetleme puanlar1 karsilastirilmis ve gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
belirlenmistir. Bununla birlikte, hesaplanan etki biiyiikliigliniin orta diizeyde olmasi, karsilikli 6gretim
yaklagimimin &grencilerin 6zetleme becerilerinin gelisimine katki sagladigimi gostermektedir. Bu
bulgu, smif ortaminda ylritilen mevcut O&gretim uygulamalarinin da Ozetleme becerisini
destekledigini; ancak karsilikli 6gretim yaklasimimin 6grenme siirecinin Orgiitlenisine ve etkilesim
boyutuna farkli bir katki sundugunu diisiindiirmektedir. Dolayisiyla elde edilen sonuglar, 6gretim
siirecinde Ogrencilerin 6grenmelerini desteklemenin yalnizca kullanilan metin ya da etkinlik
cesitliligine degil, ayn1 zamanda 6gretim siirecinin nasil yapilandirildigina ve 6grenci katiliminin nasil
yonlendirildigine bagli oldugunu gostermektedir. Karsiliklt 6gretim yaklagimimin grup etkilesimi ve
diisiinme siireglerinin paylasilmasina dayali yapisinin, bazi 6grencilerin 6grenme siirecini destekleyici
bir ortam saglamis olmas1 muhtemeldir. Bu nedenle, mevcut 6gretim uygulamalarinin yerine tamamen
degistirlmesi yerine, karsilikli 6gretim yaklasiminin mevcut 6gretim siireglerine biitiinlestirilmesi,
farkli 6grenci profillerine uyum saglayan daha dengeli bir 6gretim diizeni olusturabilir.

Literatiirde elde edilen veriler, egitimde hedeflenen miidahalelerin &zellikle 6grencilerin
Ozetleme ve anlama becerilerini gelistirmede dnemli katkilar saglayabilecegini gostermektedir (Hattie,
2009; Slavin, 2018).

Elde edilen bulgular, hem mevcut Ogretim uygulamalarinin hem de karsilikli 6gretim
yaklagimimin 6grencilerin 6zetleme becerilerini gelistirmede etkili olabilecegini gostermektedir. Son
test puanlar arasinda anlaml bir fark bulunmamis olsa da, etki biiylikliigiiniin orta diizeyde olmasi
karsilikli 6gretim yaklasgiminin 6grenme siirecine katki sagladigini ortaya koymaktadir. Bu agidan
degerlendirildiginde, karsilikli 6gretim yaklagiminin 6zellikle etkilesime dayali sinif ortamlarinda
kullanilmasinin, o6grencilerin metni anlamlandirma siireclerini destekleme potansiyeli tasidig:
sOylenebilir. Bu nedenle, mevcut 6gretim uygulamalarimin tamamen yerine gegirilmesi yerine,
karsilikli 6gretim yaklagimiin smif i¢i 6gretime kademeli olarak entegre edilmesi, 6gretim siirecini
cesitlendirerek farkli 6grenme tarzlarina sahip Ogrenciler icin daha esnek bir 6grenme ortami
saglayabilir. Bu yorum, aragtirmada elde edilen nicel bulgulara dayanmakta olup, 6zetleme becerisinin
alt boyutlarina iligkin ayritili ¢ikarimlari kapsamamaktadir.

Bu arasgtirmada karsilikli Ggretim yaklasiminin Gzetleme becerisine orta diizeyde katki
sagladigi belirlenmistir. Etki biiylikliigiiniin orta diizeyde olmasi, yaklasimin etkisinin 0grenci
ozellikleri ve Ogrenme ortamina gore degisebilecegini disiindiirmektedir. Bu nedenle, karsilikli
Ogretim yaklagimimin farkli yas gruplarinda, farkli 6grenme diizeylerinde ve sosyo-ekonomik arka
planlara sahip Ogrencilerle uygulanarak etkililiginin karsilastirmali bicimde incelenmesi yararl
olacaktir. Ayrica, bu caligmada uygulama siiresi sinirlhidir; bu nedenle uzun siireli uygulamalarin,
Ozetleme becerisinin kaliciligr tizerindeki etkisini degerlendiren arastirmalar yapilabilir. Son olarak,
Ozetleme becerisinin 6gretimine yonelik farkli yontem ve yaklagimlarin karsilagtirildign caligmalarin
artirtlmasi, Ogretmenlere simif i¢i uygulamalarda hangi kosullarda hangi yaklagimin daha etkili
olabilecegine iligskin yol gosterici bilgiler sunabilir.
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Arastirmacilarin Katki Oram
Bu aragtirmada her iki yazar da ¢alismaya esit diizeyde (%50) katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Bu arastirmayla ilgili olarak, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi s6z konusu
degildir.

) Tesekkiir: Bu makale, “Ilkokul 3. Smif Ogrencilerinin Ozetleme Becerileri Gelisimlerinde Karsilikli
Ogretim Yaklasiminin Etkisi” basligini tasiyan yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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Extended Abstract

Introduction

Reading comprehension is a holistic and active cognitive process that requires effortful mental
engagement (Giines, 2014). Developing this skill depends on the effective application of
comprehension strategies (Glingor and A¢ikgdz, 2006). Strategies learned at an early age help students
enhance their comprehension abilities, improve basic reading skills, and develop reading habits. This
study focuses on the post-reading strategy of summarization, where students construct meaning and
organize knowledge in their own words. Summarizing is a complex skill, even for high school
students (Brown and Day, 1983; Garner, 1984), and it presents greater challenges for primary school
children. Recognizing and applying summarization strategies at an early stage supports the
development of critical thinking and metacognitive skills (National Reading Panel [NRP], 2000).
Since summarization integrates core language skills—reading, writing, speaking, and listening—its
early and effective instruction is vital (Hidi and Anderson, 1986).

Among the teaching models used to develop summarization, Direct Instruction offers clear
explanations and structured activities (Karsak, 2018). Another approach, Reciprocal Teaching,
emphasizes teacher modeling and gradually transfers responsibility to students (Palincsar and Brown,
1984). This method includes four main strategies: predicting, questioning, clarifying, and
summarizing. It fosters metacognitive thinking and student interaction (Rosenshine and Meister, 1994;
McAllum, 2014). Although many studies have explored the general effectiveness of summarization
strategies, limited research focuses specifically on the impact of reciprocal teaching on the
summarization skills of primary students.

This study aims to investigate the effect of reciprocal teaching on third-grade students’
summarization skills. The main research question is: "Does reciprocal teaching significantly affect the
development of summarization skills in third-grade students?" Sub-questions include:

1. Does a statistically significant difference emerge when comparing the pre-test and post-test
results of the control group students regarding their summarization skills?

2. Does a statistically significant difference emerge between the pre-test and post-test scores of
the experimental group students, who were taught using the reciprocal teaching approach, in terms of
their summarization skills?

3. Does a statistically significant difference exist between the post-test scores of students in
the experimental and control groups with regard to their summarization skills?

Method

In this study, a quasi-experimental design was employed with one class assigned as the
experimental group and the other as the control group through neutral assignment. The sample
consisted of two third-grade classes from a primary school in Bolu, Turkey, during the 2023-2024
academic year, selected via convenience sampling. A total of 30 students participated, with 15 in each
group. Data were collected using the Summary Scoring Key (Gorgen, 2015). The text “The Moon
Hunter Eskimos”, a Ministry-approved third-grade text from 2010-2011, was used. Students’
summaries were evaluated in both pre- and post-tests, ensuring the text was unfamiliar to them.

The scoring criteria included five summarization rules: deleting repeated information
(maximum 10 points), deleting unimportant information (6 points), removing unrelated sentences (2
points), selecting important information (7 points), and identifying main idea sentences (7 points). A
total score of 32 could be obtained if all criteria were met. Only correctly applied rules received
points. Each student’s summary was evaluated according to these criteria, and the average of the
scores given by two independent experts was used as the final score. During the 8-week (16-class-
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hour) instructional process based on the reciprocal teaching approach, students in the experimental
group worked with various types of texts and illustrated children’s books. Literary genres such as
informational texts, fables, poems, fairy tales, and biographies were included. Before the intervention,
both the experimental and control groups took a pre-test. Students were allowed to read “The Moon
Hunter Eskimos” multiple times at their own pace. After reading, they were asked to write a summary
using blank sheets provided by the researcher. Summaries were collected after one class period. Both
groups were confirmed to be equivalent in terms of summarization skills before the intervention
began. Students in the control group continued to receive instruction using the regular classroom
teaching methods. In contrast, students in the experimental group were taught summarization
strategies through a structured reciprocal teaching program designed by the researcher.

During the first four weeks, the teacher modeled reciprocal teaching strategies to the whole
class; in the following four weeks, students worked in small groups to encourage peer dialogue.
Physical objects were used to represent the four strategies—magnifying glass (predicting), detective’s
cane (questioning), flashlight (clarifying), and key (summarizing)—to aid internalization. These tools
were used throughout pre-, during-, and post-reading activities. For reliability, pre- and post-tests were
scored independently by two raters. Given the sample size (<50), the Shapiro-Wilk test was used to
assess normality. Data were analyzed using SPSS 26.

Findings

When examining the summarization skill scores of the control group in the pre-test and post-
test, it was observed that three students showed a decrease in their scores, while another three students
exhibited no change. The remaining students demonstrated an increase, with an average improvement
of 8.0 points among those who showed progress. Based on these findings, it can be suggested that the
existing instructional approach had a limited but positive effect on the summarization skills of the
control group students. The pre-test and post-test scores of the experimental group revealed that the
reciprocal teaching approach had a positive impact on students’ summarization skills. Overall,
students in the experimental group showed an increase in their scores after the intervention.

When comparing the post-test summarization scores of the experimental and control groups,
no statistically significant difference was found between the two groups. However, despite the lack of
statistical significance, the impact of the reciprocal teaching approach should not be overlooked in
terms of practical and pedagogical implications. At this point, effect size serves as a valuable indicator
to evaluate the magnitude and importance of the difference between the groups, beyond statistical
significance (American Educational Research Association, 2006). The calculated effect size
coefficient (r) for the post-test summarization scores between the experimental and control groups was
approximately 0.32, which is considered a moderate effect size in the literature.

Conclusion, Discussion and Recommendations

The significant improvement observed in the experimental group suggests that the reciprocal
teaching approach is an effective method for enhancing summarization skills. This success may be
attributed to the nature of the summarization strategy—one of the four core components of reciprocal
teaching which can be applied not only after reading but throughout the entire reading process.
Moreover, students’ opportunity to experience this strategy within independent group dialogues likely
reinforced their learning. The literature supports the effectiveness of various methods and techniques
used in summarization instruction (Kintsch, Steinhart, Stahl, Matthews and Lamb, 2000).

The comparison of post-test scores between the experimental and control groups supports the
view that diverse instructional models, methods, and techniques contribute to students’ acquisition and
implementation of summarization strategies (Brown and Day, 1983; Duke and Pearson, 2002; Gorgen,
2015; Kintsch, 1998; NRP, 2000). The moderate effect size indicates that the intervention had a
meaningful educational impact. The findings emphasize the importance of considering students’
needs, developmental levels, and learning styles when designing instructional approaches.
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Specifically, reciprocal teaching appears to be effective in collaborative and group learning settings,
while traditional methods may be more beneficial for independent or self-directed learning
environments.

In conclusion, it is recommended that challenges associated with teaching summarization
skills be taken into account, and that the duration and structure of instruction be adjusted according to
students’ existing knowledge, abilities, and age levels. Planning instructional processes in alignment
with these needs is likely to support the development of summarization strategies in a more effective
and lasting manner.
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