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Oz

Bu arastirma, ortaokul 6gretmenlerinin 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarinda elestirel diistinme
becerisini desteklerken kullandiklar1 yontemleri, bu siiregte kargilagtiklar: zorluklar: ve olanaklari,
6gretmen ve 6grenci perspektifinden incelemeye yonelik fenomenolojik bir ¢aligmadir. Aragtirmanin
¢alisma grubunun segiminde amagh 6rnekleme yontemlerinden, 6gretmenler i¢in uygun érnekleme,
ogrenciler i¢in 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Bu kapsamda ¢alisma, Milli Egitim Bakanligina
bagli ortaokullarda gérev yapan alti branstan 16 6gretmenle, bir devlet okulunun 8. sinif diizeyinde
Ogrenim goren 15 Ogrenciyle yiritilmisgtir. Calismanin veri toplama siirecinde 6gretmenlerle
yar1 yapilandirilmis birebir goriigmeler, 6grencilerle odak grup goriigmeleri yapilmigtir. Aragtirma
verilerinin ¢oziimlenmesi sonucunda ¢ farkli tema olusturulmustur: 6lgme ve degerlendirme,
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zorluklar ve olanaklar. Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisini desteklemek amaciyla agik uglu
sorular, proje ddevleri, gerekgelendirme gerektiren sorular ve 6z/akran degerlendirme gibi siirece
dayali 6l¢me-degerlendirme yontemlerini tercih ettikleri belirlenmistir. Ogrenciler bu yontemlerin
elestirel diistinme becerilerini gii¢lendirdigini belirtmekle beraber, sinav kaygisi ve 6n yargilarin bu
becerinin gelisimini sinirladigi vurgulanmigtir. Ayrica 6grencilerin distinmeye direng gostermeleri,
ortak smav sistemi, 6gretmenlerin bilgi eksiklikleri, kalabalik siniflar ve veli baskis: gibi zorluklarin
bu becerinin gelisimini sinirlandirdig1 belirlenmistir. Ote yandan, matematik ve sosyal bilgiler gibi
disiplinlerin yapisal 6zellikleri, yeni 6gretim programinda yer alan yontemler ve demokratik sinif
ikliminin elestirel diisiinmenin desteklenmesinde olanaklar sagladigi sonucuna ulasilmistir. Elde
edilen temalar dogrultusunda, elestirel diisinmenin sinif i¢i degerlendirmedeki roliine yonelik
oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ortaokul, elestirel diisiinme, 6l¢gme ve degerlendirme, 6gretmen ve Ogrenci
perspektifi

Abstract

This phenomenological study explores the methods middle school teachers use to foster critical thinking
in assessment and evaluation practices, alongside the challenges and opportunities encountered, from
both teacher and student perspectives. Using purposive sampling, the study included 16 teachers from
six disciplines, at public and private middle schools under the Ministry of National Education, and
15 eighth-grade students from a public school, selected via criterion sampling. Data were gathered
through semi-structured individual interviews with teachers and focus group interviews with
students. Content analysis revealed three main themes: assessment and evaluation, challenges, and
opportunities. Teachers preferred formative assessment techniques, including open-ended questions,
project assignments, questions requiring justification, and self/peer assessments, to promote critical
thinking. Students noted that these methods enhanced their critical thinking skills but emphasized
that exam anxiety and related biases impeded their progress. Further challenges included students’
resistance to critical thinking, the centralized exam system, teachers’ lack of knowledge, overcrowded
classrooms, and parental pressure. Conversely, the structural features of disciplines like Mathematics
and Social Studies, innovative curriculum approaches, and a democratic classroom environment
supported critical thinking development. Based on these findings, recommendations were proposed
to strengthen the role of critical thinking in classroom assessment practices.

Keywords: middle school, critical thinking, assessment and evaluation, teacher and student
perspectives

GIRIS

Egitim, bireylerin bilgi edinme siirecinin 6tesinde, bu bilgiyi anlamlandirma ve farkli durumlara
uyarlayabilme becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Orgiitii
[OECD], 2018). Bu dogrultuda, 21. ylizyil becerileri egitim sistemlerinde énem kazanmakta ve
elestirel diistinme bu becerilerden biri olarak ele alinmaktadir. Elestirel diistinme becerisi, bireylerin
bilgi caginda sorunlar: analiz ederek bilingli kararlar almalarins, bilgiyi sorgulamalarini ve karmagik
problemleri ¢ozebilmelerini saglamaktadir (Ennis, 2015; Facione, 2011; Gelder, 2005). Elestirel
diisinme becerilerini daha etkin kullanan 6grenciler, metinleri derinlemesine anlamlandirir,
problemlere daha genis bir agidan ve etkili bir sekilde yaklasarak, 6grenme siirecine daha aktif
bir sekilde katilirlar (Raj vd., 2022; Roman ve Nadaban, 2022). Ayrica 6gretim siireglerine elestirel
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diisinmenin entegre edilmesi, 6grencilerin yaraticilik, uyum saglama ve karar verme becerilerini
desteklemektedir (Rusmin vd., 2024).

Ogretmenlerin, siif ici ogretim ve ol¢me-degerlendirme siireglerine elestirel diigiinmeyi
dahil etmeleri, 6grencilerin analiz yapma, problem ¢ozme ve iist diizey diisiinme becerilerinin
desteklenmesi bakimindan kritik bir 6neme sahiptir (Adzidzah ve Yudiawan, 2024; Ismail vd., 2024).
Ancak o6gretmenler, iist diizey diisiinme becerilerini destekleyen 6grenme ortamlar: olusturmak
yerine, ¢ogunlukla bilgi agirlikli 6grenme-6gretme siireci yiiriiterek, 6grencilerden rutin sorular
¢ozmelerini beklemektedirler (Ipek ve Ozdemir, 2019; Karatag, 2024). Ogrencilerin dlgme-
degerlendirme siireglerinde bilgiyi hatirlamaya dayali geleneksel yontemleri deneyimlemesi, onlarin
tist diizey diistinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmamaktadir (Abosalem, 2016; Giileryiiz
ve Erdogan, 2018). Bu yiizden 6gretmenlerin, 6l¢me-degerlendirme siireglerinde elestirel diisiinmeyi
destekleyebilmesi i¢in, geleneksel yontemlerin yani sira agik uglu sorular ve performans gérevleri
gibi alternatif degerlendirme araglarina da yer vermesi gerektigi vurgulanmaktadir (Coskun ve
Gelbal, 2024).

Iyi yapilandirilmis agik uglu sorular, gergek yagam problemleri, proje ve performans ddevleri ile
akran degerlendirmelerini iceren siire¢ odakli degerlendirme yaklagimlari, 6grencilerin bir bilgiyi
anlama ve degerlendirme farkindaligini artirdig1 icin geleneksel yontemlere kiyasla elestirel diigiinme
becerilerini daha etkili bicimde destekledigi goriilmektedir (Abudi ve Gallardo, 2024; Brookfield ve
Preskill, 2005). S6z konusu yaklasim, yontem ve araglar, 6grencilerin diisiincelerini agiklamalarini,
gerekcelendirmelerini ve kendi 6grenme stiregleri tizerine yansitma yapmalarini gerektirdiginden
elestirel diistinme becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynamaktadir (Abrami vd., 2015; Ariawan,
2022; Nguyen vd., 2025; Nurhijah vd., 2020).

Elestire]l distinmenin gelistirilmesinde tiim brans 6gretmenlerinin is birligi i¢inde olmasi
gerektigi belirtilmektedir (Vincent-Lancrin, 2023). Ancak OECD (2024) raporuna gore, sinif iginde
ogrencilere elestirel diislinme becerilerini gelistirebilecekleri firsatlar sunmak, 6gretmenler i¢in hala
onemli bir zorluk olmaya devam etmektedir. Ayrica elestirel diigiinmenin bagimsiz bir ders olarak
mi1 yoksa diger derslere entegre edilerek mi 6gretilecegi konusunda gériis birligi bulunmamaktadir
(Alsaleh, 2020). Etkili 6gretim siiregleri uygulansa bile, elestirel diisiinmenin degerlendirme
stireglerine nasil yansitilacagi belirsizligini korumaktadir (Harjo vd., 2019; Yuan ve Stapleton, 2020).
Bu baglamda, 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi smnif i¢i uygulamalarla nasil destekledikleri, bu
destegi dl¢me-degerlendirme uygulamalarina nasil yansittiklar: ve bu uygulamalarin égrencilerde
nasil karsilik buldugu 6nemli bir konu haline gelmistir.

Olgme-degerlendirme, dgrencilerin 6gretim programindaki hedeflere ulasip ulasmadigini ve
hangi diizeyde ulastiklarini belirlemek igin yiiriitiilen faaliyetler biitiiniidiir (Lam, 2015). Ol¢me,
bir niteligin gézlemlenerek sonuglarin sayilar veya sembollerle ifade edilmesini, degerlendirme ise
ogrencilerin bilgi ve becerilerinin, 6nceden belirlenen 6l¢iitlerle kargilastirilmasini icerir (Turgut
ve Baykul, 2019). Ogrenciler, 6lgme-degerlendirme siireglerinin sadece hedef kitlesi degil, ayni
zamanda bu siireci dogrudan deneyimleyen kisilerdir. Geleneksel 6l¢me-degerlendirme yontemleri,
bilgiyi hatirlamaya odaklanan yazili yoklamalar, kisa cevapli ve ¢oktan segmeli testlerden olugmakta,
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ancak bu araglar diisiinme siireglerine yeterince zaman ayirmadig icin elestirel diigiinme gibi st
diizey diistinme becerilerinin desteklenmesini sinirlayabildigi belirtilmektedir (Brookhart, 2010;
Jansen ve Moller, 2022; Sata, 2024; Yahsi Sari, 2021). Buna kargin, alternatif 6l¢me-degerlendirme
yaklasimlari, 6grencilerin diisiinme siireglerini 6ne ¢ikaran, gercek hayatla iligkili durumlara dayali
performans gorevleri, projeler ile 6z, grup ve akran degerlendirme gibi yontemler kullanilarak iist
diizey diistinme becerilerini desteklemektedir (Bahar vd., 2015; Demir vd., 2019). Ancak, alternatif
6l¢me-degerlendirme yontemlerine yonelik bilgi yetersizligi, 6gretmenlerin geleneksel yaklagimlara
yonelmesine neden olmaktadir (Aksoy vd., 2023; Kilig, 2020).

Elestirel diisiinme, kendiliginden gelisen bir beceri degildir; bu nedenle egitim siiregleri araciligiyla
planli ve sistematik bicimde gelistirilmesi gerekir. Bu becerinin etkili bir sekilde desteklenebilmesi
i¢in Ogrencilerin farkli bakis acilarini tartisabildigi, sorgulamaya tesvik edildigi ve aktif katilim
gosterdigi 6gretim programlarinin olusturulmas: 6nem tagimaktadir. Bu nedenle 6gretim programu,
Ogrenme-6gretim siireci ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini dogru 6lgebilecek bir 6l¢me-
degerlendirme anlayiginin uyum igerisinde olmas1 6nemlidir (Blair, 2012; Rotherham ve Willingham,
2009; Uribe-Enciso vd., 2017). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde elestirel diistinme ise karsilagilan
bilgiyi sorgulama, akil yiiriitme ve yansitma becerisi olarak tanimlanmakta ve programda bahsedilen
st diizey diisinme becerileri arasinda yer almaktadir (MEB, 2024a). Buna karsin, Tiirkiyede
merkezi sinav sistemine dayali 6l¢me anlayisi, 6gretmenleri geleneksel yontemlere yoneltmekte
(coktan se¢meli ve kisa cevapli sorular), alternatif l¢me-degerlendirme yontemlerine (agik uglu
sorular, performans gorevleri, proje, akran/6z degerlendirme) sinirl yer verilmesine yol agmaktadir.
Arastirmalar, okul yonetimi, 6grenci/veli beklentileri, siire yetersizligi, sinif kalabaliklig1 ve 6l¢me
araglar1 hazirlama zorluklar: gibi engellerin bu tercihi belirledigini gostermektedir (Omeroglu, 2024;
Onel vd., 2020; Tiirkben, 2022; Zeren vd., 2023).

Ust diizey diisiinme becerilerine yonelik 6lgme-degerlendirme siireclerine dair yapilan
aragtirmalar, Tiirkge, fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerindeki sinavlarin ve 6lgme araglarinin
st diizey diisiinme becerilerini yeterince ol¢medigini, 6gretmenlerin bu becerilere yonelik
6lgme-degerlendirme uygulamalarina sinirh sekilde yer verdigini ortaya koymaktadir. Ayrica,
Ogretmenlerin yayimlanan 6rnek sorular: dogrudan kullandig: ve st diizey diigiinme becerilerini
Olgen sorular hazirlamakta giiclitk yasadig: tespit edilmistir (Halit ve Dilekgi, 2019; Kanik-Uysal,
2022; Karatas, 2024; Kose, 2021; Akdogan ve Ceylan, 2021; Sayin ve Takil, 2023). Elestirel diisiinmeye
yonelik arastirmalar ise 6l¢me-degerlendirme siireglerinin ders kitaplarindaki sorularin analizi veya
6gretmenlerin sinav odakli degerlendirme anlayisina yogunlasmaktadir (Akdogan ve Ceylan, 2021;
Halit ve Dilekgi, 2019; Kanik-Uysal, 2022; Kose, 2021).

Diinya Ekonomik Forumuwnun (WEF) (2020) hazirladig: “Islerin Gelecegi (The Future of Jobs)”
raporunda elestirel distinmenin gelecegin en temel becerileri arasinda gosterilmesine karsin,
Tiirkiyede ortaokul diizeyinde Ogretmenlerin 6l¢me-degerlendirme siireglerinde bu beceriyi ne
Olgiide destekledigi ve 6grencilerin bu siiregleri nasil deneyimledigine iliskin bulgularin sinirh
oldugu gortilmektedir. Bu caligma, ortaokul 6gretmenlerinin 6l¢me-degerlendirme siireglerinde
elestirel diisiinme becerilerini nasil destekledigini, kullandig1 yontemleri, zorluklar1 ve olanaklar:
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incelemeyi, 6grencilerin bu stiregleri nasil deneyimledigini anlamay1 amaglamaktadir. Bu temel
amag¢ dogrultusunda arastirmada su sorulara cevap aranmaktadir:

1. Ortaokul 6gretmenleri 6l¢me-degerlendirme siireclerinde elestirel diigsiinme becerisini nasil
desteklemektedir?

2. Ogrenciler, 6gretmenlerinin uyguladigi 6lgme-degerlendirme siireglerini elestirel diisiinme
baglaminda nasil deneyimlemektedir?

3. Ogretmenlerin 6l¢gme-degerlendirme siireglerinde elestirel diisiinmeyi desteklemesini
etkileyen zorluklar ve olanaklar nelerdir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arasgtirma desenlerinden fenomenoloji kullanilmistir. Fenomenoloji, bir
fenomenle ilgili kisilerin deneyimlerine dair anlamlandirmalarini kesfetmeye, bu deneyimin 6ziinii
bulmaya ve bireylerin bilingli yasantilarmni derinlemesine inceleyerek fenomenin nasil tecriibe
edildigini metodolojik ve sistematik bir sekilde betimlemeye odaklanir (Creswell, 2013; Merriam
ve Tisdell, 2016; Patton, 2018). Bu arastirma, ortaokul 6gretmenlerinin 6l¢me-degerlendirme
stireglerinde 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini destekleme konusundaki deneyimlerini,
bu durumu nasil anlamlandirdiklarini ve 6grencilerin bu siiregleri nasil deneyimlediklerini
derinlemesine inceledigi icin fenomenolojik desen tercih edilmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerle
onceden hazirlanmis sorularla ytiz yiize ve ¢evrimici ortamlarda yar1 yapilandirilmis goriismeler,
ogrencilerle ise yiiz yiize yar1 yapilandirilmig odak grup gériismeleri gergeklestirilmigtir. Ogrenci
odak grup goriigmeleri, &grencilerin O6l¢me-degerlendirme siireglerindeki elestirel diigiinme
deneyimlerinin 6ziinii betimleyerek, 6gretmen perspektifiyle bitiinctil bir anlayis sunmustur.
Katilimci 6gretmenlerden ve 6grencilerden elde edilen veriler, 6znel yorumlar ve anlamlandirmalar
iceren birebir alintilar g¢ercevesinde sunulup yorumlandigr icin hermenétik fenomenoloji
benimsenmistir (Van Manen, 2016).

Arastirmanin Calisma Grubu

Buarastirmada, ¢aligma grubundaki 6gretmenler belirlenirken amagcli 6rnekleme yontemlerinden
uygun Ornekleme kullanilmigtir. Uygun o6rnekleme, aragtirmacinin kolay ulasabilecegi, aragtirma
i¢in uygun katilimcilar1 hizli bir sekilde belirlemesine olanak taniyan bir yontemdir (Fraenkel vd.,
2012; Patton, 2018). Bu kapsamda, MEBe bagli devlet ve 6zel ortaokullarinda gorev yapan alt1 farkls
brangtan (Tiirkge, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler, Ingilizce ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi)
toplam 16 O6gretmen ¢aligma grubuna dahil edilmistir. Katilimar cesitliligini artirmak amaciyla,
YOKTEZ veri tabani taramasi yapilarak elestirel diigiinme alaninda akademik ¢aligmalari bulunan
ortaokul 6gretmenlerine e-posta yoluyla ulasiimis ve bu 6gretmenlerden gontlli katilim gosteren 9
Ogretmen ¢alisma grubuna dahil edilirken, elestirel diistinme alaninda akademik ¢aligmasi bulunan

369



Fatma DURSUN e« Biinyamin BAVLI

bir 6gretmen (O3) ve diger 6 6gretmen birinci aragtirmacinin mesleki gevresinden dahil edilmistir.

Katilimer 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1de sunulmustur.

Tablo 1.

Katilimc1 Ogretmenlere Yonelik Demografik Bilgiler

Ogretmen Kodu Cinsiyet Brangi Kidem Egitim Diizeyi Okul Tiirii
01 Kadin Matematik 10 Lisans Ozel
02 Kadin Fen Bilimleri 7 Yiiksek Lisans Devlet
03 Kadin Fen Bilimleri 11 Yiiksek Lisans Devlet
04 Kadin Sosyal Bilgiler 25 Lisans Devlet
05 Kadin Tiirkge 15 Yiiksek Lisans Devlet
06 Kadin Sosyal Bilgiler 6 Lisans Devlet
07 Kadin Fen Bilimleri 3 Lisans Ozel
08 Erkek Tiirkge 4 Yiiksek Lisans Devlet
09 Kadin Ingilizce 12 Yiiksek Lisans Devlet
010 Kadin Tirkge 7 Yiiksek Lisans Devlet
o11 Kadin Matematik 3 Lisans Devlet
012 Kadin Ingilizce 19 Yiiksek Lisans Devlet
013 Kadin Din Kiltiirii 6 Yiiksek Lisans Devlet
014 Erkek Ingilizce 18 Doktora Devlet
015 Kadin Matematik 12 Lisans Devlet
016 Kadin Din Kiiltirit 11 Yiiksek Lisans Devlet

Galigma grubundaki dgrenciler belirlenirken olgiit 6rnekleme kullanilmugtir. Olgiit 6rnekleme,
onceden belirlenen odlgiitleri kargilayan durumlarin incelenmesidir (Patton, 2018). Bu kapsamda,
2024-2025 egitim-ogretim yilinda Istanbuldaki bir ortaokulda 8. sinifta grenim goren ve
aragtirmacilardan birinin gorev yaptig1 okulda goniillii olarak katilim saglayan 15 6grenci ¢aligma
grubuna dahil edilmigtir. 8. sinif 6grencileri, ortaokul egitimini bityiik 6l¢iide tamamlamis olmalar:
ve bu yas grubundaki 6grencilerin diisiincelerini ifade etme ve deneyimlerini yansitma becerilerinin
daha gelismis olmasi sebebiyle tercih edilmistir. Ogrenciler, elestirel diisiinme becerilerine iligkin
farkli deneyimlerini yansitilabilmeleri amaciyla akademik basar1 diizeylerine gore cesitlilik
saglayacak bicimde belirlenmis ve iki odak gruba ayrilmustir. Birinci odak grup, 3 erkek ve 5
kiz 6grenciden olusan 8 katilimcidan, ikinci odak grup ise 5 erkek ve 2 kiz 6grenciden olusan 7
katiimcidan olugmaktadir. Ogrencilerin akademik bagar1 diizeyleri, aragtirmacinin uzun siireli sinif
ici gozlemleri, sinav puanlari ve 6gretmen goriisii dikkate alinarak yiiksek, orta ve diisiik diizey

seklinde siniflandirilmistir. Katilimer 6grencilere ait demografik bilgiler Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2.
Katilimer Ogrencilere Yonelik Demografik Bilgiler
Odak Grup Ogrenci Kodu Cinsiyet Akademik Bagar1 Diizeyi
S1 Erkek Yiiksek
S2 Erkek Orta
S3 Kadin Yiiksek
S4 Kadin Orta
1.0dak Grup 55 Kadin Diisiik
S6 Erkek Orta
S7 Kadin Diisiik
S8 Kadin Disitk
S9 Erkek Yiiksek
S10 Erkek Diusiik
S11 Erkek Yiiksek
2. Odak Grup S12 Kadin Orta
S13 Erkek Dusiik
S14 Kadin Orta
S15 Erkek Orta
Veri Toplama Araglar1

Bu arastirmanin veri toplama siirecinde, arastirmacilar tarafindan gelistirilen iki veri toplama
araci kullanilmigtir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
stireglerine iligkin uygulamalarini, kararlarini ve bu siireclere dayali deneyimlerini ayrintili ve
derinlemesine bicimde ortaya koyabilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis birebir goriigme teknigi
tercih edilmistir. Ogrencilerle yapilan gériigmelerde ise yar1 yapilandirilmis odak grup goriismesi
kullanilmistir. Bu yontemin tercih edilmesinin nedeni, 6grencilerin 6lgme ve degerlendirme
stireglerine iliskin deneyimlerini akran etkilesimi yoluyla hatirlamalarini, karsilastirmalarini ve
ortak anlamlar olusturarak ifade edebilmelerine olanak saglamasidir.

Yar1 Yapilandirilng Birebir Goriisme Protokolii

Fenomenolojikarastirmalarda cogunlukla birebir derinlemesine goriisme teknigikullanilmaktadir
(Creswell, 2013). Gortismelerin amaci, katilimecilarin yasantilarini, deneyimlerini ve bu deneyimlerin
oziiniiagiga gikarmaktir (Patton, 2018). Buamagla, 6gretmenlerle yapilan goriismelerde aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme protokolii kullanilmistir. Yar: yapilandirilmig
goriigmeler, Onceden hazirlanan sorular1 esnek bir sekilde yoneltmeyi ve katilimcilarin yanitlarina
gore ek sorular sormay1 miimkiin kilarak yeni fikirlere ulasmay1 saglamaktadir (Berg ve Lune, 2019;
Merriam, 2009). Goriisme protokolii gelistirilirken Oncelikle literatiir taranmis, ardindan egitim
programlar1 ve 6gretim alaninda 6gretim {iyesi olan bir uzmandan goriis alinmistir. Daha sonra
matematik egitimi konusunda uzman bir ortaokul 6gretmeniyle pilot goriisme gerceklestirilerek
uygunlugu degerlendirilmistir. Uzman goriisii neticesinde, merkezi sinavlarin elestirel diigiinme
becerileri tizerindeki etkisine odaklanan bir soru, arastirmanin kapsami diginda bulundugundan
cikarilmigtir. Pilot goriisme sonucunda, &gretmenlerin Ol¢me-degerlendirme uygulamalarina
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iliskin iki soru, igerik acgisindan ortiistigiinden birlestirilmis, bigcimsel diizenlemeler yapilarak
protokole son hali verilmistir. Ogretmen goriisme protokolii; elestirel diigiinme becerilerini
desteklemeye yonelik 6l¢me-degerlendirme yontemleri, elestirel diigiinme becerilerinin 6gretim
ve degerlendirme siireglerine entegrasyonu, bu siireclerde karsilasilan zorluklar ve elestirel
diistinmenin daha etkili bicimde desteklenmesine yonelik 6neriler temalarina odaklanan sorulardan
olusmaktadir. Ogretmenlerle yapilan gériigmeler, yiiz yilize ve ¢evrim ici olmak iizere iki farkl
ortamda gergeklestirilmistir. Tim goriigmeler ayni arastirmact tarafindan, ayni gériisme protokolii
kullanilarak ve ayni soru siras1 izlenerek ve benzer ifadeler korunarak yiiriitiilmiistir. Goriismeler
katilimcilarin izniyle kaydedilmis, her biri ortalama 20 dakika olmak iizere 25 giinde toplamda 320
dakika goriigme yapilmigtir.

Odak Grup Goriisme Protokolii

Veri toplama siirecinde bulgularin inandiriciigini artirmak amaciyla, farkli veri kaynaklarindan
yararlanilmistir. Bu dogrultuda, arastirma kapsaminda 6gretmenlerin yani sira 6grencilerin elestirel
diigtinme becerilerine iliskin deneyimlerini ortaya koymak amaciyla 6grencilerle odak grup
goriismeleri gerceklestirilmistir. Odak grup gortismeleri, katilimcilarin tecriibelerini paylasarak
ve grup ici etkilesimle yanitlarini gelistirerek bir konu tzerinde ortak anlamlar olusturduklars,
veri toplama siirecini zenginlestiren bir yontemdir (Berg ve Lune, 2019). Elestirel diisiinme,
kendiliginden gelisen bir beceri degildir; bu nedenle egitim siiregleri araciligiyla planl ve sistematik
bicimde gelistirilmesi gerekir. Bu becerinin etkili bir sekilde desteklenebilmesi i¢in 6grencilerin
farkli bakis acilarini tartisabildigi, sorgulamaya tesvik edildigi ve aktif katilim gosterdigi 6gretim
programlarinin olusturulmasi énem tagimaktadir. Odak grup goériisme protokolii hazirlanirken,
Ogretmenlere yonelik hazirlanmis goriigme protokolii ve literatiir dikkate alinmistir. Ardindan
egitim programlar1 ve 6gretim alaninda 6gretim {iyesi olan bir uzmandan goriis alinmigtir. Odak
grup goriisme protokoliiniin test edilmesi icin, 8. smifta 6grenim goéren 6 Ogrenciyle bir pilot
odak grup goriismesi yapilmistir. Ancak goriigme oncesinde bir 6grenci, goniillii katilim ilkesine
uygun olarak goriismeden ayrilmak istedigini belirtmis ve bu karar saygiyla karsilanmistir. Kalan 5
ogrenciyle gerceklestirilen pilot goriisme yaklasik 30 dakika siirmiis, gortisme sonucunda sorularin
ogrenciler icin anlasilir oldugu tespit edilmis ve soru sirasi ile igeriginde herhangi bir degisiklige
ihtiyag olmadig1 goriilmistiir. Ogrenci odak grup goriisme protokolii; 6grencilerin derslerde elestirel
diisiinme deneyimleri, sinav ve 6devlerin elestirel diistinmeyi desteklemesi ve 6l¢me-degerlendirme
stireclerinde elestirel diistinmeyi nasil deneyimledikleri boyutlarina odaklanan sorulardan
olusmaktadir. Ogrencilerle yapilan odak grup gériismeleri toplam 15 katilimcidan olusan iki farkly
grup (8 ve 7 kisi) ile yiiz yiize gerceklestirilmistir. Goriigmelerin her biri ortalama 35 dakika olmak
tizere toplam 1 giinde 70 dakika goriigme yapilmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢aligmada, goriismelerden elde edilen veriler igerik analiziyle analiz edilmistir. cerik analizi,
metin icindeki bilgilerden anlamlar tiiretmeyi ve bu anlamlar1 sistematik bir sekilde diizenleyip
sunmay1 kapsamaktadir. Bu yontemde, toplanan verilerin ayrintili bir sekilde incelenmesi icin
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kodlar, kategoriler ve temalar ¢ikarilir ve boylece hem agik hem de gizli anlamlara ulagilmasi
hedeflenir (Patton, 2018; Saldana, 2011). Ogretmen ve dgrenci verileri, ilk asamada ayr1 olarak
ele alinmig ve kendi iglerinde agik kodlama yoluyla ¢éziimlenmistir. Kodlama siirecinin ardindan
elde edilen kodlar karsilastirilmig, benzer anlamlar igeren kodlar bir araya getirilerek kategoriler
ve temalar olusturulmustur. Temalar 6gretmen ya da 6grenci olarak ayristirilmadan, ortak bir
gerceve altinda yapilandirilmig, ancak temalarin igerikleri ve anlamlandirmalarinda 6gretmenlerin
daha ¢ok o6gretim ve 6lgme-degerlendirme uygulamalarina, 6grencilerin ise 6grenme siirecine
iliskin deneyimlerine odaklanacak bigimde farklilagmistir. Ogretmen ve 6grenci goriislerinin ortak
temalar altinda yapilandirilmasinin amaci, 6lgme-degerlendirme siireglerinde elestirel diisiinmenin
desteklenmesine iliskin ayni durumu farkli bicimlerde deneyimleyen katilimci gruplarimin bakig
acilarini kargilagtirmali olarak ortaya koyarak durumun c¢ok boyutlu yorumlanmasma katki
saglamaktir. Okuyucular1 daha iyi bilgilendirmek ve verileri daha etkili bir sekilde yorumlamak
amaciyla, 6nemli goriilen béliimler dogrudan alintilarla desteklenmis, 6gretmenler O1, O2...
seklinde ve 6grenciler S1, S2 ... seklinde kodlanmistir.

inandiricilik, Aktarilabilirlik, Tutarlilik ve Teyit Edilebilirlik

Bu ¢aligmada inandiricilik ve tutarhiligi saglamak adina veri toplama yontemi, veri toplama
arac1 ve veri kaynaklarinda cesitlemeye gidilmistir. Ogretmenlerden yar1 yapilandirilmis birebir
goriismelerle 6grencilerden odak grup goriismeleriyle veriler elde edilmistir. Ayrica veri toplama
araci olarak iki farkli goriigme protokolii kullanilarak farkli veri toplama araglarindan yararlanilmig
ve her iki gortisme protokoliindeki sorularin uygunlugunu test etmek amaciyla uzman goriisi
alinmis ve pilot gortigmeler yapilmistir. Veri analizinde, gortismeler yaziya dokildiikten sonra,
ilk olarak belirlenen kodlar uzman goriisiine sunulmus, ardindan uzman, kodlar iizerinde yaptig1
diizenlemelerle birlikte, kod, kategori ve tema diizeyinde onerilerde bulunmustur. Daha sonra
onerilen kod-kategori ve temalar, transkript tekrar gozden gegirilerek incelenmis, yeni kodlar
olusturulmus ve bazi kategoriler birlestirilerek nihai hale getirilmistir. Gériismeler yapilmadan dnce,
katilimcr 6gretmenlere ve dgrencilere, calismayla alakali bilgilendirme yapilmis ve katiimcilarin
goniilli katilim saglamasina dikkat edilmistir. Veri toplama siirecinde elde edilen goriisme
kayitlar1 oldugu gibi yaziya gecirilmis, katilimei 6gretmenlerden ve 6grencilerden teyit alinmistir.
Aktarilabilirlik kapsaminda arastirmanin tiim agamalar1 detaylica agiklanarak benzer kosullarin
saglanmasi durumunda genellenebilir olma &zelligi saglanmustir. Teyit edilebilirlifin saglanmasi
amaciyla aragtirmacinin kisisel goriiglerden ve 6nyargilardan siyirilmasi gerektigi dikkate alinarak
veri toplama ve veri analizi siireci gergeklestirilmistir.

Etik Konular

Bu arastirmanin tiim asamalarinda etik hususlar dikkate alinmistir. Bu kapsamda, dncelikle Yildiz
Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan 02.05.2025 tarihli ve 2025.05 nolu etik
onay1 alinmigtir. Ayrica Milli Egitim Bakanligrndan MEB.TT.2025.025408 nolu resmi izin alinmigtir.
Ardindan, arastirmanin amacina uygun olarak gonilli 6gretmenlere ve Ogrencilere ulagilmus,
caligma hakkinda bilgi verilmistir. Her bir goriisme 6ncesi bilgilendirilmis onam formu yoluyla
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katilimcilar mahremiyet ve gizliliklerini korumaya yonelik agiklamalar yapilmistir. Ogrencilerin resit
olmamasi sebebiyle velilerinden, veli onam formlar1 alinmustir. Yiiz yiize ve gevrimici gerceklestirilen
goriismelerde ses ve goriintii kayd: alinmis ve bu durum onceden katilimcilara bildirilmistir.
Goriigmeler sirasinda yonlendirici sorulardan kaginilmis ve katilimcilara yanit vermeleri igin
herhangi bir baski uygulanmamustir. Veriler transkript edildikten sonra katilimcilardan teyit alinmig
ve bulgular sunulurken ise kisisel bilgileri paylasilmadan, kod isimler kullanarak gizlilik saglanmuistir.

BULGULAR

Bu boliimde aragtirmanin verilerinin ¢éztimlenmesi sonucunda ortaya ¢ikan 3 tema sunulmustur.
Bu temalar “Olgme ve Degerlendirme”, “Zorluklar” ve “Olanaklardir”

Tema 1: Olgme ve Degerlendirme

Olgme ve Degerlendirme temas altinda “Siirece Dayali Olgme ve Degerlendirme” kategorisi
olusturulmustur. Bu kategori “A¢ik Uglu Soru Kullanimi”, “Proje Odevleri Verme”, “Arastirma
Tartigma Sorular1 Kullanma”, “Analize Yonelik ve Gerekgelendirmeye Dayali Cevap Isteme”, “Neden-
Sonug iliskileri Kurdurma”, “Gerekge Sorgulatma’, “Yorumlama Yapma ve Geri Bildirim Verme”, ve
“Oz Degerlendirme ve Akran Degerlendirmesi Yaptirma” kodlarini kapsamaktadir. Kodlar, kategori

ve tema sekil 1'de 6zetlenmistir.

Sekil 1.
“Ol¢me ve Degerlendirme” Temasina Iliskin Kategori ve Kodlar

| Olgme ve Degerlendirme

| Siirece Dayali Olgme ve Degerlendirme ‘

| 1 ; o 1 Yorumlama] [ Oz |
7 Arastirma | |Analize Yonelik ve Neden- .y .
Aglsli)yuqlu (-)gm]le : Tartiyjma | |Gerekgelendirmeye| |  Sonug Gerekgesini YaI(J}f;lr'di Ve Degerkll(lrdlnne
Kullammi | | Verme | Sorulan | DayahiCevap” | lliskileri |Sorgulatma | piigiim  |pegerlendimmes
‘ Kullanma Isteme Kurdurma ‘ Verme ‘ Yaptrma

Ogretmenler, 6lgme ve degerlendirme siireglerinde elestirel diigiinmeyi desteklemek amaciyla
¢ogunlukla acik uglu soru kullanimina basvurduklarini ifade etmistir. Agik uglu sorular branglara
gore farkli amaglarla kullanilmaktadir. Lisansiistii egitim almig fen bilimleri 6gretmenleri (02,
03), agik uglu sorular1 6grencilerin ¢ikarim yapma ve neden-sonug iligkisi kurma becerilerini
degerlendirme araci olarak kullanirken, matematik &gretmenleri (O1, O11, O15) bu sorular
alternatif ¢oztim yollarini ortaya koyma ve 6grencilerin diistinme siire¢lerini goriintir hale getirme
amaciyla kullanmaktadir. O2’nin “Saydam madde nedir diye degil... yaklagirsa, uzaklagirsa ne
olur...” ifadesi degerlendirme siirecinde ¢ikarim yapma becerisinin 6l¢iilmesine odaklanildigini,
O1r’in “Dogru veya yanls demiyorum... bunun farkli bir yolu olabilir mi” ifadesi ise ¢oziim
stratejilerinin ¢esitliligini degerlendirme ¢abasini gostermektedir.
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Ogrencilerin agik uglu sorulara iliskin gériislerinin akademik bagar1 diizeyine gére cesitlendigi
goriilmektedir. Yiitksek akademik basar1 diizeyine sahip 6grencilerden S11,“Mesela bu sorunun
cevab1 ne olabilir diye bir tartigma baslatabilir 6gretmen. Acik uglu olsun ki soru bizde diistinelim”
ve S1 ise “Belirli siklar olmayacak, kendin buluyorsun cevabi” ifadeleriyle agik uglu sorularin
diisinme siirecinin derinlestirdigini, orta basar1 diizeyindeki 6grenciler S4 ise “Ac¢ik uglu soruyla
karsilastigtmda daha fazla ciimle kurmaya calistyorum” ifadesiyle agik uglu sorularin daha fazla
diistinmeye yonlendirdigini belirtmistir. Basar1 diizeyine goére duyussal tepkiler de degisirken,
orta bagar1 diizeyindeki 6grencilerde S12, “daha heyecanli ve merak igerisinde oluyoruz” olarak
ifade ederken, diigiik bagar1 diizeyindeki 6grencilerden S8’in “Agik uglu sorularla karsilaginca koti
hissediyorum?” ifadesi, degerlendirme stire¢lerinde kullanilan agik uglu sorularin biligsel oldugu
kadar duyussal sonuglar iiretebilecegini gostermektedir.

Elestirel diigiinmenin 6l¢me ve degerlendirme yoluyla desteklenmesinde, 6grencilerden ¢6ziim
stireglerini agiklamalarini ve gerekgelendirmelerini istemesinin, 6gretmenler i¢cin 6nemli oldugu
gorilmektedir. Analize yonelik ve gerek¢elendirmeye dayali sorularin branglara gére farkli bigimlerde
uygulandigi belirlenmistir. Matematik 6gretmenleri (O1, O11, O15) degerlendirme siirecinde
problem ¢dzme adimlarini agiklatmaya odaklanirken O15 bu durumu “Neden béyle diisiindiin?
Bu yolu se¢mende etkili olan neydi?” sorulariyla yurattigint ifade ederken, sosyal bilgiler
ogretmenleri (04, O6) analitik sorular1 farkli bakis agilarini degerlendirme ve yorum gelistirme
amaciyla kullanmaktadir. O6nin “farkli tarihgilerin farkli gériiglerine yer verirsek...” ifadesi,
degerlendirme siirecinde goklu perspektiflerin dikkate alinmasinin elestirel diigiinmeyi destekledigini
gostermektedir. Yitksek basar: diizeyindeki S3, “en az” gibi ifadeler iceren sorularda birden fazla
ihtimali degerlendirdiklerini belirtirken, orta basar1 diizeyindeki S12 ise “Beni en ¢ok diistindiiren
sorularda 6gretmen iki ya da daha fazla segenek sundugu sorular, ¢ok daha diistiniyorum” ifadesiyle
Ogretmenin birden fazla segenek sundugu sorularda daha fazla diistindiigtint ifade etmistir.

Neden-sonug iliskileri kurdurma, degerlendirme siirecinde &grencilerin diisiinme yollarini
ortaya gikarmaya yonelik bir strateji olarak 6ne ¢ikmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmeni O6 tarafindan
“Osmanlilarin Bizansa yakin olmasi... Osmanl’nin gelisimini nasil etkiledi” gibi sorularin
ogrencilerin elestirel diistinme becerisini gelistirdigi seklinde ifade edilmistir. Benzer sekilde
matematik 6gretmenleri (011, O15), “nasil buldun” ve “neden béyle diisiindiin” gibi sorularla
6grencilerin ¢oziim stratejilerini degerlendirmektedir. Orta basar1 diizeyindeki S4, “Mesela yanls
cevapladin soruyu, bunu nasil buldun gibi sorular sorabilirler” ifadesiyle 6gretmenlerin bu tiir
sorulart sormasinin elestirel disiinmeyi ve siire¢ odakli degerlendirmenin &grencilerin biligsel
katilimini destekledigini gostermektedir. Arastirma ve tartisma sorulari, kesin bir dogru cevaba
sahip olmamalar1 nedeniyle degerlendirme siirecini yorum yapmaya ve kanit sunmaya dayali
hale getirmektedir. Odak Grup 1'de yer alan &grenciler, arastirma ve tartisma sorularinin net bir
cevaba sahip olmamasi ve yoruma dayali yapisi nedeniyle diisiinme siireglerini daha fazla harekete
gecirdigini, “Arastirma/tartisma sorular1 bizi daha ¢ok diigiindiiriir. Ciinkii net bir cevap yok ve
sorular yoruma dayal1” seklinde dile getirmistir.

Yorumlama, geri bildirim verme, proje 6devleri ve oz-akran degerlendirme uygulamalari
da elestirel diisiinmenin desteklenmesinde kullanilan diger yoéntemlerdir. Bu uygulamalarin
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Ogretmenlerin egitim diizeyinden bagimsiz olarak farkli branglarda benzer amaglarla kullanildig:
gorillmektedir. Lisansiistii egitim almig dgretmenlerden 09, 6z degerlendirme uygulamalarinin
ogrencilerin kendi 6grenmelerini elegtirel bicimde analiz etmelerine katk: sagladigini su sekilde ifade
etmistir: “Ogrenci kendine puan veriyor... ben bu konuyu ne kadar anladim diye degerlendiriyor...
kendini degerlendirirken daha gergekei oluyor... bu da aslinda bir elestirel diisiinme becerisidir”
Benzer bicimde O8, smif igi performans siireglerinde akran degerlendirmesinin 6grencilerin
birbirlerinin déisiinme siireglerini elestirel bigimde degerlendirmelerine imkan sagladigini
belirterek “cocuk sahneye ¢ikiyor... sinif tek tek degerlendiriyor” ifadelerini kullanmistir.
Lisans mezunu 6gretmenlerden O11 ise proje ddevlerini 6z degerlendirme boyutuyla ele alarak
ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini sorgulamalarini hedefledigini belirtmistir: “Proje 6devleri
verdigimizde... 6z degerlendirme yapabilecekleri kisimlar koyuyorum?” Bu bulgular, siirece dayali
6l¢me ve degerlendirme uygulamalarinin 6gretmenlerin egitim diizeyi veya kidemlerinden ziyade
disiplinin dogasina bagl olarak farkli degerlendirme stratejileri aracilifiyla elestirel diisiinmenin

desteklendigini gostermektedir.

Tema 2: Zorluklar

» «

Bu tema altinda “Ogrenenle Ilgili Zorluklar”, “Ogretenle Ilgili Zorluklar”, “Veliyle ilgili Zorluklar”,
“Toplumsal Zorluklar”, “Programla Ilgili Zorluklar”, “Egitim Cevresi ve Ogrenme Ortamuyla Ilgili
Zorluklar” ve “Olgme ve Degerlendirmeyle Ilgili Zorluklar” olmak iizere yedi kategori yer almaktadir.

Bu kategorilerde yer alan kodlar $ekil 2'de belirtilmistir.

Sekil 2.
[(3 » 77 . .
Zorluklar” Temasina Iliskin Kategori Ve Kodlar
Zorluklar
) . N . ‘ | [paitim Covresivel Sistemsel ve
Ogrenenle ilgili Ogretenle ilgili Veliyle ilgili Toplumsal Programla ilgili grenme Degerlendirmeyle Kummsal
| Ortamuyla [lgili | Tlgili
‘Ana Dil Geri Bildirim | | |
Okuryazarhi Eksikligi (Olgme- Pedagojik Bilgi Eksik Din Bilgisi Ezbere Dayali Dezavantajli Ortak Sinav. Prosediiriin Fazla
Veton Sizlig’f Degerlendirme Eksikligi = Igerik Yapist Egitim Bolgesi Sistemi Olmast
| | |
| Stretmen Bilgi Stretmen-veli | | | Puanlamada
gretmen Bilgi _Ogretmen-Veli - [crmes
Davramsgsal Eksikligi Isbirligi Eksikligi Toplumsal Baski Yogun Program Materyal Eksikligi Sinav Baskisi Deged?e‘;‘girme
! ! ! Eksikligi
‘ Ol Deneyi ‘ Kalabalik |
5 __ Olumsuz eneyim ve __Kalabali
Kaygi ve Onyarg1| s rotmen Tutumu| | Etkilesim Imkant Ofrenme Ortam | | Cevap Odaklilik
| Ogretmen Temel Intiyaglarm
Kot
Eksikligi Yetersizlikler
I Elestirel
Diisiinmeye Diisinmeye
Direng Tesvik Eden Odev
Yetersizligi |
|| [Btestirel Distinme|
Onbilgi Eksikligi Sorularinin
Hazirlanma
Giigliigii
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Ogrenenle ilgili zorluklar incelendiginde, anadil yetersizligi, dikkat becerileri, duyussal faktorler
ve ogrenme aligkanliklarinin elestirel diigiinme siireclerini etkiledigi gorilmektedir. Dezavantajli
bir bélgede gorev yapan 02, “okudugunu anlamayan bir ¢ocukla istedigim kadar gaba sarf etsem
de o beceriyi kazandirmak zorlasiyor” olarak ifade ederken, 6grencilerin Tiirkgeyi ikinci dil olarak
ogrendigi bir bolgede gorev yapan Tiirkge dgretmeni O8, “cocuk belki 1. sinifa baglayana kadar
Tiirkge bilmiyor, sonradan 6grenilen bir dil” ile bazi 6grencilerin Tiirk¢eyi sonradan 6grenmesinin
anlamlandirma siireglerini sinirlandirdigini  vurgulamistir. Orta akademik bagar1 diizeyine
sahip 6grencilerden S2, “bazen ciimleleri kuramiyoruz” ifadesiyle diisiincelerini ifade etmede
zorlandiklarini belirtmis, bu durum elestirel diginmenin 6l¢me-degerlendirme siireglerinde
goriiniir hale gelmesini etkileyebilecegini diisiindiirmektedir. Davranissal zorluklar kapsaminda
ogrencilerin dikkat siirelerinin kisalmas: ve odaklanma giigliigli yasamalarinin elestirel diisiinmeyi
zorlagtirdigi ifade edilmistir. O16, “3 dakikalik video ¢ocugun dikkatini ne kadar uzun tutabilir...”
sozleriyle ogrencilerin dikkat siirelerindeki degisimi, 6grencilerden S12 “Odaklanma problemi
yasiyoruz bir¢ogumuz” ifadesiyle bu durumu dogrulamustir.

Kaygi ve onyargimin yaninda bireysel farkliliklar, 6n bilgi eksiklikleri ve pandemi sonrasi
ogrenme kayiplar1 da elestirel diigiinmeyi sinirlayan faktdrler arasinda goriilmektedir. Ogretmenler
ozellikle uzun veya acik uglu sorularin 6grencilerde kaygi olusturdugunu belirtirken, O5 “bir sayfa
boyunca ¢ok basit bir sey soruyor smavda ama ¢ocuk goriintiisiinden bile korktugu i¢in kendini
kapatiyor” ifadesiyle bu durumu agiklamistir. Benzer sekilde 6grencilerden S2 “LGS sorular1 beni
heyecanlandiriyor... sorulara kars1 6nyargilarim var”, S8 ise “Agik uglu sorularla karsilaginca kot
hissediyorum” diyerek sorular karsisinda giivensizlik ve on yarg: gelistirdiklerini ifade etmislerdir.
Bu bireysel zorluklara ek olarak, 6gretmen ve 6grenci goriisleri ayrica 6grencilerin diigtinmeye direng
gosterdigini ortaya koymaktadir. Lisansiistii egitim almis fen bilimleri 6gretmeni O3, “socuklar
genelde diiginmek istemiyor... net cevab1 vermek istiyor” ifadesiyle 6grencilerin ¢ogunlukla net
cevaplara yoneldigini belirtirken, yiiksek akademik bagariya sahip S1, “elestirel diistinme yapmiyoruz
ki, cevap bu tamam bunu ezberleyelim” ile 6grenme siirecinin ¢ogu zaman ezbere dayali ilerledigini
ifade etmistir. Benzer sekilde O16, dgrencilerin “tek diize test ¢dzmeye alismis” olmalarinin elegtirel
diisiinme siireglerini zorlagtirdigini belirtmistir. Bu bulgu, 6grencilerin elestirel diisinmeden ¢ok
cevap odakli 6grenme aligkanliklarmin baskin olabilecegini diigiindiirmektedir.

Ogretenle ilgili zorluklar incelendiginde, geri bildirim eksikligi, 6gretmen bilgi diizeyi, tutum
farkliliklar1 ve uygulama tutarsizliklari 6ne ¢ikmaktadir. Diisiik akademik bagariya sahip S7,
“stnav kagitlar1 dagitilmayinca nerede yanlis yaptigimizi géremiyoruz” ifadesiyle geri bildirim
alamamanin 6grenme siire¢lerini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Lisansiistii egitim almis fen
bilimleri 6gretmeni O2, égretmenlerin elestirel okuma ve diisiinme konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamasinin uygulamalar: sinirladigini, “gocuk zaten elestirel okuma becerisine sahip olsa bunu
tim derslere yayabilecek, ancak 6grencilere yeterince firsat sunmuyoruz... Tiirk¢e dersinde daha
fazla olabilir” olarak ifade etmistir. Baz1 6grenciler, 6gretmenlerin olumsuz tutumlarinin soru sorma
ve arastirma siireglerini engelledigini ifade etmistir. Orta bagar1 diizeyindeki 6grencilerden S4,
“bazilar1 var, yanina gidince konusulmuyor” sozleriyle olumsuz tutumlara dikkat ¢ekerken, yiiksek
basar1 diizeyindeki ogrencilerden S1 “bazi hocalar arastirmamiza yardimci oluyor ama bazilari
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dersini anlatip gidiyor” diyerek Ogretmenler arasi farkliliklarin 6grenme deneyimini etkiledigini
belirtmistir. Elestirel diisiinmeyi tesvik eden 6devlerin sinirli olmast da bir diger zorluk olarak
goriilmektedir. S1 “metin yazin gibi acik sorular bizi elestirel diisiindiiriir” derken, S7 6gretmenlerin
bu tiir 6devleri nadiren verdigini ifade etmistir. Ayrica matematik 6gretmeni O11, elestirel diisiinme
sorular1 hazirlamanin giigligiine deginerek “boyle sorulari hazirlarken bazen zorlaniyorum... ¢ok
uzun oluyor ¢ocuk okumadan ¢ekiliyor” sézleriyle uygulamadaki zorluklar1 belirtmistir.

Veliyle ilgili zorluklar incelendiginde, ailelerin pedagojik bilgi eksikligi, 6gretmen-veli is birliginin
sinirli olmast ve 6grencilerin gercek yasam deneyimlerinden uzak kalmasi elestirel diigiinmenin
desteklenmesini zorlagtiran faktorler olarak goriilmektedir. Muhafazakar sosyal yapimin baskin
oldugu bir bolgede ¢alisan O13, “Ailelerin bu konuda ¢ok fazla bilgiye sahip olmadigini biliyorum...
sorgulamay1 baltalayan durumlarla kargilagiyoruz” ifadesiyle ailelerin sorgulayici yaklagimlar
konusunda yetersiz kaldigini belirtmistir. Benzer sekilde lisansiistii egitim almig Tiirk¢e 6gretmeni
05, iist diizey diisiinme becerilerinin aile destegiyle gelistigini vurgulayarak “bir ocugun iist diizey
diistinme becerileri sadece 6gretmeni yoluyla degil ailenin de destegiyle olacak bir sey” demistir.
Ogretmen-veli is birligi eksikligi baglaminda O16, velilerin destekleyici roliine dikkat gekerek,
gercek yasam deneyimlerinden uzaklik olmayi da elestirel diisiinme siireglerini sinirlayan bir faktor
olarak ifade etmistir.

Toplumsal zorluklar incelendiginde, baz1 derslere iliskin toplumsal algilar ve sosyal baskilarin
elestirel diigiinme siireglerini sinirlandirdigy goériilmektedir. Ozellikle din derslerinin doktrine
dayali algilanmasinin grencilerin sorgulama siireglerini etkileyebilecegi belirtilmistir. O13, “sanki
diigtinmeye dayali degil, direkt doktrine dayali bir ders oldugu distintliir” ifadesiyle bu alginin
elestirel diisiinmeyi sinirlandirabilecegine dikkat gekmistir. 016, “cevremizdeki her sey elestirel
digtinmeyi kisitlayan seyler... farkli diigtintirsen grubun disinda kaliyorsun® sozleriyle sosyal
baskinin 6grencilerin diigiinme ve ifade stiregleri tizerindeki etkisini belirtmistir.

Programla ilgili zorluklar incelendiginde, ezbere dayali icerik yapisi ve yogun programin elestirel
diisiinmeyi destekleyen faaliyetleri sinirlandirdigi goriilmektedir. Ozellikle bazi derslerin doktrine
dayali algilanmasinin sorgulamaya dayali 6grenme siireglerini zorlastirabilecegi belirtilmis, Din
Kiltirit Ogretmeni O13, “sanki diisiinmeye dayali degil, direkt doktrine dayali bir dersin oldugu
digiindlir” sozleriyle ifade etmistir. Ayrica yogun program ve miifredat yetistirme baskisinin
elestirel diisiinmeye ayrilan zamani sinirladigi O3 tarafindan “simiflar gok kalabalik, konu-miifredat
yetistirme sikintimiz var” olarak ifade edilmistir. Olgme ve degerlendirme siireglerine iliskin zorluklar
incelendiginde oOgretmenler, ortak sinav sistemi, sinav baskist ve cevap odakli degerlendirme
anlayisinin elestirel diisiinmeyi sinirladigr ifade etmektedir. Ortak simav uygulamalarinin alternatif
degerlendirme faaliyetlerini sinirladigy, planlanan elestirel diisiinme sorularinin uygulanamamasina
yol agtig1 ifade edilmistir. Nitekim O10, “ortak bir sey hazirlaninca diger 6gretmenlere uymak
zorunda kaliyorsunuz” sozleriyle uygulamadaki sinirlihg: ifade ederken, O2 sinav senaryolarinin
kapsam gegerliligini sinirladigini ve planlanan sorularin uygulanamadigini vurgulamistir. Benzer
sekilde O11, “MEB'’in sinavlar1 asla elestirel diisiinme becerisini destekledigini diisiinmityorum”
diyerek mevcut siav sistemine yonelik elestirisini dile getirmistir.
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Egitim ¢evresi ve Ogrenme ortamiyla ilgili zorluklar incelendiginde, o6zellikle dezavantajli
bolgelerdeki fiziksel imkén vyetersizliklerinin elestirel diigiinmeyi destekleyen faaliyetleri
sinirlandirdigr gériilmektedir. Dezavantajli bolgede gorev yapan O8, “okulumuzda internet yok,
akilli tahtalar caligmiyor...” ifadeleriyle altyap: eksikliklerinin 6grenme firsatlarini kisitladiginm
belirtmistir. Benzer gekilde kdy okulunda gérev yapan O2, alternatif yontemleri uygulayabilecek
materyal ve imkénlarin sinirli oldugunu vurgulamus, bityiiksehirde gorev yapan O11 ise laboratuvar
ve teknolojik destek eksikliginin uygulamalari zorlastirdigini ifade etmistir. Ogretmenlerin, elestirel
diigiinmeyi destekleme yonelik 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri i¢inde bulunduklari egitim
ortaminin sundugu imkéanlardan da etkilenmektedir.

Kalabalik sinif ortami, bireysel geri bildirim siireglerini ve elestirel diisiinmeyi sinirlandiran
bir diger faktor olarak one ¢ikmaktadir. Matematik 6gretmeni O11, kalabalik siniflarda her
ogrenciye bireysel doniit vermenin zorlagtigini belirtirken, O3 yogun program baskisiyla birlikte
sinif mevcudunun elegtirel diigiinmeye yonelik faaliyetleri sinirlandirdigini ifade etmistir. Ozellikle
bireysel geri bildirim gerektiren elestirel diisitnme uygulamalarinin, kalabalik ve kaynaklar: sinirl
ogrenme ortamlarinda uygulanmasinin zorlastig goriilmektedir. Bunun yaninda bazi 6gretmenler
ogrencilerin temel ihtiyaclarinin karsilanmasindaki sorunlarin biligsel siiregleri etkileyebildigini
vurgulamustir. Ozellikle cografi ve sosyoekonomik kosullarin sinirlayici oldugu kosullarda gérev
yapan O5, “beslenmenin zeka gelisiminde ¢ok ¢énemli oldugunu diigiiniiyorum... bazi égrenciler
beslenmede sikint: yasiyor” ifadesiyle beslenme yetersizliklerinin 6grencilerin dikkat ve 6grenme
performansini olumsuz etkileyebilecegine dikkat cekmistir.

Sistemsel ve kurumsal zorluklar incelendiginde, biirokratik siireglerin ve degerlendirme
sistemine iligkin yapisal eksikliklerin elestirel diisiinmeyi destekleyen uygulamalar1 sinirlandirdig:
goriilmektedir. Ozellikle deneyimsel dgrenme firsatlarinin prosediirel engeller nedeniyle sinirh
kaldig1 belirtilmis, O16, “dogada gezdireceksin ama bir siirii prosediir var” ifadesiyle uygulamaya
yonelik biirokratik engelleri vurgulamigstir. Bunun yaninda mevcut puanlama sisteminin siire¢ odakl
degerlendirmeyi yeterince desteklemedigi ifade edilmis, O13, elestirel diigiinme siireglerinin daha
gortniir hale gelmesi i¢in “siire¢ degerlendirme diye ayri bir not olmasi gerektigini” belirtmistir.

Sinav baskisinin 6grenme-6gretme pratiklerine yon vermekte oldugu da dikkat ¢ekmektedir.
8.smif diizeyinde LGS’ye hazirlanan 6grencilerle galisan O7, “sirf sinav ugruna ne elestirel
diistinme ne diger iist diizey diistinme becerileri yapilabiliyor” sozleriyle sinav odakli yapinin sinif
ici uygulamalar1 sinirladigini belirtmistir. Ogrenciler ise degerlendirme siireglerinde gogunlukla
dogru cevaba odaklanildigini ifade etmis, S1 bu durumu “Ogretmenler sinavlarda ve ddevlerde
degerlendirme yaparken genellikle direkt cevaba odaklaniyor, ancak agik uglu sorularda yanitlar:
daha dikkatli okuyarak belirli bir kismmn dogru olmasi durumunda buna gore puan veriyorlar”
seklinde dile getirmistir.

Tema 3: Olanaklar

2«

Bu tema altinda “Disiplinin Yapisal Ozellikleri, “Merkezi Ol¢me-Degerlendirmeyle Ilgili

» «

Olanaklar”, “Programla Hgili Olanaklar”, Ogrenenle Hgili Olanaklar” ve “Ogretenle Hgili Olanaklar”
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olmak {izere bes kategori yer almaktadir. Bu kategoriler kapsaminda yer alan kodlar Sekil 3’te

belirtilmistir.
Sekil 3.
“Olanaklar” Temasina Iliskin Kategori ve Kodlar
Olanaklar
Disiplinin Yapisal | Merkezi Dleme. Programla [lgili | Ogrenenle llgili | Ogretenle ilgili |
Ogzellikleri Hgﬂi Olan aklgr Olanaklar Olanaklar Olanaklar
Birden Fazla ‘ E]l:;:stitrci:lDﬁsrl;igmeyi‘ Yontem ve Teknik ‘ GelEiisiilrinse{ IS_Il'ire;s Ve‘ Demokratik Simif
C6ziim Yolu Sunma cs eTifr)l/: o oru Cesitliligi Buﬁf:w slaui iklimi Olusturma
Gergek Yasam
Anlam Cesitliligi Senaryolarma Yer
Verilmesi

Kavramlar Arasi

Bag Kurma
Gerekliligi

Sorgulamaya Agik
Cok Boyutlu Igerik

Disiplinin yapisal ézellikleri incelendiginde, 6grenci goriisleri 6zellikle matematik, fen, Ingilizce
ve sosyal bilgiler derslerinde disipline 0zgii disiinme siireglerinin elestirel distinmeye katki
sagladigini ortaya koymaktadir. Diistik bagar1 diizeyindeki S5, “Matematikte ikinci yol, tigtincii yol
bulmak daha kolay.” ifadesiyle matematigin farkli ¢oziim yollarini igerdigini belirtmistir. Ingilizce
derslerinde anlam ¢esitliliginin yorum yapmay1 gerektirmesi, elestirel diistinme stireglerini
destekleyen bir unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir. S5, Ingilizcede bir kelimenin baglama gére farkl
anlamlar kazanmasinin yorum yapmayr gerektirdigini belirtmistir. Yiiksek bagar1 diizeyindeki
S3 ise fen bilimlerinde, kavramlar arasi iliski kurma ve alternatif yollar1 arastirma gerekliliginin
elestirel diigiinmeyi destekledigi ifade etmistir. Sosyal bilgiler 6gretmeni O6, “Tarih, cografya,
ekonomi, siyaset gibi konular zaten sorgulama yapmay gerektiren, degerlendirme yapabilecegimiz
¢ok yonli distinme gerektiren bir ders” ile dersin igeriginin sorgulama ve degerlendirme
yapmayi tesvik ettigini vurgulamistir. Farkli branglar hakkindaki 6gretmen ve 6grenci goriisleri,
disiplinlerin yapisal ozelliklerinin elestirel diistinmeyi destekleme big¢imlerinin dersin dogasina
gore farklilagtigini gostermektedir. Bu durum, elestirel diisiinmenin tek tip bir beceri olarak degil,
disiplinlere 6zgii diisiinme siiregleri araciligryla farkl sekillerde ortaya ¢iktigini gostermektedir.

Merkezi sinav sistemine iliskin goriisler incelendiginde, 6zellikle Liselere Gegis Sistemi (LGS)
kapsaminda kullanilan yeni nesil soru tiirlerinin elestirel diistinmeyi destekleyici yonleri oldugu
ifade edilmistir. 8.sin1f 6grencilerinin derslerine giren 6gretmenlerden O3, “Simdiki LGS sorularini
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eskisiyle kiyaslayinca evet sorular ¢ok diisiindiiriicii. Cocuga bilgiyi dogrudan kullandirtmiyor bu
yiizden begeniyorum aslinda ne kadar yorucu da olsa da” ile giincel siav sorularnin dogrudan
bilgi kullanimindan ziyade analiz ve ¢ikarim gerektirdigini belirtirken, yine ayni1 grupla ¢alisan O4
ise “LGS yoruma dayali, elestirel diisiinmeye katki sagliyor. Ciinkii ¢ocuk orada yorum yapryor,
bilgiden ¢ikarim elde ediyor” ifadesiyle bu sorularin 6grencileri yorum yapmaya yonlendirdigini
vurgulamugtir. Ogrenci goriisleri de bu bulguyu desteklemekte, yiiksek bagar: diizeyindeki S3, “LGS
sorular ¢ozdiik¢e daha fazla diisiinmek zorunda kaliyorum” olarak ifade etmistir. Hem 6gretmen
hem 6grenci katilimcilarin benzer vurgular yapmasi, merkezi sinavlarin elestirel diigtinme agisindan
belirli olanaklar sunduguna yonelik ortak bir alginin bulundugunu gostermektedir. Ancak bu bulgu,
sinav baskisina iliskin zorluklarla birlikte degerlendirildiginde, merkezi sinavlarin elestirel diigitnme
agisindan hem firsat hem sinirlilik olusturabilen ¢ift yonlii bir yap1 sundugunu diisiindiirmektedir.

Ogretim programina iliskin bulgular incelendiginde, yontem ve teknik gesitliliginin artmasinin
elestirel distinmeyi destekleyen bir unsur olarak degerlendirildigi gorillmektedir. Giincel 6gretim
programini uygulayan O13, “Hem test usulii hem de elegtirel diisiinmeye katki saglayacak
etkinliklere yer verilmis” ifadesiyle programda hem test temelli hem de elestirel diisiinmeye
yonelik etkinliklerin yer aldigini belirtmistir. Ayrica gergek yasam senaryolarina dayal: igeriklerin
artmasinin dgrencilerin neden-sonug iligkileri kurmasini destekledigi ifade edilmistir (O13). Bu
bulgular, 6gretim programlarimin 6nceki donemlere kiyasla elestirel diisiinmeyi destekleyen 6grenme
deneyimlerine daha fazla alan a¢tigini gostermekte ancak uygulama baglamina bagh olarak farkl
sonuglar dogurabilecegini distindiirmektedir.

Ogrencilerin  gelisimsel ozellikleri incelendiginde, simf diizeyi ilerledik¢e biligsel hazir
bulunuslugun artmasimin elestirel diisiinme agisindan bir firsat sundugu goriilmektedir. Lisansiistii
egitim almig 6gretmenlerden 013, “8. sinifa geldiklerinde ergenligin verdigi sorgulama siireciyle
bunu avantaja ¢evirebiliyorum” ifadesiyle ozellikle ergenlik donemine gegisle birlikte sorgulama
egilimini arttigini ve bu durumun elestirel diisiinme i¢in avantaj olusturdugunu belirtmistir. Benzer
sekilde Tiirkge 6gretmeni O5, 6grencilerin temel bilgi diizeyleri gelistikge iist diizey diisiinme
becerilerinin daha goriiniir hale geldigini ifade etmistir. Bu bulgular, elestirel diigtinmenin gelisimsel
siireglerle birlikte ilerleyen bir beceri oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlere iliskin olanaklar incelendiginde, demokratik sinif ikliminin elegtirel diigiinmeyi
destekleyen onemli bir faktor oldugu gortilmektedir. Lisansiistii egitim almis 6gretmenlerden
09, “Elestirel diisitnme becerisini kazandirabilmenin en énemli yolu demokratik bir sinif ortami
olusturmak. Siirekli ben aktif degilim. Ogrenciler diyalog yaptig1 igin aktif, ben onlar1 dinliyorum.
Onlar merkezde olan kisiler” ile 6grenci merkezli ve diyaloga dayali bir sinif ortaminin 6grencilerin
farkls goriisler gelistirmesini kolaylastirdigini belirtmistir. Ogrencilerin aktif oldugu ve 6gretmenin
rehber rol iistlendigi bu ortamin yaratici diigiinme ve elestirel tartigmalari tegvik ettigi ifade edilmigtir.
Bu yaklasim, 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinin elestirel diistinmeyi destekleyen kosullar
olusturdugunu goéstermektedir. Bulgular, elestirel diisiinmenin 6gretim stratejileri ile disiplinlerin
yapisal ozellikleri, merkezi sinav sistemi, 6gretim programi, 6grencilerin gelisimsel ozellikleri ve
ogretmenlerin smif ici yaklagimlarinin etkilesimiyle desteklenen ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu
gostermektedir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, ortaokul Ogretmenlerinin o6l¢me ve degerlendirme siireclerinde elestirel
diistinmeyinasil destekledikleri, bu siirecte karsilastiklari zorluklar ve elestirel diigtinmeyi destekleyen
olanaklar ile 6grencilerin bu siirecleri nasil deneyimledikleri incelenmistir. Degerlendirme araglarinin
gesitlendirilmesi, elestirel diistinme, yaraticilik ve is birligi gibi becerilerin goriiniir hale gelmesine
olanak saglamaktadir (MEB, 2024b). Elde edilen bulgulara gore 6gretmenler, siirece dayali 6l¢me-
degerlendirme uygulamalariyla (agik uglu sorular, gerekcelendirme, aragtirma-tartigma sorulari, proje
Odevleri ve 6z/akran degerlendirme) degerlendirme araglarinin ¢esitlendirilmesi elestirel diisiinmeyi
destekleyen unsular arasinda yer almaktadir. Ogretmenler, bu araglar aracihifiyla 6grencilerin
mantiksal diigiinme, neden-sonug iliskileri kurma ve alternatif ¢oziimler iiretme becerilerini goriiniir
kilmayr amaclamaktadir. Nitekim 6grencilerden yanitlarin gerekgelendirilmesini istemek, elestirel
diisiinme siireglerinin derinlesmesini destekleyen énemli bir unsur olarak gériilmektedir (Innabi,
2003, Abrami vd., 2015; Su vd., 2016).

Ogrenciler ise siirece dayali degerlendirme uygulamalarinin, farkli bakis agilarini ele alma,
gerekgelendirme ve analiz yapma becerilerini destekledigini ifade etmistir. Ozellikle agik uglu ve
tartismaya dayali sorular, 6grencileri derinlemesine diisiinmeye yonlendirerek, farkli goriisleri
sorgulama ve argliman iiretme becerilerine katki saglamaktadir (Bano vd., 2025; Chin ve Chin,
2019). Cevabi gerekeelendirme gerektiren sorularin kullanimi, 6grencilerin diisiincelerini kanita
dayali olarak temellendirmelerini ve kavramlar1 derinlemesine sorgulamalarini saglamaktadir (Yi
vd., 2023). Ayrica farkli brang 6gretmenlerinin, benzer siirece dayali degerlendirme uygulamalarina
yonelmesi, elestirel diisiinmenin belirli bir dersle sinirli kalmadigini ve farkl disiplinlerde de benzer
sekilde desteklendigini gostermektedir.

Ogretmenler, proje ddevlerinin ozellikle 6z degerlendirme boyutuyla ele alindiginda, 6grencilerin
kendi 6grenme siireglerini degerlendirmelerine ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmelerine
katki sundugunu diigiinmektedir. Rahman ve digerlerine gore (2025), proje 6devleri ortaokul
ogrencilerinin 21. yiizyil becerilerini 6énemli 6l¢tide artirmaktadir. Bu durum, proje 6devlerinin
yalnizca triin degerlendirmesi degil, 6grenme siirecini de kapsadigini gostermektedir (Nguyen
vd., 2025). Ayrica, 6z-akran degerlendirme, 6grencilerin degerlendirme stirecine aktif katilimini
saglayarakelestirel diisiinmebecerilerini desteklemektedir (Baggecivd.,2024). Budurum, 6grencilerin
degerlendirme siireglerinde yaptiklar1 hatalar1 inceleyerek 6grenmelerini yeniden gézden gegirme
egiliminde olduklarimi ifade etmeleriyle de ortiismekte ve kendi 6grenme siireclerine yonelik
farkindalik gelistirmelerinin elestirel diisiinme becerilerine katk: saglayabilecegini gostermektedir.

Bulgular, 6gretmenlerin degerlendirme siireglerini yalnizca dogru cevab:i élgmeye odaklanan
geleneksel yaklagimlarin Otesine tagimaya calisarak, 6grencilerin elestirel diistinme siireglerini
goriiniir kilmayr amagclayan daha siire¢ ve Ogrenci merkezli yaklagimlara yonelme cabasi
icerisinde oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin ise agik uglu ve tartijmaya dayali sorularin
daha fazla diisinmelerini sagladigini ifade etmeleri, bu yonelimi 6grenci deneyimi agisindan da
desteklemektedir. Ancak bu yonelimin tiim 6lgme-degerlendirme siirecinde tam anlamiyla sistematik
hale gelmedigi, 6gretmenlerin farkli okul baglamlarinda ve kosullarda alternatif degerlendirme
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yaklagimlarini uygulamaya yonelik ¢aba gosterdikleri soylenebilir. Bu durum, elestirel diigtinmenin
6l¢me-degerlendirme yoluyla desteklenmesinin 6gretmen tercihleri ve mevcut yapisal kosullariyla
iliskili olabilecegini diisiindiirmektedir.

Ogretmenlerin siirece dayali degerlendirme uygulamalari araciligiyla elestirel diisiinmeyi
destekleme gabalarinda, 6grenen 6zellikleri, 6gretmen uygulamalari, veli faktorleri, 6gretim programi
ve sistemsel kogullar gibi gesitli zorluklarla karsi karsiya oldugu gériilmektedir. Ozellikle dezavantajli
bolgelerde ¢alisan ve Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6grenildigi bolgelerde ¢alisan 6gretmenlerin de
belirttigi tizere, O0grencilerin anadil okuryazarligi ve ifade becerilerindeki sinirhiliklar elestirel
diisiinme siireclerinin degerlendirme yoluyla goriintir hale getirilmesini zorlagtirmaktadir. Bu
durum, egitim dili ile 6grencilerin giindelik dil deneyimleri arasindaki uyumsuzlugun elestirel
diigtinmenin ortaya konmasini sinirlayabilecegini diisiindiirmektedir. Nitekim elestirel diisiinmenin
biiyiik dl¢tide dil becerilerine dayali iist diizey bilissel siirecler gerektirdigi belirtilmektedir (Epgagan,
2019; Restina-James ve Selvam, 2024).

Elestirel diigiinmenin desteklenebilmesinde, 6gretmen uygulamalariyla birlikte &grencilerin
bilissel ve duyussal 6zelliklerinin de belirleyici oldugunu gostermektedir. A¢ik uglu sorulara yonelik
onyargilar, temel bilgi eksiklikleri, bireysel farkliliklar ve disiinmeye kars: direng gibi faktorlerin
6gretmenlerin siirece dayali degerlendirme uygulamalarinin uygulanabilirligini sinirlandirdig:
gorillmektedir. Karadag ve digerlerine (2021) gore, elestirel diisitnmenin desteklenmesi 6grencilerin
hazir bulunusluk diizeyi ve 6grenmeye yonelik tutumlariyla yakindan iliskilidir. Nitekim 6grencilerin
on bilgi diizeyleri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda pozitif bir iligki oldugu ifade edilmektedir
(Kania vd., 2023). Bu baglamda, 6grencilerin diisiinmeye yonelik direng gelistirmesi elestirel
diisiinme becerisinin gelisiminde énemli bir sinirlayici faktér olarak goriiliirken (Ozyurt vd., 2018;
Robinson, 2022), 6grencilerin diisiincelerini ifade etmekte zorlanmalar1 belirtmeleri ve acik uglu
sorular karsisinda kayg: ve giivensizlik yasamalari elestirel diisiinmenin degerlendirme siireglerinde
gortniir hale gelmesini sinirlayan bir unsur olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin elestirel diisiinmeye iligkin bilgi ve uygulama deneyimleri degerlendirme
stireglerinde 6grencilerin elestirel diistinmesinin desteklenmesinde belirleyici bir faktor olarak ortaya
¢ikmaktadir. Caligma grubundaki 6gretmenlerin elestirel diisiinmeye iligkin ifadeleri incelendiginde,
lisansiistli egitim almis 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi analiz, sistematik diistinme ve ¢ok boyutlu
degerlendirme gibi daha kavramsal ifadelerle, lisans egitimi almis 6gretmenlerin ise sorgulama, farkls
bakis agilar1 gelistirme ve giinliik problem ¢6zme siiregleri {izerinden ele aldig1 goriilmektedir. Bu
durum, 6gretmenlerin akademik bilgi birikiminin, elegtirel diisiinmeyi kavramsallastirma bicimlerini
etkileyebilecegini diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin elestirel diisiinmeye yonelik bilgi eksiklikleri,
olgme-degerlendirme siireglerinde elestirel diisiinmenin desteklenmesini zorlastirabilmektedir
(Tahereh vd., 2021; Boyraz vd., 2022). Ciinkii elestirel diisiinmeyi gerektiren sorularin hazirlama
giicligli ve mevcut sinav sistemlerinin {ist diizey diistinme becerilerini 6l¢gme konusundaki
sinirliliklars, 6gretmenlerin bu beceriyi degerlendirme siireglerine tam olarak yansitmasini
giiclestirebilmektedir (Bolat, 2023). Buna paralel olarak 6grencilerin bazi 6gretmenlerin aragtirma
yapmalarini destekledigini, bazilarinin ise ders anlatimiyla sinirl kaldigin: ifade etmeleri, 6gretmen
uygulamalarindaki farkliliklarin 6grenci deneyimine de yansidigini gostermektedir.
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Ogrencilere gore, 6gretmen-6grenci etkilesiminde destekleyici iletisim ve agik diyalog ortaminin
yeterince saglanmamasi ile 6gretmenlerin olumsuz tutumlarr elestirel diigiinme siireglerini olumsuz
etkileyebilmektedir. Alkin-Sahin ve Goziitok (2013), destekleyici olmayan 6gretmen davranislar
elestirel diigiinmenin gelisimini sinirlayabildigini belirtmektedir. Buna karsin 6gretmenler ise
kalabalik siniflar (Jager, 2014), geri bildirim siireclerindeki sinirliliklar ve program yogunlugu
gibi yapisal kosullar nedeniyle siirece dayali degerlendirme uygulamalarini etkin bigimde
gerceklestirmekte zorlandiklarini ifade etmektedir. Mevcut sinav sistemlerinin ¢ogunlukla hatirlama
ve anlama diizeyine odaklanmasi, alternatif degerlendirme uygulamalarinin sinirli kalmasina
neden olabilmektedir (Ardug, 2024). Bu durum, 6gretmenlerin degerlendirme siireglerinde cevaba
odaklanma egilimini giliclendirebilirken, 6grencilerin diistincelerinin yeterince dikkate alinmamasi
elestirel diistinme siireglerini sinirlandirabilmektedir (Edzgveradze, 2023).

Elestirel diisiinmenin desteklenmesinde okul dist ortamlarin da etkili oldugu, aile ve toplumsal
kosullarin bu siireci etkiledigi 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Ogretmenler, ailelerin
elestirel diigiinmeye iligkin pedagojik farkindaliklarinin sinirli oldugunu ve sorgulamaya yonelik
yaklagimlarin bazi durumlarda desteklenmedigini ifade etmektedir. Nitekim 21. yiizyil becerilerinin
gelisiminde aile desteginin 6nemli bir rol oynadig: belirtilmektedir (Kol ve Tungeli, 2022). Bununla
birlikte toplumsal 6n yargilar ve bazi derslere yonelik doktriner algilar, 6grencilerin farkli bakis
agilar1 gelistirmesini sinirlandirabilmektedir. Toplumdaki kati normlar, dini egitimin dogmatik
bicimde algilanmasi ve kiiltiirel kaliplar, 6grencilerin elestirel diisiinme siireclerine katilimini dolayl
olarak etkileyebilen faktorler arasinda degerlendirilmektedir (Demirel-Ugan, 2022).

Elestirel ~dustinmenin 6lgme-degerlendirme  siireglerinde  desteklenmesinde  zorluklar
bulunmasina karsin gesitli olanaklar da bulunmaktadir. Ozellikle farkl disiplinlerin dogasi, elestirel
diisiinmenin desteklenmesinde dogal bir firsat alani sunmaktadir (Avci-Akgali ve Bas, 2023).
Matematikte birden fazla ¢6ziim yolu tiretme, fen bilimlerinde alternatif agiklamalar: aragtirma ve
sosyal bilgiler dersinde ¢ok boyutlu toplumsal konularin ele alinmasi gibi 6zellikler, 6grencilerin
farkli bakis agilarini degerlendirmelerini kolaylastirmaktadir (Kertaeva, 2022; Nussbaum vd., 2024).
Nitekim 6grenci goriislerine gore de matematikte farkli ¢oztim yollar: iiretmek ve fen bilimlerinde
alternatif agiklamalar gelistirmeye ¢alismak diisiince siireglerine katki saglamaktadir.

Merkezi sinav sistemine yonelik elestiriler olsa da 6gretmenler 6zellikle yeni nesil sorularinin
yorumlama ve analiz gerektiren yapisinin 6grencileri diisinmeye yonlendirdigini ifade etmektedir.
Ardug ve digerlerine (2024) gore de merkezi sinavlar, yorumlama ve ¢ikarim gerektiren sorular
da 6grencilerin elestirel diisiinme siireglerini olumlu etkilemektedir. Ogrencilerin de yeni nesil
sinav sorularini ¢6zerken daha fazla disiinmek zorunda kaldiklarini ifade etmeleri, merkezi sinav
sisteminin diigtinmeleri tizerindeki etkisini gostermektedir. Ayrica yeni 6gretim programindaki
cesitli yontem ve teknikler, gercek yasam senaryolari {izerinden 6grencilerin neden-sonug iligkilerini
sorgulamalarini, farkli bakis agilarini degerlendirmelerini saglayarak elestirel diistinme becerilerini
gelistirmektedir (MEB, 2024a; Nguyen vd., 2025). Bunun yaninda 6gretmenlerin demokratik
sinif ortami olusturmaya yonelik yaklasimlar: ve 6grencilerin fikirlerini ifade etmelerine alan
acan sorgulayict soru sorma pratikleri, elestirel diisiinme i¢in uygun sosyal bir 6grenme ortami
olusturmaktadir (Crawford vd., 2005; Cigri-Yildirim, 2005).
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Bulgular, elestirel diisiinmenin 6l¢me ve degerlendirme yoluyla desteklenmesinin 6gretim
yontemleri ile 6grencilerin biligsel ve duyussal 6zellikleri, 6gretmen uygulamalary, aile ve toplumsal
baglam, program yapisi ve sistemsel diizenlemelerin etkilesimiyle sekillenen ¢ok katmanl: bir siireg
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, elestirel diisiinmenin 6l¢gme-degerlendirme siireglerinde
desteklenmesinin ¢ogunlukla 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalar: ve bireysel ¢abalar1 araciligiyla
gergeklestigini, ancak sistemsel yap, sinav baskisi ve baglamsal kogullar nedeniyle bu uygulamalarin
tim Ogretim siirecine sistematik bigcimde yansimasini sinirlandirabildigini gostermektedir.
Bu c¢alismanin bulgulari, siirece dayali degerlendirme uygulamalarinin ¢ogunlukla 6gretmen
inisiyatifiyle devam ettigini gostermektedir. Bu nedenle, bu uygulamalarin program ve degerlendirme
sistemleri i¢inde daha goriiniir ve siirdiiriilebilir bigimde desteklenmesi énerilmektedir. Ozellikle
acik uglu soru kullanimi, gerekgelendirme, 6z-akran degerlendirme ve siire¢ odakli geri bildirim
uygulamalarinin 6gretmenlere yonelik uygulamali hizmet ici egitimlerle desteklenmesi, elestirel
diistinmeyi degerlendirme yoluyla siirdiiriilebilir bigimde destekleyebilecegi diisiintilmektedir.
Ayrica ailelerin elestirel diisiinmeye yo6nelik farkindaliklarinin artirilmast ve 6gretmen-veli is
birliginin giiglendirilmesi de okul dis1 destek mekanizmalarinin gelistirilmesine katki saglayabilir.

Bu ¢alismanin dogas: itibariyle birtakim smirhiliklar barindirmaktadir. Bulgular 6gretmen ve
Ogrenci goriislerine dayandigindan, sinif i¢i uygulamalarin dogrudan gozlemlenmemis olmast,
ifade edilen uygulamalar ile fiili uygulamalar arasindaki olast farkliiklarin degerlendirilmesini
sinirlamaktadir. Ayrica, farkli okul baglamlar: ¢aligmaya gesitlilik kazandirmakla birlikte, baglamlar
arast karsilagtirma yapilamamistir. Bu nedenle, ilerleyen arastirmalarda sinif i¢i uygulamalarin
gozlem verileriyle desteklenmesi ve farkli okul baglamlarinin karsilagtirmali olarak ele alinmasi
oOnerilebilir.

Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu caligma sirasinda olusturulan veya analiz edilen veriler, talep
lizerine yazarlardan temin edilebilir.

Dil ve Yazim Denetimi i¢in Yapay Zekéa Kullanimi: Bu ¢aligmada dil ve yazim denetimi amaciyla
yapay zeka kullanimi yaklasik %5 oranindadir.

Etik Beyan: Bu aragtirma, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar
Etik Kurulu tarafindan 02.05.2025 tarihli ve 2025/05 sayilt karar ile etik kurul izni kapsaminda
yuratilmistir.
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Introduction

Critical thinking, positioned among higher-order skills such as problem-solving and creative
thinking, enables individuals to make informed decisions (Ennis, 2015). In 21st-century education,
fostering these skills is achievable through active learning models and aligned assessment processes
(Rotherham & Willingham, 2009). However, in Tiirkiye, teachers predominantly rely on traditional,
knowledge-based assessment methods, struggling to implement alternative tools that support
higher-order thinking skills (Aksoy et al., 2023; Ozyer Karayakaya, 2024; Kilig, 2020). Students
report limited opportunities for critical thinking in exam-focused assessments (Raj et al., 2022).
The World Economic Forum (WEF) emphasizes critical thinking as one of the most important
skills for the future (2020), yet its effective integration into assessment processes remains a challenge
(Alsaleh, 2020). This study aims to explore how middle school teachers and students experience
critical thinking in assessment processes, focusing on the practices used, challenges encountered,
and opportunities identified.

Methodology

This study adopts a phenomenological design to explore teachers and students lived experiences
in fostering critical thinking through assessment. Data were collected via semi-structured
individual interviews with 16 teachers from six disciplines (Turkish, Mathematics, English, Social
Studies, Science, and Religious Culture and Ethics) at middle schools, selected through purposive
sampling. Additionally, focus group interviews were conducted with 15 eighth-grade students
from a public school in Istanbul, chosen via criterion sampling to reflect diverse academic levels.
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Interview protocols were developed based on literature, validated by experts, and tested through
pilot interviews. Content analysis identified themes, categories, and codes, ensuring systematic
exploration of experiences.

Findings

Three themes emerged: assessment and evaluation, challenges, and opportunities. Teachers used
process-based methods, including open-ended questions, project assignments, justification-based
tasks, and self/peer assessments, to promote critical thinking. Students reported these methods
enhanced analytical and reasoning skills but cited exam anxiety and biases as barriers. Challenges
included students’ resistance to thinking, limited language proficiency, overcrowded classrooms,
teachers’ knowledge gaps, parental pressure, and the centralized exam system’s focus on rote learning.
Opportunities were identified in disciplines like Mathematics and Social Studies, which encourage
inquiry, the innovative methods of the Tiirkiye Century Maarif Model, and democratic classroom
environments. Critical thinking practices were often dependent on individual teacher initiative
rather than systematic institutional structures.

Discussions, Conclusions, and Recommendations

The findings support previous studies that formative assessment practices, such as open-ended
questions and justification tasks, can support critical thinking by encouraging analysis and reasoning
(Chin & Chin, 2019; Yietal.,2023). However, the results indicate that these practices are mostly shaped
by individual teacher efforts and are limited by exam-oriented systems and contextual classroom
conditions (Ardug, 2024). Disciplines such as Social Studies and Mathematics provide natural
opportunities for critical thinking through inquiry and multiple solution pathways, while democratic
classroom environments support student participation and dialogue (C1gr1-Yildirim, 2005). Based on
the findings, supporting teachers with practical professional development on formative assessment,
strengthening democratic classroom practices, and increasing parent awareness may contribute to
more consistent integration of critical thinking into assessment processes.
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