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Gegmisten giiniimiize Tiirkiye’de ortadgretim ve yiiksekdgretim kademelerine gecis sorun olagelmistir. ilk kez 1955 yilinda
ortadgretime gegiste maarif kolejleri i¢in smnavla segme yapilmistir. Ayn1 yil aday sayilarinin kontenjan sayilarini agmasi
nedeniyle yiiksekogretimde de se¢gme yapilmasi ihtiyacit ortaya ¢ikmis, ancak 1958 yilinda sinavla segme yapilmaya
baslanmstir. Baslangicindan beri hem ortadgretim hem de yiiksekdgretim kademesine gegiste uygulanan pek ¢ok farkli model
kokli ve kalict olmaktan ¢ok, ortaya ¢ikan bir sorunu ¢6zmek igin yapilan diizenlemelerden ibaret kalmistir. Bu durum okul
ve miifredatin islevsizlesmesi; okul dist sinav hazirlik kaynaklarina yonelme; liseler arasi kalite farkliliklarinin artmast;
sinavlarin yarattig1 stres ve baski; sadece sinav puanina gore okul, boliim, alan secilmesi gibi baslica yan etkiler ortaya
¢ikmugtir. Yarim asr1 agan deneyimi ve Tiirkiye gerceklerini dikkate alan koklii bir modelle kalict ve verimli bir kademeler
arasi gecis saglanmasi olanaklidir. Bu calismada; okul tiir ve kalite farkliliklarini azaltan, merkezi sinavlarin oniinde
yigilmalar1 engelleyen, tiim kesimler iizerindeki sinav stresini en aza indirgeyen, okulu ve okul dgrenmelerini degerli ve
islevsel hale getiren, adil, tiim kademe ve siniflarda yatay ve dikey gegislere olanak taniyan, 6grenci kisilik 6zelliklerini dikkate
alan, Uist yetenek grubunu segebilen biitiinlesik bir model 6nerilmistir.

Anahtar Sozcukler: Kademeler Aras1 Gegis ¢ Ortadgretime Gegis * Yiiksekogretime Gegis © Segme Sinavi
Ogrenci Se¢me * Ogrenci Yerlestirme
Abstract

In Turkey, transition to secondary and higher education levels in education has always constituted a problem. The first exam
for transition to secondary education was administered in 1955 to select students for Turkish Colleges of Education (Maarif
Kolejleri). In the same year, the fact that the number of applicants exceeded the number of available seats for students brought
a need for a admission exam in higher education; however, it was not until 1958 that the first exams were held to select
students. Since its very beginnings, various models employed in transition for both secondary and higher education levels
have turned out to be temporary solutions rather than being deep-rooted and permanent solutions. This led to undesired
outcomes such as disfunctional school and curriculum; investment in exam preparation resources outside the school materials;
increasing gap in the quality differences among high schools; stress and pressure generated by exams; and choosing schools,
majors or fields depending solely on the exam score. With a deep-rooted model which accounts forthe realities of Turkey and
utilization of over a century of experience, it is possible tohave a permanent and effective transition among levels. . The
present study recommends a fair and integrated model which can decrease differences among school types and qualities,
prevent accumulations during nation-wide exams, minimize exam stress on all sections, make the school and teachers valuable
and functional, allow for vertical and horizontal transitions at all levels and grades, take personal qualities of students into
consideration and select superior-ability groups.
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Extended Abstract
Introduction

In Turkey, the quality of education varies among institutions of education at different levels within the
education system. In fact, this is a similar issue in its essence in many countries. However, it is an unfortunate fact
that schools differ greatly from each other in terms of education, prestige, infrastructure, possibilities etc. due to
the high variety of school types. This, in turn, increases the demand for schools of high quality education by those
seeking to receive a better education. As a result of this, various models of election or selection have been applied

in transition among levels of education in Turkey.
Transition among Levels in Turkey: From Past to Present

In Turkey, transition to secondary education based on an examination and selection first started in 1955 by the
Turkish Colleges of Education (Maarif Kolejleri) which became the first state schools to select their students by
examination (Guven, 2010). Over the years, different high school types such as Science High (Science and Math
Studies) Schools, Anatolian (Math and Literature Studies) High Schools, Imam Hatip (Religious Studies) High
Schools and Social Sciences High Schools opened, which brought a need for a nationwide exam in admission
process. In 1997, High School Admission Examination (LGS) was introduced; in 2005, it was replaced by
Secondary Education Institutes Student Selection Exam (OKS). Later in 2009, it was changed as Level
Determination Exam (SBS) and, Examination for Transition from Primary to Secondary Education (TEOG) was
introduced in 2013. Eventually, with a recent decision madein 2017, TEOG was removed and it has been
announced that 90% of high schools will be admitting students based on the address of residency while a

nationwide exam will be held for placement into the remaining 10% of the schools.

When the demand exceeded the size of available seats at schools between 1955 and 1958, a need for selection
came up for the first time in transition to higher education in Turkey. Initially this selection was carried out using
simple methods such as application time, track of studyat high school and high school graduation degree whereas
each university held their own examinations from 1958 to 1974 and later some universities teamed up and
administered unified examinations (Arslan, 2004; OSYM, 2017b). The rapidly increasing numbers of applicants
against the available capacity of higher education institutions brought the need for a centralized exam and in 1974
Inter-universities Student Selection and Placement Center (USYM) was established undertaking the authority to
administer this examination. USYM held two-session selection exams on the same day in years 1974-1975 and
single session examinations on the same day between the years 1976 and 1980. The institution was renamed as
Student Selection and Placement Center in (OSYM) 1981 and administered two-session exams between 1981 and
1999, introduced a single session exam in 1999, and 2010 it was restructured as five examinations given at two
sessions. Upon a decision taken in 2017, the examination was renamed as Higher Education Institutions
Examination (YKS).

Similar to transition to secondary education, centralized examinations have been held for over 40 years in
transition to higher education under different names, in varying numbers and with changing scopes. In the history
of transition among levels of education in Turkey, transition between educational levels was made through a single

or multiple exams at times while with a series of examinations at other times. Placement, on the other hand, was



conducted according, solely, to the scores in these exams while sometimes academic achievement grades were

added to these scores.
Transition among Levels in Other Countries

Generally speaking, in countries that attained the quality of being a social state, it is not required to make
selections or eliminate the excessive quotas since no significant quality differences can be found among
publicschools. However, in countries where there are differences among public schools in terms of quality,

prestige, possibilities, and limited capacity, students are selected through exams.

Transition to secondary education usually occurs through exams, such as graduation exams, central selection
exams, school based exams, and/or with other criteria like school grades and teachers’ opinions (Gir, Celik, &
Coskun, 2013). In some countries, every student who completes the secondary education can continue their higher
education on demand while in others transition to higher education requires the applicants to meet certain criteria
due to limited capacity of schools. These criteria include a central examination, the results of the exam taken at
the end of secondary education, and school grades at secondary education either taken individually or in variable
combinations (Tirk Egitim Dernegi, 2010; Yiiksekogretim Kurulu, 1999). While some countries prefer central
placement in placement to higher education, some others place students according to the direct applications made
to the institutions of higher education. In Europe, placement is generally made through direct applications to the

institutions of higher education and admission of the applicants are decided by the institutions.
Drawbacks of Selection Exams in Turkey

In Turkey, models of transition among levels of education are those which have repeated each other with small
differences and have undergone a number of changes. Quick solutions have been implemented on models based
on problems, complaints and criticism. No rooted and holistic model has been introduced and implemented.
Therefore, frequent changes have been made in transition to both secondary and higher education institutions. In
Turkey’s experience in transition among levels of more than half a century, rapidly changing systems have resulted
in some negative outcomes which can be listed as: nonfunctioning of the school and the curriculum, excessive
utilization of exam preparation resources outside the school, increased gap in the quality differences among high
schools, stress and pressure generated by exams, and choosing schools, majors or study fields based solely on the
exam score (Giir, Celik, & Coskun, 2013; Tiirk Egitim Dernegi, 2010; Yiiksekdgretim Kurulu, 2007).

A Model Recommendation for Transition among Levels

Making radical changes in the education system leads to unseen problems as well as bringing adaptation issues
and issues preventing the system from operating smoothly as a whole. Therefore, for transition among levels of
education, a step-by-step model is recommended, which includes changes in the short and medium terms. The
recommended model is aimed to; (a) decrease the differences in school types and qualities, (b) prevent the
accumulations during central examinations, (c) minimize exam stress on all parties, (d) make the role of school
and school teachers functioning and valuable, (e) be fair, (f) allow for horizontal and vertical transitions, (g) take

student characteristics into consideration, (h) be able to select the superior-ability group.

This model aims to reduce the types of high schools in the short term and to abolish these types in the medium
term recommending a high school which offers common courses in the first two years and is divided into different

programs in the following two years together with a Research and Development high school. As a result, it is



aimed to reduce the quality differences among schools relatively in the short term and completely in the long term.
The model suggests school achievement and a proficiency or graduation test to be completed at each level. A
selection examination is planned for the schools with limited quotas in transition among levels. In the model,
students having an academic achievement and weighted average score of the proficiency or graduation test over
the given criteria will be able to take the selection exams. On the other hand, the selection exam in the model is
designed to measure academic ability and higher order thinking skills. This would make the school and curriculum
important, allow the school to go back to its primary function and eliminate the need for resources outside the
school. Since the model move transition among levels away from being mainly selection exam oriented, the stress
and pressure on students caused by exams will be reduced. With this model, students’ interests, abilities and
personality traits would become more important. This way, the problems occurring for students because of
registering to schools based on their scores will be eliminated and placement into high school or university would

be based on more conscious choices.



Giris

Tiirkiye’de egitim kurumlar arasinda egitim kalitesi bakimindan farkliliklar bulunmaktadir. Esasen bu durum
Oziinde pek ¢ok iilkede benzerlik gostermektedir. Ancak ve ne yazik ki Tiirkiye’de pek ¢ok okul tiri ve okullarin;
egitim, saygnlik, alt yap1, olanaklar vb. bakimindan aralarinda biiyiik farkliliklar bulunmaktadir. Bu durum daha
iyi egitim almak isteyenlerin egitim kalitesi yliksek olan okullara talebini artirmaktadir. Bu nedenle bir egitim
kademesini tamamlayan Ogrencilerin bir iist egitim kademesine gegiste daha nitelikli egitim veren, mezunu
olmanin sayginlik getirdigi, alt yap1 ve olanaklarinin daha iyi oldugu okullarin kapisinda yigilmalara neden
olmaktadir. Nitekim kademeler arasi1 gegiste, liseye geg¢is asamasinda pek ¢ok okul tiirliniin olmasi, bu okul
tiirlerinin egitim kalitesi ve tiniversiteye gonderdigi dgrenci sayilari, okumak ya da mezunu olmanin getirdigi
sayginlik gibi farkli dinamikler bazi okul ve okul tiirlerini daha ¢ok tercih edilir hale getirmistir. Diger yandan
benzer bir durum iiniversiteye geciste de goriilmektedir. Kademeler aras1 gegiste okul tiirlinlin artmasi ve kalite
farkliliklarinin bitylimesi tarihsel siire¢ i¢inde dogal olarak arz-talep dengesizligine neden olmustur. Bunun bir

sonucu olarak kademeler aras1 gegiste bir eleme ya da secme yapan farkli modeleler uygulanmustir.
Tiirkiye’de Ge¢misten Bu Giine Kademeler Arasi1 Gegis

Ortaogretime gegis: TUrkiye’de ortadgretimde sinava ve segmeye dayali kademeler aras1 gecis 1955 yilinda
Maarif Kolejleri ile baslar. Bu kolejler; baslangigta Istanbul, izmir, Eskisehir ve Konya’da agilan; fen ve
matematik derslerinin Ingilizce olarak okutuldugu, dgrencilerini siavla secen ilk devlet okullaridir (Glven,
2010). Daha sonra 1975 yilinda maarif kolejlerinin adi Anadolu Lisesi olarak degistirilmistir ve glinimuze kadar
gelmistir. Maarif kolejlerinin ardindan 1964 yilinda Ankara Fen Lisesi ilk fen lisesi olarak acilmis, uzun bir siire
tek fen lisesi olarak faaliyet gostermis, 1982 yilinda istanbul Atatiirk Fen Lisesi ikinci fen lisesi olarak agilmis
(Giir, Celik, & Coskun, 2013) ve sonraki yillarda bu liselerin sayilari hizla artmistir. Anadolu imam Hatip Liseleri
1985 yilinda, Anadolu Ogretmen Liseleri 1990 yilinda, Sosyal Bilimler Liseleri ise 2003 y1linda agilmustir. Farkl
lise tiirlerinin agilmast; bu liselere alinacak 6grencilerin sinavla segilmesini beraberinde getirmis ve siire¢ iginde
bu liselerinin tiir ve sayilarinin artmast merkezi bir sinavla segme ve yerlestirme islemin yapilmasit sonucunu
ortaya ¢ikarmistir. Nitekim bu lise tiirlerine 6grencilerin secilmesi 1955-1997 yillar1 arasinda dar katilimli yapilan
se¢cme sinavlariyla yapilmistir. Ancak yukarida da bahsedildigi gibi lise tiir ve sayilarinin artmasi ile 1997 yilinda
Liselere Gegis Sinavi (LGS) merkezi tek bir sinav olarak uygulanmaya baglamistir. Bu uygulamaya 2005 yilinda
ad1 Ortadgretim Kurumlar1 Siavi (OKS) olarak degistirilerek devam edilmistir. Ancak sadece OKS puanina gore
liseye 6grenci yerlestirmenin &grencilerin okul 6grenmelerine ilgisini azalttigi, 6zellikle ortaokul son sinifta
ogrencilerin 6zel ders ve dershaneye yoneldigi ve de devamsizliklara neden oldugu elestirilerine ¢6ziim olarak
2007 yilinda OKS puanlarina ek olarak yerlestirmeye esas olan puanin %7’sini olusturacak sekilde ilkogretimdeki
bagar1 puan eklenmeye baslanmistir. OKS’nin son sinifta uygulanan ¢oktan se¢meli sorulardan olusan tek bir test
olmas1 ve dgrencilerin geleceklerinin boyle tek bir teste dayanmasinin getirdigi baski ve stres tartigmalari bu
modelin 2009 yilinda degistirilmesini getirmistir. OKS yerine getirilen Seviye Belirleme Sinavi (SBS) son sinifta
uygulanan tek bir test yerine 6, 7 ve 8. siniflarda uygulanan ¢oktan se¢meli testlerden olusan bir model olarak
2013 yilina kadar uygulanmistir. SBS uygulamasinda yerlestirmeye esas olan puanin %70°i SBS puanlarindan,
%25°1 ilk6gretim bagar1 puanindan ve %5’i ise davranig notlarindan olugturulmugtur (Giir ve digerleri, 2013;
Kasapgopur, Cakir, Norsenli, & Halay, 2010; Tiirk Egitim Dernegi, 2010). Ancak 2010 yilinda davranig notunun

yerlestirme puanina katilmasi uygulamasi Danistay tarafindan durdurulmustur. Béylece SBS uygulamasi %70



SBS puani ve %30 ilkdgretim bagari puam ile yerlestirme puanin hesaplanmasi seklinde 2013 yilina karar devam
etmistir. Nihayetinde 2013 yilinda alinan bir kararla kii¢iik yasta her simif diizeyinde ve her y1l yapilan sinavlarla
ogrencilerin psikolojilerinin olumsuz etkilenmesi elestirileriyle SBS kaldirilmis, yerine Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) Simavlari getirilmistir. TEOG; Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji, Inkilap Tarihi,
Din Kiiltiirii ve Yabanci Dil dersleri olmak iizere alt1 dersten her donem yapilan sinavlardan bir tanesinin merkezi
ve ¢oktan se¢meli olarak uygulanmasi seklindedir (Egitim Reformu Girisimi, 2013; El¢i, Stizme, Yildiz, Canbolat,
& Celik , 2016; Milli Egitim Bakanligi, 2016). TEOG’la sadece talep edenlerin degil tiim &grencilerin sinava
girmesinin zorunlu oldugu bir se¢gme dénemi baslamistir. Tiim 6grencilerin sekizinci sinifin her ddneminde birer
kez bir sinav maratonuna girmesinin getirdigi psikolojik sorunlar, kapsama dayali bir bagari testi olmasi nedeniyle
onlarca birincinin ¢ikmasi ve bir bagari testi olan TEOG’un segme amagcli kullanilmasi elestirilmistir. Nihayetinde
de alman bir kararla 2017 yilinda TEOG kaldirilmus, yerine liselerin yilizde doksani i¢in adrese dayali, yiizde onu

icin ise merkezi sinavla yerlestirme yapilacagi agiklanmistir.

Tirkiye’de yukarida belirtildigi gibi son 62 yildir ortadgretime gegis icin farkli sistemler uygulanmistir. Bu
sistemlerin hepsinde de kademeler arasi geciste secmeye dayali bir yerlestirme yapilmistir. Se¢me islemi ise
coktan se¢cmeli bir sinava dayandirilmistir. Nihayetinde bu smavlarin adi ve sayilar1 degigsmekle birlikte benzer

siav uygulamalart devam etmis ve bu sinavlar ¢oktan se¢meli sorulardan olusturulmustur.

Yiiksekogretime gecig: Tirkiye’de yiikksekogretime gegis 1950’lerin sonuna kadar lise mezunlarindan talep
edenlerin iniversiteler tarafindan yapilan bir smav olmaksizin yerlestirilmesi seklindedir. Ctlinki 1950’lerin
sonuna kadar yiliksekogretime girebilecek ve yiiksekogretime devam etme talebi olan Ogrenci sayilari
yiiksekogretim kontenjanlarindan daha az olmustur. Bunun temel nedeni tniversiteye gidebileceklerin daha lisede
belirlenmesidir. Bu belirleme 1935 yilinda liselerde uygulanmaya baglanan Lise Bitirme ve Devlet Olgunluk
sinavlar1 ile olmustur. Bu smavlardan Lise Bitirme Sinavinda basarili olanlar lise diplomasi almaya hak
kazanirken, ancak Lise Bitirme Sinavinda basarili olanlarin girebildigi Devlet Olgunluk sinavi ise liniversiteye
gitmek isteyenlere Milli Egitim Bakanligi tarafindan uygulanan bir sinav olmugtur. Devlet Olgunluk Sinavi her
yil Haziran ve Eyliil donemlerinde yazili olarak yapilan, sorulart merkezden hazirlanarak tiim liselere génderilen,
ayni giin ve saatte uygulanan, puanlamasi her okulun kendi biinyesinde kurulan bir komisyon tarafindan
bakanligin olusturdugu anahtara ve puan ¢izelgesine gore yapilan sinavlar seklinde uygulanmistir. Bu dénemde
sadece Devlet Olgunluk sinavinda basarili olanlara {iniversitelere bagvurma hakki tanmmustir. Yapilan bir
degisiklikle 1955 yilinda Lise Bitirme ve Devlet Olgunluk Sinawvi birlestirilerek Devlet Lise Smav1 ad1 verilen
liseyi bitirmek igin girilmesi ve gecilmesi zorunlu, sorular1 yine merkezden gonderilen merkezi bir simav haline
getirilmistir (Ozguiven, 1972). Bu sinavdan basarili olanlar, yani liseyi bitiren herkesin yiiksekdgretime girmeye
hak kazandig1 1955-1958 yillar1 arasinda yiiksekdgretim talebi olan dgrenci sayilarinin bagvurduklari iiniversite
programlarda kontenjan1 agsmas1 durumuyla karsilasilmig ve Universitelerin se¢me yapmasi gereksinimi ortaya
cikmigtir. Bu se¢me islemi baglangigta; bagvuru sirasi, lisedeki boliim, lise bitime derecesi gibi basit yontemlerle
yapilabilmistir (Arslan, 2004; OSYM, 2017b). Ancak 1958 yilinda Devlet Lise Sinavlari merkezi olmaktan
cikarilarak her okulun kendi biinyesinde yaptigi smavlar haline getirilmis (Ozguiven, 1972) ve Tirkiye’nin

Universiteye geciste tiniversitelerin yaptiklari segme sinavlariyla 6grenci kabulii donemi baglamustir.

1958-1974 yillart arasinda baslangicta her tniversite ya da fakiilte kendi amaglari dogrultusunda kendi

smavlari agik uclu, miilakat ya da c¢oktan se¢meli olarak yapmiglardir. Daha sonralari bazi iiniversiteler



birleserek ¢oktan segmeli sinavlar yaparak dgrenci segmislerdir (Arslan, 2004; OSYM, 2017b). Yiiksekdgretim
kontenjanlar1 karsisinda hizla artan aday sayilari ve bu adaylarin her iiniversitenin yaptig1 sinava girmek igin
yurti¢inde sehirden sehre kosturmalari, hatta buna ragmen ¢akigan sinav tarihleri ya da ekonomik yetersizlikler
nedeni ile bazi sinavlara girememeleri gibi nedenlerden dolayr merkezi bir ortak sinav yapma ihtiyaci karst
konulamaz hale gelmistir. Bu dogrultuda Universitelerarasi Kurul, iiniversiteye giris sinavlarinin tek merkezden
yapilmasini uygun bulmus ve 1750 sayili Universiteler Kanunu'nun {iniversitelere girisi ve Universite
ogrenciligini diizenleyen 52’nci Maddesine (Resmi Gazete, 1973) dayanarak 19 Kasim 1974 tarihinde
Universitelerarast Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezini (USYM) kurmustur. Béylece 1974 yilindan itibaren
yiiksekdgretim programlarina merkezi smavlarla 6grenci segme ve yerlestirme donemi baglamustir.
Yiiksekogretime 6grenci segme ve yerlestirme islemleri, 1981 yilma kadar USYM tarafindan yiiriitiilmiistiir
(OSYM, 2017b). USYM tarafindan 1974-1975 yillarinda aym giin iki oturumlu yapilan ve c¢oktan secmeli
sorulardan olusan segme sinavlari, 1976 yilindan 1980 yilina kadar ayn1 giin ve tek oturumlu olarak yapilmistir.
1981 yilinda USYM, 2547 sayil Yiiksekogretim Kanununun 10’uncu ve 45’inci maddelerinde yapilan diizenleme
ile Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) adi altinda Yiiksekdgretim Kurulunun (YOK) baglh bir
kurulusu haline getirilmistir. OSYM tarafindan yapilan yiiksekdgretime gegis smavlart 1981-1999 yillar1 arasinda
Ogrenci Segme Sinavi (OSS) Nisan ve Ogrenci Yerlestirme Smavi (OYS) Haziran aylarinda olmak iizere iki
asamal1 olarak yapilmistir. Bu sinavlardan OSS baraj niteliginde olup temel bilgileri kullanarak diisiinebilme
becerilerini dlgerken, OYS lise miifredatina dayali bir test olarak uygulanmistir. ki asamali bu sinavlarda
yerlestirmeye esas olan puanlarin hesaplanmasinda 1981 yilinda sadece sinav puanlari kullanilirken 1982 yilindan
itibaren Ortadgretim Basar1 Puani (OBP) eklenmistir (Ozgiiven, 1972; Arslan, 2004; Yiiksekdgretim Kurulu,
1999). 1987 yilina kadar sinavlara giren tiim adaylarin testlerdeki tiim sorular1 yanitlamalar1 gerekirken, 1987
yilindan itibaren tercihleri ile ilgili olmayan alt testleri yanitlamama olanag verilmistir (OSYM, 2017b). OSS ve
OYS olarak uygulanan iki asamali smav 1999 yilinda tek basamakli hale getirilerek sadece OSS’nin
uygulanmasina karar verilmis ve yiiksekogretime gecis 1999-2006 yillar1 arasinda OSS ile tek basamakli olarak
uygulanmistir. Bu yillarda OSS 6nceki yillarda oldugu gibi 2006 yilina kadar temel bilgilerle diisiinebilme
becerileri 6lgen bir siav olarak uygulanmistir. Ancak tek basamakli OSS; lise miifredatindan soru sorulmamasi
08SS’ye girilen lise son sinifta sav hazirlig: gerekgesiyle okul devamsizligi problemine ve okul 6grenmeleri ile
miifredata olan itibarin azalmasina, daha ¢ok sinav hazirligina odaklanmaya neden oldugu elestirilerine maruz
kalmustir. Bunun iizerine 2006 yilinda OSS kapsaminda degisiklige gidilerek, sorularmn bir béliimii yine énceki
donemde oldugu gibi temel bilgilerle diisiinebilme becerilerini 6l¢ecek nitelikte, bir kismi ise lise miifredatina
dayal1 hale getirilmistir. (OSYM, 2017; Yiiksekogretim Kurulu, 2007). 1981-1999 yillar1 arasinda oldugu gibi
tekrar 2010 yilinda yiiksekogretime gegiste iki basamakli sinav sistemine gecilmis ve Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Sistemi (OSYS) olarak adlandirilmistir. OSYS Yiiksekogretime Gegis Sinavi (YGS) ve Lisans
Yerlestirme Sinavlar: (LYS) olarak adlandirilan iki asamali simavlardan olugsmaktadir. Bu asamalarindan ilkinde
uygulanan YGS puanlari; agik 6gretim ve on lisans programlarina yerlestirme i¢in kullanildigi gibi, ortadgretimi
tamamlayan ve yiiksekdgretim gérmek isteyenlerin yeterliklerini test eden bir sinav olarak LYS’ye girebilmek
icin baraj niteliginde kullamlmistir. Tkinci basamak olan LYS ise ders diizeyinde bilgi 6lgen birden cok sinavdan
olusan bir sinav paketi olarak puanlar1 lisans programlarinda 6grenci yerlestirmekte kullanilmistir. LYS Haziran
aymda bes alanda yapilan iki hafta sonunda gergeklestirilen bes smav seklinde uygulanmistir (OSYM, 2017a;
Ozoglu, Yildiz , & Canbolat, 2013). Cok smavli, pek ¢ok puan tiirii hesaplanan ve oldukca karmasik olmasiyla



elestirilen OSYS 2017 yilinda alinan bir kararla 2018 yilinda Yiiksekdgretim Kurumlar1 Smavi (YKS) olarak
degistirilmistir. Bir manada YKS ile 1981-1999 yillar1 arasinda uygulanan iki basamakli sisteme geri doniis
olmustur. YKS iki ayri1 oturumda yapilacak ve birinci oturumda; Tiirkge ve temel matematik sorularindan olugan
muhakeme, akil yliriitme, mantikli diisiinme gibi becerileri 6lcen Temel Yeterlik Testi, ikinci oturumda ise lise
miifredatina dayali Tiirk Dili ve Edebiyati-Cografya 1, Sosyal Bilimler, Matematik ve Fen Bilimleri olmak tzere

dort test uygulanacaktir (Yiiksekogretim Kurulu, 2017).

Ortadgretime geciste oldugu gibi yiiksekdgretime gegiste de adi, sayist ve kapsami degismekle birlikte 40 yili
agkin zamandir merkezi sinavlar yapilmaktadir. Tiirkiye’de kademeler arasi gecisin tarihi ve bugiinkii durum
incelendiginde, ortadgretime ve yiiksekdgretime gecis yukarida belirtildigi gibi zaman zaman bir ya da birden ¢ok
sinavla, zaman zaman ise sinavlar dizisiyle olmugtur. Sinavlarla yapilan bu gegis; egitimin alt basamaklarindan
iist basamaklarina ilerlerken segerek, eleyerek ve bunu zaman zaman acimasizca, egitimdeki esitsizlikleri dikkate

alinmadan yapilmustr.
Baska Ulkelerde Kademeler Arasi Gegis

Genel olarak bakildiginda sosyal devlet olma niteligine kavusmus olan tilkelerde devlet okullarinda 6nemli
nitelik farkliliklar1 bulunmamaktadir. Ayni zamanda bu devletler hemen hemen tiim vatandaslarina iyi egitim
olanaklar1 sunmaktadirlar. Hal boyle olunca, yani okullar arasinda nitelik farkliliklart olmayinca, aday ve
kontenjan agmazina bagh olarak se¢gme sinavlar1 yapmak ve adaylardan kontenjan fazlasi olan kismini elemek
geregi dogmamaktadir. Ancak bu tlkelerde de iist yetenek grubundaki bireylerin ihtiyaglarina gore egitim almalari
icin segme iglemleri yapilmaktadir ki bu tiir bir segme elemeye degil yetenege dayanmaktadir. Aym zamanda aday
sayilar1 ile kontenjanlar arasinda 6nemli biiytikliiklerde farkin olmadigi durumlarda da segerek elemek yerine
yonlendirme, 6grenci yetenekleri ve dgrencinin ilgi ve tercihleri 6ne ¢ikmasi s6z konusudur. Ancak egitim
kurumlar arasinda nitelik, sayginlik ve olanak farkliliklarinin oldugu; ayni zamanda kontenjanlarin sinirli fakat

aday sayilarmin fazla oldugu iilkelerde sinavlarla eleyerek segme yapilmaktadir (Diinya Bankasi, 2011).

Ortaigretime gegis: Ulkeler ortadgretime gecisi okul bitirme sinavi, merkezli segme sinavi, okul temelli
segme sinavi gibi siavlarla ve/veya okul notlari, 6gretmen goriigleri gibi bagka 6lgiilerle yapmaktadirlar (Gr,
Celik, & Coskun, 2013; Kasapcopur, Cakir, Norsenli, & Halay, 2010). Tablo 1’de liselere geciste bazi iilkelerin

kullandiklar1 degigkenler verilmistir.



Tablo 1. Liselere Gegiste Baz1 Ulkelerin Segmede Kullandiklar1 Degiskenler

Ulke Okul Bitirme Merkezi Segme Okul Bazli Segme Okul Ogretmen
Sinavi Sinavi Sinavi Notlar Goriisleri
Cin *
Rusya
Italya
Fransa
Isvicre
Almanya
Finlandiya
ABD
G. Kore
Hollanda
Ingiltere
Macaristan
Japonya

Kaynak: (Giir, Celik, & Coskun, 2013)

*
*
*

*

¥ X x %
*

*

* ok ok % ok *

Yiiksekogretime gegis:

Bazi iilkelerde ortadgretimi tamamlayan ve talep eden herkes yiiksekogretime devam edebilirken, bazi
iilkelerde kontenjan arzinin talebe gore simirli olmasi nedeniyle yliksekogretime gegis adaylarm belirli kosullar:
saglamasina dayandirilmistir. Bu belirli kosular; merkezi sinav puani, ortadgretimi bitirirken girilen sinavin
sonuglari, ortadgretim okul basart puanlart degiskenlerinin tek tek ya da birlikte farkli bilesimlerine
dayanmaktadir. Yiiksekogretime yerlestirmede kullanilan bu degiskenlere goére bazi lilkeler merkezi bir
yerlestirme yaparken bazi iilkelerde belirli bir takvim dogrultusunda dogrudan yiiksekdgretim kurumlarina
yapilan bagvurularla yerlestirme yapilmaktadir. Avrupa’da genellikle yiiksekogretim kurumlarina dogrudan
basvuru ve bu kurumlarin adaylar1 kabulii yolu kullanilmaktadir (Yiiksekogretim Kurulu, 1999; Tirk Egitim
Dernegi, 2010). Asagida Tablo 2’de bazi iilkelerin yiiksekdgretime dgrenci gecisinde kullandiklar1 degiskenler

Ozetlenmistir.

Tablo 2. Baz1 Ulkelerin Yiiksekdgretime Gegiste Kullandiklar1 Degiskenler

Ulke Ortadgretim  Merkezi Segme  Ortadgretim  Talep Eden  Universitenin
Bitirme Sinavi Siav Notlar1 Herkes Yaptig1 Sinav

Avusturya *

Belcika *

Danimarka * *

Finlandiya *

Italya * *

Fransa * *

Isvec *

Almanya * *

ABD * *

Hollanda * * *

Ingiltere * *

Macaristan * *

G. Kore * * *

Japonya * *

Kaynak: (Giinay & Giir, 2009; Yiiksekogretim Kurulu, 1999; Tiirk Egitim Dernegi, 2010) derlenmistir.
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Tiirkiye’de Se¢cme Sinavlarimin Yan Etkileri

Tiirkiye’de yukarida bahsedildigi gibi tarihsel surecte kiigiik farkliliklarla birbirini tekrar eden ¢ok sayida
degisiklikle kademeler aras1 ge¢is modelleri kullanilmistir. Bir model kullanilirken yaganan sorunlara, elestiri ve
sikayetlere dayali olarak model iizerinde pansuman niteliginde degisiklikler yapilmigtir. Koklii ve biitiinciil bir
yaklagimla bir model ortaya konulup uygulanmamistir. Bu nedenle de gerek ortadgretime, gerekse
yliksekogretime gegiste sik sik degisikler yapilmistir. Bu modellerin émrii o denli kisa olmustur ki bir okul
kademesine baglayan 6grenci diger okul kademesine gececegi zaman bagladigindaki sistem degistiginden, okulun
son doneminde bile yeni bir sistemle karsilasmistir. Tiirkiye’nin yarim asiri agan kademeler arasi gegis
deneyiminde hizla degisen sistemlerden dolay: ortaya ¢ikan yan etkiler ve bu yan etkileri bertaraf etmek igin

yapilan kii¢iik degisikliklerle bazen 6n gorilemeyen bazen de bile bile yasanilan yeni yan etkileri tiiretmistir. Bu

yan etkiler ve bagl sorunlar agagida bes ana baslik altinda dzetlenmistir.
Okullarin ve Egitim Programlarinn islevsizlesmesi.

Lise tiirleri, bunlarin egitim olanaklar1 ve nitelik farkliklarinin olmasi ve de giin gegtikce bu farkliliklarin
derinleserek hiyerarsinin artmasi (Giir, Celik, & Coskun, 2013) 6grencilerin ve velilerin ortaokul doneminde ana
amagclarinin liseye gecis sinavlarinda yiiksek puan almak ve de yiiksek puanla 6grenci alan bir liseye kayit
yaptirabilmek olmasina neden olmustur. Egitim sisteminin biitiinii agisindan bakildiginda da yiiksek puanla alan
liseye kayit yaptirmak ve burada egitimi devam ettirmek yiiksekogretimde de iyi bir programa yerlesmenin yolu
olarak tanimlanmistir. Ayni sekilde yiiksekogretime gegiste yliksek puan almak; iyi bir yiiksekdgretim programina
yerleserek adayin geleceginin kurtulmasi olarak kabul edilmistir. Bu durum kademeler arasi gegisi adaylar
arasinda bir yariga doniistiirmils; olmasi gerekenin aksine kademler arasi gegis i¢in yapilan sinavlar amag, okul
egitimi ise bu amaca erismek i¢in alinmasi gereken bir diploma ve ara¢ haline doniismiistiir. Bu nedenle
ogrenciler, veliler ve hatta okular 6grencilerin sinava hazirligi dncelemis; okul, okul 6grenmeleri ve egitim
programlar1 goz ard1 edilir hale gelmistir. Ozellikle sinava hazirlanilan y1l okul devamsizliklari ve raporlu okula
gelmeme giin sayilart artmig, hatta bakanlik¢a smav hazirhigt i¢in izinler verilmistir (Elgi, Siizme, Yildiz,
Canbolat, & Celik , 2016). Tim egitim sistemi kendini kademeler arasi gegiste uygulanacak sinava gore
bi¢imlendirmistir (Tirk Egitim Dernegi, 2010). Bu durum; yazili ve s6zlii olarak kendini ifade etme giicii zayif,
sosyallesme sorunlart olan, toplum ve sorunlarina duyarhig: diigiik, problem ¢ézme becerisi gelismemis, milli
egitim amaglarina ulasamanus, ¢agin gerektirdigi becerileri yeterince kazanamamus bir liseli, Universiteli ve

mezunlari kitlesinin olugsmasina neden olmustur (Yiksekogretim Kurulu, 2007).
Okul dis1 sinav hazirlik kaynaklarina yonelme:

Hem ortaokuldan liseye hem de liseden liniversiteye gegiste adaylar arasindaki yaris ve rekabet 6grencileri
smava diger adaylardan daha iyi hazirlik yapmaya itmektedir. Bununla birlikte 6grenciler ve veliler tarafindan
okullarin smavlara yeterince hazirlayamadiginin diisiiniilmesi (Tiirk Egitim Dernegi, 2010) sinav hazirligindan
okul dis1 kaynaklara talebi ortaya ¢ikarmaktadir. Bu tip kaynaklar 6grencinin 6grenmesinden ¢ok sorular iizerinde
hizl1 diisiinerek, hizli ve dogru soru ¢dzmesi becerileri tizerine odaklanmaktadirlar (Yiiksekogretim Kurulu, 2007).
Bu okul dis1 kaynaklar 6zel ders, dershane, basili ve dijital/¢evirim i¢i sinav hazirlik yaymlaridir. Hizli ve dogru
soru ¢dzebilen ancak sorun ¢cézmeyen, sosyallesemeyen, topluma duyarli olamayan birey yetistiren bu kaynaklarin
ailelere 2010 yilindaki maliyeti; ortaggretime gecis igin 5,5; yiiksekdgretime gegis igin 6 milyar, toplamda 11,5
milyar dolardir (Tirk Egitim Dernegi, 2010). Milli Egitim Bakanliginin 2010 yili toplam biit¢esi 19 milyar dolar
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(Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanligi, 2010) oldugunu dikkate alindiginda egitim-6gretim igin

degil sinav hazirligi igin olan bu maliyetin biiylikligii apacik ortadadir.
Liseler arasinda kalite farkiiklarimin artmasi:

Kademeler aras1 gegisteki sinav yarig1 ve puanlama; liseleri siire¢ iginde 6grenci kabuliindeki taban ve tavan
puanlarina gore siralayan ve bu siralamayi kalite siralamasi ve de ugurumu haline getiren bir yap1 olusturmustur.
Baglangigta sinavla 6grenci alan lise tiirii 1955 yilinda Maarif Kolejleri iken (1975°den itibaren Anadolu Liseleri),
1964 yilinda Fen Liseleri, 1985 yilinda Anadolu Imam Hatip Liseleri, 1990 yilinda Anadolu Ogretmen Liseleri
ve 2003 yilinda Sosyal Bilimler Liselerinin a¢ilmast ile sinavla 6grenci alan lise tiirleri yillar i¢inde hizla artmistir.
Ozellikle 2005 yilindan itibaren Genel Liseler Anadolu liselerine déniistiiriilmeye baslannus (Giir, Celik, &
Coskun, 2013), 2017 yilina gelindiginde tiim liseler Anadolu Lisesi olarak sinavla dgrenci alir hale gelmistir
(MEB, 2016). Bir liseye yerlestirilen 6grencilerin aldiklar1 puanlara gore yerlestirilmesi, benzer puanlara ve
dolayisiyla benzer basari diizeylerine sahip dgrencileri bir lisede topladigindan durumun dogal bir sonucu olarak

liseler arasinda bir puan hiyerarsisi olusmustur.
Sinavlarin yarattigi stres ve baska:

Gerek ortaokuldan liseye gerekse liseden iiniversiteye geciste dgrencilerin oniinde bir sinav ya da sinav
dizisinin olmasi, bu smavdan alinan puanlarin geleceklerini sekillendireceginin diigiiniilmesi 6zellikle 6grenciler
basta olmak {izere, veliler ve 6gretmen lizerinde bir stres kaynagi olugturmustur. Yukarida da bahsedildigi gibi
tek bir smavin yarattig1 stresin ve psikolojik sorunlarin azaltilmasi ve zaman yayilmasi igin ¢ok sinavli modeller

denenmis ancak bunlar stresi ve psikolojik sorunlar1 beklenenin aksine zamana yayarak artirmistir.
Se¢me sinavlarinda adaywn aldigi puanin yiiksekligine bagl olarak okul, boliim ya da alan seg¢ilmesi:

Gerek ortadgretime gerek yiiksekdgretime geciste uygulanan testler ve bu testten alinan puanin agirlikli oldugu
yerlestirme puanimin biylikligii o6grenci ve velileri tarafinda temele alinarak tercihler belirlenmistir
(Yiiksekdgretim Kurulu, 2007). Ogrencinin kisilik zellikleri, ilgileri ve yetenekleri biiyiik 6lgiide goz ardi
edilmistir. Bu durum; puani yettigi i¢in girdigi okulda mutlu olmayan, bu se¢imine gore sekillenen geleceginden
memnun olmayan, hatta ileride tiim egitimi ve maliyetini g6z ard1 ederek alan degistiren biiyiik bir kitleye neden
olusmustur. Puan yiiksekligine bagli tercih yapma egilimi okul rehberlik hizmetleri yonlendirmede kisilik
ozelliklerinden daha ¢ok hangi puanla hangi okula girilir konusunda rehberlik yapmaya yoneltmis ve okul

rehberlik hizmetlerinin gelisimi ve islevi 6niinde bir engel olusturmustur.

Yan etkilerin giderilmesi i¢cin yapilan degisiklikler ve sonuclar:

Kademeler arasi geciste uygulanan sinav sistemlerinin okullarin ve miifredat islevsizlesmesine ve okul dis1
sinav hazirlik kaynaklarima yonelmeye iliskin yukarida bahsedilen yan etkileri ortaya ¢iktikga, bu yan etkileri
ortadan kaldirmak i¢in kademeler arasi gecis sistemlerinde kii¢iik tedbirler alinmistir. Ortadgretime gegiste bu
sorunun ortadan kaldirilmasi i¢in 2007 yilinda yerlestirmede kullanilan puana OKS puanina ek olarak %7
oraninda ilkdgretim basar1 puaninin (diploma notu) eklenmesine karar verilmistir. Ardindan 2009 yilinda SBS’ye
gecisle birlikte ilkdgretim basart puanin %25°¢ ¢ikarilan katkisi yaninda davranis notlarinin da %7 oraninda
yerlestirme puanina eklenmesine karar verilmistir (Gormez & Coskun, 2015). Yiiksekogretime geciste
ortadgretim basari puanlarinin (OBP) yerlestirme puanlarina katilmasi 1999 yilinda olmustur (OSYM, 1999).

Sistemde bu tiir kiiciik diizeltmelerle okul ve miifredatin itibarinin artirtlmasi, okul dis1 sinav hazirlik kaynaklarma
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yonelmenin Oniine gecilmesi istenmistir. Ancak ortadgretime ve yiiksekdgretime geciste okul basarisinin
yerlestirme puanina katilmasi pek ¢cok kesimde 6grencilerin okul puanlarinin sigirilmesi riski dogurdugu gerekgesi
ile elestirilmistir. Bir bagka sorun ise yiiksek ve diisiik basarili okuldaki 6grencilerin puanlarinin esit sayilmasi
olmustur. Yiiksekogretime geciste bu dengesizligin giderilmesi igin OSYM, 2002 yilinda bir karar alarak 2003
yilindan itibaren; okulun puan ortalamasi, standart sapmasi ve OSS puan ortalamas gére dgrencilerin puanlarini
okullarina gore standartlastirilarak Agirlikli Ortadgretim Basari Puani (AOBP) hesaplanmasina yoluna gitmistir
(OSYM, 2003). Ancak bu durum da sorunun ¢dziimiinde etkili olmamus, lisenin son simifinin son déneminde
yiiksek basarili okuldaki &grenciler diisiikk basarili okullara nakil aldirmak kaydiyla, diisiik basarili okulun
ortalama ve standart sapmasina gore standartlastirilan AOBP’leri ile bir avantaj saglama yoluna girmislerdir.
Nihayetinde 2012 radikal, énemli ve olumlu bir kararla dershaneler kapatilmig ve ardindan ortadgretime gegiste
TEOG sistemi getirilerek dershane ihtiyacinin ortadan kalkmasi beklenmistir. Ancak dershaneler kapatilsa da tim
ortaokul dgrencilerinin girmekle yiikiimlii hale getirildigi TEOG, sinav hazirligi ihtiyacini ortadan kaldiramamus,

kapatilan dershaneler yerini basgka yollara birakmistir.

TEOG’un 2017 yilinda kaldirilmasi ardindan liselerin yiizde doksani i¢in adrese dayali, yiizde onu igin ise
merkezi sinavla yerlestirme yapilacagi, bu sinava tercih edenlerin girecegi agiklanmugtir. Okullarin %210’u igin
ortaokul dgrencilerinin biiyiik kismi aday olacak ve yapilacak segme sinavina gireceginden yukarida bahsedilen
sorunlarin biiyiik 6l¢iide devam edecegi ongoriilebilir. Ancak, bu sistemin adrese dayali yerlestirme iglevi iyi
planlanir ve uygulanirsa okul tiirlerinin ve okullar arasindaki farkliliklarin azalmasi konusunda bir etkisinin olmasi

beklenebilir.

Kademeler aras1 gegiste sinavla segme ve elemeye dayali sistemlerin kaginilmaz bir sonucu olan stres ve sinav
kaygis1 gibi psikolojik sorunlar giindemde siirekli olarak tartisma konusu olarak kalmislardir. Bu tartisma ve
elestiriler kademeler arasi gegis sistemlerinde degisiklikler yapilmasina neden olmustur. Bu degisiklikler sistemin
biitliinii tizerinde degil yapilan siav sayilar tizerinde olmustur. Nitekim ortadgretime geciste LGS ve OKS tek
sinavken, SBS ile {i¢ sinava, TEOG’la alt1 dersten ve iki defa yapilan ¢ok sinava ve nihayetinde neredeyse
baslangica; LGS modeline doniilerek tekrar tek sinava indirgenmistir. Benzer bir siire¢ yiliksekogretime gegiste de
yasanmustir. Merkezi siavli modele gecildigi 1974 yilinda iki oturumlu bir sinav yaparken, 1981 yilinda OSS ve
OYS ile iki smavli, 1999 yilinda OSS ile tek smavli, 2010 yilinda YGS ve LYS ile ¢cok smavli ve nihayetinde
2018 yilindan itibaren yine basa donerek 1974 yilindaki gibi iki oturumlu tek sinava gegmistir. Zaten denenmis
olani tekrar eden, bir kisir dongii halinde sinav sayilarini degistirmenin ve bagsa donmenin bu sorunu ¢ézme

potansiyeli bulunmamaktadir.

Kademeler arasi1 gec¢is ve yonlendirmede 6grenci rehberlik hizmetleri asil islevleri olan ilgi, ihtiyag, yetenek,
kisilik gibi 6grenci niteliklerine dayali olarak kademeler arasi gegiste ve yonlendirme hizmeti sunmada puan
ustlinlligline goére yerlestirmenin esas oldugu sistemde islevsiz kalmistir. Egitim sistemini gekillendiren, arag
olmaktan c¢ikip amag¢ haline doniisen sinavlar egitim sistemini sekillendirdigi gibi kademeler arasi geciste
rehberlik hizmetlerini de asil islevlerinden uzaklagtirmistir. Rehberlik hizmetleri kademeler arasi gegiste
ogrencilere daha ¢ok ka¢ puanla hangi okula girilecegi ve buna gore tercih yapma konusunda hizmet verir

olmustur.
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Kademeler Arasi Gegis icin Bir Model Onerisi

Egitim siteminde kokli degisiklerin hizla yapilmas: pek ¢ok on goriilemeyen sorunun dogmasina neden
olabildigi gibi, sistemin bir biitiin olarak aksamadan ¢aligmasi 6niinde entegrasyon ve uyum sorunlarina da neden
olabilir. Bu nedenle kademeler arasi gegis igin kisa ve orta vadede degisiklikleri iceren agamali bir model
Onerilmesi dogru bulunmugtur. Bununla birlikte egitim siteminin bir biitiin olarak ele alinmasi gerekliliginden
yola ¢ikarak da ortadgretim ve yiitksekogretime gegisler birlikte modellenmistir. Bu modelin; (a) okul tiir ve kalite
farkliliklarini azaltan, (b) merkezi siavlarm Oniinde yigilmalar1 engelleyen, (c) tiim kesimler iizerindeki sinav
stresini en aza indirgeyen, (d) okulu ve okul 6grenmelerini degerli ve iglevsel hale getiren, (€) adil, (f) tim kademe
ve siniflarda yatay ve dikey gegislere olanak taniyan, (g) 6grenci kisilik 6zelliklerini dikkate alan, (h) Ust yetenek

grubunu secebilen biitiinlesik olmas1 amaglanmugtir.
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ABYAO: Akademik Basari ve Yeterlik Puani Agirlikli Ortalamasi
ABAO: Agirlikli Bagari Ortalamasi
Sekil 1. Kademeler arasi1 geciste kisa vade i¢in model nerisi

zel yelenek gerekliren spor ve sanal okullan ici
yeleneqge dayal yerlestirme

Ortaogretime Gegis

Bu modelde ortadgretime (lise) gegcis; 6grencilerin ortaokul 5, 6, 7 ve 8’inci sinif okul akademik basarisi,
rehberlik hizmetleriyle belirlenen ilgi ve yetenekler ile 8’inci sinifin sonunda yapilacak yeterlik sinavina

dayandirilmaktadir.
Ortaokul akademik basarisi

Ortaokul egitiminde dgrencilerin siire¢ i¢inde degerlendirilmesine 6nem verilmelidir. Bu amagla siiregte her
smif diizeyinde 6grenci basarisina iliskin yapilacak dlgme ve degerlendirme hizmetlerinin niteliginin artirilmasi
gereklidir. Ogretmenlerin bu bakimdan hizmet ici egitimle gelistirilmeli, MEB tarafindan olusturulacak ve
ogretmenlerin kullanimina acgilacak soru bankast ve bilisim destegi ile giiclendirilmesi boylelikle 6lgme
sonuglariin gegerlik ve giivenirliklerinin artirilarak daha dogru degerlendirmeler yapilmasi saglanmalidir. Bu
baglamda ortaokul egitimi boyunca yapilacak daha giivenilir ve gecerli 6lgme sonuglarinin liseye gegiste okul

akademik basarisi olarak kullanilmasi saglanmalidir.
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Sekil 2. Kademeler arasi1 gegiste orta vade i¢cin model onerisi
Okul rehberlik hizmetleri

Ogrencilerin ne tiir bir egitim alacaklarinda 6nemli degiskenlerden birisi 6grencilerin ilgi, yetenek ve kisilik
Ozellikleridir. Zira 6grencilerin ilgilerini, yeteneklerini erken taniyarak kademeler arasi ya da bir meslege
yonlendirmek o6nemlidir (Yesilyaprak, 2011). Bu bakimdan kademeler arasi gegiste Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerini tespit etmekte okul rehberlik servislerinin daha etkin caligmasi gereklidir. Okul rehberlik

servislerinin kullanimina sunulmak iizere gilincel 6lgme araglarinin gelistirilmesi gereklidir.
Yeterlik sinavi

Bu modelde ortaokul sonunda, yani 8. siif bitiminde dort yillik okul siiresince 6grenmeleri ve 6grencilerin
ortaokul mezunu olabilmeleri i¢in gerekli yeterlilikleri test eden bir yeterlik (bitirme) sinavi yapilmasi
onerilmektedir. Bu yeterlik sinavi MEB alt yapisi kullanilarak i1 Milli Egitim Miidiirliikleri (MEM) organizasyonu
ile okul bolgelerinde kurulacak komisyonlar ya da okullar tarafindan yapilmalidir. Bu sinavin sorulari i¢cin MEB
tarafindan bir soru bankasi olusturulmalidir. Bu soru bankasina halihazirda illerde kurulan ve kurulmakta olan
Olgme ve Degerlendirme Birimlerine (ODB) islev kazandirilarak, soru yazma konusunda egitim almus
Ogretmenlerin soru hazirlamasi saglanmalidir. Sorular; 6lgiilmek istenen kazanimin 6zelligine gore ¢oktan segmeli
veya acik uclu kisa yanith sorular seklinde olmalidir. Bu yeterlik sinavlarinin puanlamas: hazirlanmig olan
anahtarlar kullanilarak Il MEM organizasyonu ile olusturulacak komisyonlar tarafindan yapilmalidir. Béylelikle
yeterlik sinavlar1 merkezi bir sinav gériintimiinden ¢ikarilacagindan; 6grencilerin sinav baskisi ve stresi azalacagi

gibi, okula, okul 6grenmelerine ve miifredata itibar artacaktir.

Orta vadede liseler arasindaki farkliliklar azaltilana kadar; Sekil 1’de gosterildigi gibi dgrencilerin okul

basarilar1 ve yeterlik sinavi puanlarina dayali olarak Akademik Basar1 ve Yeterlik Puani Agirlikli Ortalamasi
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(ABYAO) hesaplanmalidir. Hesaplanan ABYAO puamt %70 ve iizerinde olanlar, rehberlik hizmetlerine (ilgi,
yetenek vb.) gore yapilmig degerlendirmeler dikkate alinarak toplamda %20 kota konulmus olan Fen, Sosyal
Bilimler ve imam Hatip liseleri icin yapilacak segme smavina girebilmelidirler. Bu 6grencilerin segme sinavi
puanlari, tercihleri ve ortaokuldaki rehberlik hizmetleri degerlendirmeleri dikkate alinarak Sosyal Bilimler, imam
Hatip ve Fen Liselerine yerlestirilmelidir. Bu modelde %20 kota konulmus okullar i¢in yapilacak segcme sinavina
ABYAO %70 ve Uzerinde olma olcitinl asanlarin rehberlik hizmetleri degerlendirmelerine gére uygun
olanlarimin alinacak olmasi; segme siavina girecek aday sayisim siiregte agamali olarak azalacagindan 6grenci,
veli, 6gretmen lizerindeki sinav stresi azalacaktir. Diger yandan 6grenciler; liselerin %80’ini olusturacak Genel
Lise ve Mesleki Teknik Liselere, ortaokulda yapilan rehberlik hizmetleri degerlendirmelerine ve dgrencilerin
tercihlerine gore adrese dayali olarak kayit edilmelidirler. Ozel yetenek gerektiren spor ve sanat alanlari igin
rehberlik hizmetleri dikkate alinarak 6grenciler tespit edilmeli ve s6z konusu spor ya da sanat alani i¢in yapilacak

ozel yetenek segme sinavi sonuglarina gore ilgili liseye kabul edilmelidirler.

Sekil 2°de gosterildigi gibi orta vadede; liseler arasindaki farklarin azalmasina paralel kademeli olarak Sosyal
Bilimler ve Imam Hatip Liseleri segme siirecinde ¢ikarilmalidir. Fen Liselerinin ise adlar1 degistirilerek (6rnegin
AR-GE Lisesi) ve nitelikleri gelistirilerek tum kontenjan1 %3l agsmayacak sekilde tiim cografyaya dengeli
dagitilarak AR-GE potansiyelini artiracak, lokomotif beyin giiciinii yetistirecek bir yapiyla devam etmelidir. Bu
liseler ayni1 zamanda tiniversitelerin ilgi bolimleriyle de entegre olarak igbirligi yapmalidirlar. Lise duzeyindeki
tiim diger okullar tek bir tiir ve ¢at1 altinda toplanarak (6rnegin sadece Lise) 9 ve 10 uncu siniflarinda ortak bir
program uygulanmalidir. Ortak programin ardindan 10’uncu siifin sonunda; 6grencilerin bagarilari, yonelimleri,
ilgileri, yetenekleri ve tercihleri dikkate alinarak ayni ¢at1 altinda olusturulan, sayisal, sosyal, mesleki, teknik ve

dini programlara devam etmeleri saglanmalidir. Bu siiregte 6grencilerin alanlar arasi gegislerine izin verilmelidir.
Yiiksek Ogretime Gegis

Tim lise programlarinin sonrasinda bir bitirme sinavi yapilmahidir. Okullarda kurulacak guclu bir 6lgme-
degerlendirme sistemi ile lise egitimleri boyunca dgrencilerin akademik bagarilari ve ilgi, yetenek gibi 6zellikleri
rehberlik hizmetleri ile dlculmelidir. Kisa vadede; tiim lise tiirlerindeki 6grencilerin lise akademik basari puanlari
ve bitirme sinavi puanlariyla (bitirme sinavinda basarili olmak sartiyla) hesaplanacak agirlikli ortalamasi (ABAQ)
%70 olgutunlin Gzerinde olanlar bitirdikleri lise tlri ve rehberlik amagh verilerin degerlendirilmesi dikkate
alinarak segme sinavina girebilirler. ABAO en az %70 6l¢ltlinin altinda kalanlar yine geldikleri lise tirl ve
rehberlik degerlendirmeleri dikkate alinarak bitirme sinavindan geger puan almak kaydiyla meslek
yiiksekokullarina smavsiz yerlestirilmelidirler. Orta vadede lise turleri yerine liseler iginde 11. simiftan itibaren
programlar olacagindan yukaridaki agiklanan modelde lise tiirleri yerine lisedeki programlar dikkate alinarak
aynen kullanilabilir. Diger yandan orta vadede agilacak AR-GE liseleri bu kapsam disinda birakilmali, bir 6n
universite gibi degerlendirilmelidir. Lisedeki akademik bagarilart ile bitirme smavi sonuglarina gore (bitirme
siavinda basarili olmak sartiyla) ABAO %80 ve Ustli olan 6grenciler rehberlik hizmetleri i¢in elde edilen veriler
dikkate alinarak sinavsiz olarak lisans programlarina yerlestirilmelidirler. AR-GE lisesini bitirmeye hak kazanan
ancak ABAO %80 basari diizeyini tutturamamus 6grenciler segme sinavina girebilmelidir. Diger yandan Lisans
programlari i¢in yapilan se¢me sinavi ¢coktan se¢meli, acik uglu ve kompozisyon biciminde olmalidir. Yapilan

smav okul 6grenmelerinden daha ¢ok akademik yetenek ve iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye yonelik
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olmalidir. Kompozisyon sinavi puanlar1 kendini yazili olarak anlatma becerilerinin dnemli oldugu hukuk, edebiyat

vb. alanlar 6grenci se¢gmede degerlendirmeye alinmalidir.
Sonug

Onerilen bu model; okul akademik basarisi, yeterlik ve bitirme sinaviyla 6grencilerin hem ortaokulda hem de
lisede okul 6grenmeleri 6nemli hale getireceginden okulun ve okuldaki dgretim etkinlerinin 6nemi artiracaktir.
Modelde 6grencilerin ilgi, yetenek, tutum, deger gibi 6zelliklerini dikkate alindigindan ABYAO se¢me sinavi ile
iist yetenek grubundaki dgrenciler igin kontenjani sinirlt az sayida okulda egitim yapilarak iist yetenek grubunu
en iyi sekilde degerlendirilmis olacaktir. Bununla birlikte sistem tek sinav odakliliktan kurtarilarak tek sinavin
yarattig1 sorunlar ortadan kalkmis olacaktir. Ayni zamanda bu modelde; tiim agamalarda, tlim alanlar icin yatay

ve dikey gecislere olanak saglanacaktir.

Modelin her agsamasinda okul basaris1 yan sira kademeyi tamamlamak i¢in yeterlik ya da bitirme sinavlari
onerilmektedir. Modelde, okul akademik basaris1 ve yeterlik ya da bitirme simavinin agirlikli ortalamasinin
kademeler aras1 gegiste 6ncelikli olmasi ve buradan elde edilecek agirlikli ortalamanin 6l¢itiin iistiinde olmasi
durumunda se¢me sinavina girilebilmesi s6z konusudur. Diger yandan se¢gme sinavi ise modelde akademik
yetenek ve iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢ecek nitelikte tanimlanmistir. Bu nedenlerle bu modelle okul ve
miifredat onemli hale gelecek ve okulun asil islevine donmesi olanakli olacak, okul disi kaynaklara olan
gereksinim ortadan kaldiracaktir. Modelin kisa vadede lise tiirlerini azaltmasi, orta vadede ise lise tiirlerini ortadan
kaldirarak ilk iki yil1 ortak, sonraki iki y1ilinda farkli programlara ayrilan bir lise ve kontenjani sinirli AR-GE lisesi
getirdiginden; kisa vadede okullar arasi kalite farkinin nispeten, orta vadede ise tiimiiyle azalmasina olacaktir.
Modelle kademeler arasi gecis biiylik dl¢lide segme sinavi odakliliktan ¢ikarildigindan, 6grencilerin geleceklerini
tek bir smav ya da sinav dizisine dayandirmadan kaynaklanan stres ortadan kalkmis olacaktir. Bu modelde
kademler arasi geciste Ogrencilerin ilgi, yetenek ve kisilik ozellikleri onemli hale gelmektedir. Bu sayede
Ogrencilerin puanlarinin yettigi okula kayit olmalarimmin yarattigi sorunlarin ortadan kalkmasi, lise ya da

iniversiteye yerlesme daha bilingli se¢imlerin yapilmasi olanakli olacaktir.
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