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Ogretmenin belli bir 6grenciyle kurdugu iliskiyi rapor ettigi, alanda yaygin olarak kullanilan giivenilir ve gecerli nadir lgme
araglardan biri, “Ogrenci-Ogretmen Iliski Olcegi” dir. Orijinal adi Student — Teacher Relationship Scale (STRS) olan Pianta
(1999, 2001) tarafindan gelistirilmistir. Bu ¢alismada, son yillarda kullanim kolayligi nedeniyle alanda yaygmn big¢imde
uygulanmaya baglanan “Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi- Kisa Formu” nun Tiirkiye’deki gegerlik ve giivenirlik bulgularina iliskin
bir uyarlama yapilmstir. Kolay ulagilabilir 6rnekleme yoluyla amaca uygun olarak belirlenen 22 kurum, 830 ¢ocuk ve dlgekleri
dolduran 165 dgretmen ile ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Olgegin kisa formu 15 maddeden olusan, yakinlik ve catisma alt boyutlarini
iceren 5’ li likert tipi bir olgektir. Yapilan glivenirlik analizleri sonunda, i¢ tutarlilik kat sayis1 toplam puan agisindan (cronbach
alfa) .82 olarak bulunmusgtur. Alt 6l¢ekler boyutunda degerlendirildiginde catisma alt dlcegi i¢ tutarlik katsayisi .84, yakinlik alt
6leegi i¢ tutarlik katsayisi ise. 76 olarak hesaplanmugtir. Test-tekrar test giivenirlik katsayilari catisma alt 6lgegi icin .87, yakilik
alt 6lcegi igin .83, ve toplam puanda .83 olarak hesaplanmustir. Olgekte yer alan 15 madde iki faktorlii yapiya zorlandiginda ortaya
¢ikan bulgular dlcegin orijinal kisa formundaki iki faktorlii yapisinin korundugunu gostermektedir. Ayrica dogrulayict faktor
analizine iliskin bulgular 6grenci-6gretmen iliski 6l¢eginin dogrulayici yap1 gegerliginin saglandigini gostermektedir.

Anahtar Sézciikler: Ogrenci-Ogretmen iliskileri ¢ Okul Oncesi Dénem e iliski Algisi

Abstract

One of the rare, reliable, and valid measurement tools widely used in the field is “Student - Teacher Relationship Scale” (STRS),
which was developed by Pianta (1999, 2001). This scale reflects teacher’s perception about his/her relationship with a particular
student in the class. In this study, we examined the validity and reliability of the Turkish version of "Student-Teacher
Relationship Scale — Short Form", which has been widely used in recent years because of its practicality. Data were collected
from 22 institutions and 830 children, and 165 teachers filled out scale for the first five students on their classroom lists. The short
form of the scale is a 5 point Likert-type scale with 15-items, including the dimensions of closeness and conflict. At the end of the
reliability analysis, internal consistency coefficient for the total score (Cronbach's alpha) was found to be .82. When subscales
were considered, in the conflict subscale internal consistency coefficient was found.84, and for closeness it was .76. Test-retest
reliability coefficients for conflict subscale were .87, .83 for closeness subscale, and .83 for the total score. The findings showed
that the scale displayed two-factor structure of the original short form. Additionally, confirmatory factor analysis indicated that
the structure of “Student-Teacher Relationship Scale-Short Form” has been established adequately.
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Extended Abstract

From the beginning of early ages, young children need social, emotional, and mental guidance of adults. In this
context, teacher, seen as an important figure playing critical role in child's life, significantly supports the
development of child. The teacher's role in guiding the classroom environment makes classroom functioning and
interaction more productive. The way how the teacher communicates and manages interactions can increase
adaptation of children within the classroom, enhance the relationship quality among peers, as well as the
relationships established with adults. One of the most important issues that enhance children's adaptation and
productivity in learning environment is their self-regulation capacities, competencies and skills in the socio-
emotional area. For this reason, it is important to provide such an environment for them in preschool education so
that they have the chance to gain necessary skills through various emotional and social experiences. Classroom itself
creates a natural environment for children to reflect their relationship patterns that they have with their parents.
Within this context, support provided by teachers can be used to nurture the child's development and to reduce the
risk factors as well. Additionally, attitudes and perceptions of the teachers in those kinds of relationships are
significant issues contributing to the harmony of children. As a matter of fact, Pianta et al. (Pianta, 1999) noticed that
teacher's relationship perception with a particular child is significantly related to the behavior and adaptation of the
child. It is observed that children perceived positively by their teachers, have higher academic achievement and
school adaptation levels compared to their peers who are perceived negatively by their teachers (Rimm-Kaufman et
al., 2002).

From this point of view, it is important to identify teachers’ relationship perceptions since they have an
significant role in social development and adaptation of the children. By enhancing relationship perceptions of

teachers, it would be expected to help in solving both individual and also classroom level problems.

There are some methods to be used in order to measure how teacher perceives the relationship with a particular
student, interprets the behaviors of that particular student and how students perceive their mutual relationships
considering their own teachers. They focus on child-teacher relationships, describe a number of techniques, including
interviews to assess the content of these relationships, tools on which one's own perception and thinking styles are
reported and observations as well (Pianta, 1999). One of the widely used, most reliable and valid instruments in the
field is called Student-Teacher Relationship Scale (STRS), originally developed by Pianta (1999, 2001), which

reports perception and thinking styles of teacher considering a particular student.

The research was carried out using the screening model because it involves inferences by using the current state
and verifying an existing structure. It was planned as a descriptive study in which teachers’ perception of their

relationship with students were evaluated.

For adaptation of the scale in Turkish, 22 preschools were selected from independent institutions located in the
districts of 1zmir province utilizing convince sampling method . Analyzes were made on 165 teachers who filled out
scales for 830 children in their cases who did not have any developmental deficits or disabilities between the ages 3-
6.
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Student-Teacher Relationship Scale-Short Form (STRS-SF) (Pianta, 2001) is a 5-point Likert-type scale
including 15-items, which was designed to assess the teacher's perception concerning relationship with a particular
student. It can be used starting from the preschool until secondary school (may also be used during first grades of
secondary school, for ages from 3 till 12). Each item in the scale takes a value between 1 (definitely does not apply)
and 5 (definitely applies). It has two dimensions; conflict and closeness. The conflict scores include the child's
negatively perceived behavior by the teacher, the negative interaction at the emotional level, and the inability to
manage behavior effectively. The high conflict scores defined by the teacher point to possible disagreements with the
student, not knowing how to deal with that student emotionally, and not being able to define herself/himself
effectively in that relationship. Closeness scores include involvement with positive emotional interactions regarding
the child as much as possible and being responsive in that interaction. High scores on closeness dimension indicate
that teacher perceives student as a good student and that the student sees the teacher as a supportive adult and uses
her/him as an effective resource in the classroom. These dimensions provide information on the nature of the

interactions between teachers and students.

According reliability analyzes, the internal consistency of the scale was found to be .82 (cronbach alpha)
concerning the total score. Cronbach Alpha score is .84 for conflict subscale and .76 for closeness subscale. In order
to determine the test-retest reliability coefficients of the scale, another participant group was studied and 11 teachers
were asked to fill STRS-SF for their 60 students with two weeks interval. As a result, Pearson correlation analysis
yielded coefficients .87 for conflict subscale, .83 closeness subscale, and .83 for the total score. Item total
correlations vary between .24 and .60 (.42 and .68 for conflict and.26 and .63 for closeness). Implicitly, it was seen
that observed variables have a higher and acceptable values (between .33 and .77) concerning factor loadings of all

measured items.

Internal consistency, test-retest coefficients, and the results of exploratory and confirmatory factor analysis
yielded that the short form of STRS was found functioning well within our own culture as shown in its original

studies.
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Giris

Okul ortamu gocuklara ¢ok ¢esitli iligki firsatt sunarken ayni zamanda bu iligkiler araciligiyla sosyal becerilerini
gelistirme, 6z-diizenleme kapasitesini yonetme imkani tanimaktadir. Ozellikle smif ortaminda gocuklarin ebeveynleri
disindaki yetiskinlerle, en temelde ogretmenleriyle, kurduklar iligkiler sinif igindeki atmosferin de diizenlenmesi
acisindan onem tasimaktadir (Pianta, 1999). Ogretmenlerin, 6zellikle okuloncesi donemde, gocuklara birseyler
O0gretmenin yanisira birer ebeveyn rolii iistelenerek onlarla olumlu iligkiler kurabildikleri belirtilmektedir (Howes ve
Hamilton, 1992). Erken ¢ocukluk yillarindan itibaren kurulacak saglikli iliskilerin, ileriki donemlerde farkli
ogretmenlerle kurulan iligkilerde belirleyici oldugu, cocuklarin {iist diizey sosyal beceriler gelistirmelerinde ve
akademik basarilarinda 6nemli 6l¢lide katkilar sagladig: ifade edilmektedir (Howes, Matheson ve Hamilton, 1994;
Pianta, 1999; Kesner, 2000; Howes, Shivers ve Ritchie, 2004. Bu bakimdan ¢ocuk ve 6gretmen arasindaki iliskilerin

nitelikli hale getirilmesi ve bunun i¢in 6gretmenlerin iliski igindeki rollerinin belirlenmesi bilyiik 6nem tagimaktadir.

Bireysel faktorler agisindan ele alindiginda ¢ocugun mizaci ve kisilik 6zellikleri dnemli katkilarda bulunsa da
Ogretmenin hem kisisel hem de mesleki yeterlikleri ¢ocuga rehberlik etmede 6nemli rol oynar (Pianta, 1999).
Cocuklar ¢ok kiiciik yaslardan itibaren yetiskinlerin sosyal, duygusal, zihinsel diizeyde rehberligine ihtiya¢ duyarlar.
Bu baglamda 6gretmen ¢ocugun yasaminda kritik role sahip 6nemli bir figiir olarak ¢ocugun gelisimini pek ¢ok
acidan desteklemektedir. Sinif ortaminda 6gretmenin saglikli rehberligi, sinif i¢i isleyisi ve etkilesimi daha verimli
hale getirmektedir. Ogretmenin iletisim kurma, iliskileri yonetme ve rehberlik etme bicimi, cocuklarin akranlarla ve

yetigkinlerle kurduklar iligkileri diizenlemekte, ayrica simif igindeki uyumlarim da arttirmaktadir.

Cocuklarm uyumlarini ve 6grenme ortamlarindaki verimliligini arttiran en 6nemli unsurlardan biri gocuklarin 6z
diizenleme kapasitesi ve sosyal-duygusal alandaki yeterlikleri ve becerileridir. Bunun igin okul 6ncesi egitimde
cocuklara duygusal ve sosyal alanda deneyimler elde etme sansi sunulmasinin énemli oldugu disiiniilmektedir. Sinif
ortami ¢ocuklarin ebeveynleriyle kurduklar iligkileri yansitmak i¢in dogal bir ortam olusturur. Ogretmenlerin iliski
icinde saglayacagi destek cocugun gelisimini beslemek ve iginde bulundugu risk faktorlerini hafifletmek amaciyla
kullanilabilecektir. Bununla birlikte 6gretmenin iligkiler Oriintiisii iginde sergiledigi tutum ve algilama bigimleri de
cocugun uyumuna katki saglayan onemli unsurlardandir (Longobardi, Prino, Marengo ve Settanni, 2016). Nitekim
6gretmenin ¢ocukla kurdugu iligkiyi algilama bi¢imi ile gocugun davraniglari ve uyumu arasinda anlamli baglantilar
oldugunu vurgulanmaktadir (Hamre ve Pianta, 2001). iliskinin 6gretmen tarafindan olumlu algilandig1 ¢ocuklarda
okul bagarisinin ve okula uyumun digerlerine gore daha yiiksek oldugu goézlenmektedir (Rimm-Kaufman ve dig.,
2002). Bu noktadan hareket edildiginde, cocugun sosyal gelisiminde ve okula uyumunda etkili bir role sahip olan
ogretmenin iliskiyi algilama bicimlerinin belirlenerek, bu iligkinin gelistirilmesinin hem bireysel hem de smf igi

potansiyel problemlerin ¢6ziimiinde 6nemli bir unsur oldugu goriilmektedir (Pianta, 1999).

Ogretmenin belli bir 6grenciyle kurdugu iliskiyi, 6grencinin davranislarini ve 6grencinin kendisi hakkindaki
distincelerini nasil algiladigini belirlemek amaciyla olusturulmus 6l¢me araglari incelendiginde, cesitli yontemlerle
karsilagilmaktadir (Pianta, 1999). Bunlar arasinda, ¢ocuk-6gretmen iligkilerine odaklanarak bu iliskilerin igerigini
degerlendirmeye yonelik goriismeler, kisinin kendi algisint ve diigiinme bigimlerini rapor ettigi araglar ve gozlemleri

de igeren birtakim teknikler tanimlanmaktadir (Pianta, 1999). Kisinin kendi algisint ve diisiinme bigimlerini rapor
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ettigi, alanda yaygin olarak kullanilan giivenilir ve gegerli nadir 6lgme araglarindan biri, Pianta (1999, 2001)
tarafindan gelistirilen “Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi” dir. Orijinal ad1 Student-Teacher Relationship Scale (STRS)
olan bu olgme araci, Ogrenci-6gretmen iliskilerini degerlendirmede etkili, kolay kullanimli bir &lgek olarak
tammlanmaktadir. Okuloncesi donemden baglayip 12 yasina kadar kullanilabilen 5li derecelendirmeye sahip bu
Olcegin 28 maddeden olusan uzun formu ve 15 maddeden olusan bir kisa formu bulunmaktadir. Catisma, yakinlik ve
bagimlilik alt boyutlarini igeren uzun formdaki her bir alt boyuttan elde edilen puanlar ile dlgekten hesaplanan
toplam puan, simuf icindeki ogrenci-O6gretmen etkilesimlerinin tlirlinli, 6gretmenin O6grencinin okul basarisi
hakkindaki diisiincelerini yansitmaktadir. Farkli tilkelerde yaygin bicimde kullanimi olan 6lgegin Tiirkiye’deki
uyarlama ¢aligmalar1 ilk kez Beyazkiirk tarafindan (2005) doktora tez caligmasi kapsaminda gerceklestirilmistir.
Tiirk 6rnekleminde yapilan bu ¢alismadan elde edilen bulgularin 6lgegin orijinal ¢aligmalarindan elde edilen
sonuglarla ortiistiigii goriilmiistir (Beyazkiirk, 2005; Sahin, 2014). Olgegin Tiirk drneklemdeki yap1 gecerligini
degerlendirmek amaciyla faktor analizi yapilmis, ortaya ¢ikan faktdr yapisinin, orijinal faktdr yapisiyla oOrtlistigi
belirlenmistir. Ayrica 6lgegin test-tekrar test giivenirligine ve i¢ tutarlifina iliskin bulgularin da 6lcegin orijinal

dilinde tekrarlanan ¢alismalardan elde edilenlere ¢ok benzedigi anlasilmustir.

Ancak iligki algisina odaklanan dlgegin uzun formunun ¢ok zaman almasi nedeniyle &gretmenlerin formu
doldururken zorlandiklar1 ve bunun da 6lgme aracinin giivenirligini olumsuz yonde etkiledigi ifade edilmektedir
(Tsigilis ve Gregoriadis, 2008). Ayrica dlgegin uzun formundaki bagimlilik alt 6lgeginde yer alan bes maddenin
giivenirlik katsayilarimn farkli ¢alismalarda oldukea diisiik bulundugu rapor edilmistir. Onceki calismalardan elde
edilen bulgular cronbach alfa katsayismin .53 ile .74 arasinda degistigini hatta .40 kadar diisiik katsayilara ulagan
calismalarin var oldugunu gostermektedir (Doumen, Verschueren, Buyse, De Munter, Max ve Moens, 2009, Ewing
ve Taylor, 2009; Hamre ve Pianta, 2001). Bununla birlikte bireyci olmaktan ¢ok iligkiler baglaminda toplulukgu
hareket eden Tiirk kiiltiirii agisindan degerlendirildiginde (Kagit¢ibasi, 2010), bagimlilik alt 6l¢eginin yakinlik alt
Olgeginde yer alan maddelerle birlikte algilandigi da diisiiniilmektedir (Beyazkurk ve Kesner, 2005). Bu nedenle
iligki i¢inde daha belirgin Oriintiiler olarak karsimiza ¢ikan catisma ve yakinlik alt dlgekleri bagimlilik alt 6lgegine
kiyasla daha fazla yorumlanir hale gelmistir (Koomen, Verschueren, van Schooten, Jak ve Pianta, 2012).
Aragtirmalardan elde edilen bulgular sonucunda, 6lgegin islerligini arttirmak amaciyla, Pianta ve ¢alisma arkadaslari
tarafindan 6lgegin ¢atigsma ve yakinlik olmak iizere iki alt boyuttan olusan 15 maddelik kisa formu olusturulmustur
(Pianta, 2001). Catisma alt boyutu 6gretmenin belli bir 6grenci ile kurdugu iliskiyi ne diizeyde olumsuz algiladigi ile
ilgidir. Yakinlik alt boyutu ise 6gretmenin 6grencisiyle kurdugu iliskinin ne diizeyde sicaklik, sevgi ve paylasim
icerdigine iliskin algisini degerlendirmektedir. Bu sekliyle 6lgek hem daha esnek hem de daha az zaman alan bir
form haline déniistiiriilmiis ve kullamghligi arttirilmistir. Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi-Kisa Formu’nun
psikometrik 6zelliklerinin farkli kiiltiirlerde incelendigi ¢aligmalar, 6lgegin bu sekliyle islerliginin orijinal bulgularla
benzer oldugunu ortaya koymaktadir. Norve¢ drnekleminde 6-13 yas araligindaki 863 ¢ocuk ile yapilan arastirmada,
dogrulayici faktor analizi sonuglarma gore Olgegin iki faktorli (¢atigma ve yakinlik) kisa formunu destekleyen
bulgular elde edilmistir (Drugli ve Hjemdal, 2013). Milatz, Glue, Harwardt-Heinecke, Kapple, ve Ahnert (2014)
tarafindan Almanya ve Avusturya’daki okuldncesi egitim kurumlarinda ve ilkokullarda goérev yapan 871 &gretmen

ile 6lcegin uzun formu kullanilmis, yakinlik ve ¢atisma alt boyutlarinin orijinal yapiya benzer bulundugu ancak
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bagimlilik alt dlgeginin yeterince iyi islemedigi ifade edilmistir. Italya’da yapilan bir baska arastirmada (Fraire,
Longobardi, Prino, Sclavo ve Settanni, 2013) &lgegin 28 madde yerine yeniden diizenlenen 22 maddelik Italyan
versiyonun daha iyi isledigi ancak bagimlilik alt 6l¢eginin hala istenen giivenirlik katsayisina erisemedigi (yakinlik
.85, catisma .92 ve bagimlilik .69) goriilmiistiir. Yunanistan’da 336 okuldncesi ¢ocuguyla yapilan bir bagka
arastirmada da Slgegin kisa formunda bulunan yakinlik ve ¢atisma alt 6lgeklerinden olusan modelin dogrulandig1 ve
bu modelin cinsiyetler agisinda da degismez oldugu bulunmustur (Tsigilis ve Gregoriadis, 2008). Sclavo, Prino,
Fraire ve Longobardi (2012) tarafindan Ispanya, Yunanistan ve Italya’da yapilan arastirmalarin karsilastirildig
kiiltiirlerarasi bir ¢alismada 6lgek yapisimin giiglii bir biitiinligi oldugu, her ne kadar kiiltiirlere 6zgi adaptasyonlar
yapilsa da olgegin temel olarak Ogrenci-Ogretmen arasindaki iliskiyi degerlendirmek igin gegerli ve giivenilir

psikometrik 6zellikler sergiledigi ifade edilmektedir.

Olgegin o6zellikle okula uyum sorunlarmin erken donemde belirlenmesi, gereken miidahalenin yapilmasi ve
Onlemlerin alinmasi agisindan 6nemli bir degerlendirme araci oldugu belirtilmektedir (Pianta, 1999). Biitiin bunlara
ek olarak Olgek, etkilesim bigimleri nedeniyle sorun yasayan ve mesleki agidan tikenmislik iginde olan
ogretmenlerin belirlenmesi ve gereken destegin saglanmasi acisindan da biiyiik 6nem tasimaktadir (Pianta, 2001). Bu
calismanin amaci alanda ihtiyag¢ duyulan ve yaygin kullanimi olan “Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi- Kisa Formu”

nun Trkiye’deki uyarlama ¢aligmalarinin gergeklestirilmesidir.
Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirma, mevcut durumu kullanarak ¢ikarimlarda bulunmayr ve varolan bir yapmin dogrulanmasini
icerdiginden tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin 6grencileriyle kurduklari iliskileri

algilama bi¢imlerinin degerlendirildigi betimleyici bir ¢alisma olarak planlanmuistir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2014-2015 dgretim yilinda Izmir ili sinirlan iginde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na
bagl tiim bagimsiz anaokullarindaki 3-4-5 yas cocuklar1 ve &gretmenleri olusturmaktadir. Olgegin uyarlama
calismalari icin Izmir ili merkez ilcelerinde bulunan bagimsiz anaokullarindan kolay ulasilabilir rnekleme yoluyla
amaca uygun olarak belirlenen 22 kurum ile calisilmistir. Bu kurumlara devam eden, herhangi bir gelisimsel geriligi
ya da engeli bulunmayan, 3-6 yas grubu 830 g¢ocuk ve Olgekleri dolduran 165 &gretmen iizerinden analizler

yapilmugtir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi — Kisa Formu (O0IO-K) (Pianta, 2001), 15 maddelik,
o0gretmenin belli bir 6grenciyle kurdugu iliskiyi algilama bi¢imini degerlendirmek amaciyla olusturulmus 5° 1i likert
tipi bir lgektir. Okuldncesi donemden baslayarak ortaokul diizeyinde de kullanilabilen bir 6lgme aracidir. Olgekte
yer alan her bir madde 1 (kesinlikle uymuyor) ile 5 (kesinlikle uyuyor) arasinda bir deger almaktadir. Ayrica gok
genis kapsamda akademik ve sosyal agidan da yordayici bir dlgek oldugu belirtilmektedir (Koomen ve dig., 2012,
Drugli ve Hjemdal, 2013, Milatz ve dig., 2014). Olgegin kisa formu iki alt boyuttan olusmaktadir;
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Catisma alt boyutu. Catigma puanlari ¢ocugun Ogretmen tarafindan olumsuz algilanan davramislarmi, duygusal
boyuttaki olumsuz etkilesimlerini, davranislarin etkili bicimde yénetilememesini igermektedir. Ogretmen tarafindan
tanimlanan yiiksek catisma puanlari, 6grenciyle yasanan olasi anlagmazliklara, duygusal olarak o &grenciyle nasil
basedebilecegini bilememeye ve kendini o iligki i¢inde etkili olarak tanimlayamamaya isaret etmektedir. Catisma alt

Olceginden alinabilecek en diisiik puan 8 en yiiksek puan 40°dur.

Yakinlik alt olgegi. Yakinlik puanlari, ¢ocukla gerektigi kadar ilgilenme ve cevaplayici olma, olumlu duygusal
etkilesimler i¢cinde bulunmay1 igermektedir. Yiiksek yakinlik puanlari, 6gretmenin o 6grenciyi iyi bir 6grenci olarak
algiladigimi, 6grencinin de dgretmenini destekleyici bir yetiskin olarak gdrdiiglinii ve etkili bir kaynak olarak onu

kullandigini géstermektedir. Yakinlik alt 6lgeginden alinabilecek en diisiik puan 7 en yiiksek puan 35°dir.

Bu boyutlar, etkilesimin niteligine iliskin bir bilgi vererek 6gretmenin 6grencisiyle kurdugu iliskiyi genel olarak
olumlu ve etkili algilayip algilamadigini belirlemektedir. Genel olarak 6lgegin alt boyutlarma iliskin yorumlamalar
yapilmakla birlikte elde edilen toplam puanin da iliskiyi tanimlamayabilmek agisindan bir islevi bulunmaktadir.
Alinabilecek toplam puan 15 ile 75 arasinda degismektedir. Toplam puanin yiiksek olmasi diisiik diizeyde ¢atisma
yasandigina, genel anlamda yakinlik igeren ve olumlu nitelikler tagiyan bir iliski Orlintiisiiniin varligina isaret
etmektedir. Ancak yapilan c¢aligmalarda toplam puan iizerinden degil, daha c¢ok Olcegin iliskilerin niteligini

tamimlayan alt boyutlar1 iizerinden karsilastirmalarin ve yorumlamalarin yapildigi goriilmektedir.

Tablo 1. Ogrenci-dgretmen iliski dlgegi-kisa formu maddeleri

Madde  Madde igerigi

1. Bugocukla sevgi dolu, sicak bir iliski paylagirim.
2. Bucocuk ve ben daima birbirimizle miicadele eder gibiyiz.
3. Eger lizgiinse/kizginsa, bu ¢ocuk benden onu rahatlatmami ister
4. Bu cocuk benim, fiziksel olarak sefkat gdstermemden ya da dokunmamdan rahatsiz olur
5. Bu ¢ocuk benimle olan iligkisine deger verir
6. Bucocugu 6vdiigiimde gururlanir
7. Bugocuk kendisiyle ilgili bilgileri kendiliginden paylasir
8. Bu cocuk bana kolayca sinirlenir
9. Bucocugun hissettiklerini anlayip paylasmak kolaydir.
10. Bu ¢ocuk disiplin altina alindiktan sonra kizginligini ya da direncini siirdiiriir
11. Bu¢ocukla ugragmak enerjimi tiiketir
12.  Bu gocuk kétii bir ruh hali i¢inde geldiginde, uzun ve zor bir giin gegirecegimizi anlarim
13. Bu ¢ocugun bana karsi besledigi duygular tahmin edilemeyebilir ya da aniden degisebilir
14. Bu ¢ocuk bana kars1 ¢ikarci ya da planli hareket eder
15. Bu ¢ocuk duygularini ve yasantilarini benimle agikca paylasir
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Verilerin Toplanmasi

Oncelikle kaynak dili Ingilizce olan ve 15 maddeden olusan 6lgek, uzmanlardan ve bir dilbilimciden olusan bir
grup ¢evirmen tarafindan hedef dil Tiirkgeye ¢evrilmistir. Daha sonra ¢eviri, testi ¢evirenlerden farkli bir ¢evirmen
grubu tarafindan incelenerek, kaynak dille karsilagtirilmig ve degerlendirilmistir. Maddeler {izerinde anlagsmaya
varildiktan sonra, 6l¢egin son seklini vermeden 6nce, maddelerin anlasilir olup olmadigini belirlemek amaciyla hem
alanda calisan hem de alan disindan bir grup uzmana danmisilmistir. Yasal izinlerin ardindan dlgek arastirmacilar
tarafindan 3-6 yas grubu cocuklarla ¢aligan 6gretmenlere verilmis ve siniflarindaki ilk 5 6grenciyi diistinerek 6lgegi
doldurmalar1 istenmistir. Siuf listesinin ilk bes Ogrencisi i¢inde ozel egitim gereksinimi olan &grenciler
bulundugunda, bu &grencinin yerine siradaki diger 6grenciyi diisiinerek 6lgegi doldurmalari istenmistir. Nitekim
iilkemizde yapilan giincel bir aragtirmada, 6gretmenlerin 6zel egitim gereksinimi olan ¢ocuklarla kurduklar iliskide
daha fazla ¢atigma algiladiklar1 bulunmustur (Demirkaya ve Bakkaloglu, 2015). Bu nedenle dlgegin kisa formunun

uyarlama ¢aligmasinin olagan gelisim gosteren ¢ocuklarla yapilmasinin daha uygun olacag diisliniilmiistiir.
Verilerin Analizi

Arastirmada gilivenirlik bulgulariyla ilgili olarak i¢ tutarlik katsayilar1 ve test-tekrar test korelasyon katsayilari
hesaplanmis, ayrica olgegin faktor yapisi hem agimlayict hem de dogrulayici faktér analizi ile incelenmistir. Bu

analizler igin SPSS 15.0 ve LISREL progranu kullanilmigtir.

Bulgular

Calismaya katilan 6gretmenlerin deneyim siireleri incelendiginde dagilimin 2 yil ile 33 yil arasinda degistigi
goriilmiigtiir. Bununla birlikte sinif mevcutlart incelendiginde y1gilmanin 16-20 ¢ocuk arasinda oldugu gorilmektedir
(Bakiniz Tablo 1). Cocuklara iliskin degiskenler incelendiginde kiz ve erkek sayilarinin birbirine benzer oldugu yas

gruplari agisindan da benzer bir dagilimin saglandigi goriilmektedir (Bakiniz Tablo 2).

Tablo 2. Calisma grubu simif mevcutlarinin dagilimlari

Siklik Yiizde Gecgerli Yiuzde Toplam Yizde
Simif 8-10 30 3.6 3.6 3.6
mevcudu 11-15 101 12.2 12.2 15.8
16-20 248 29.9 29.9 45.7
21-25 385 46.4 46.4 92.0
26-28 66 8.0 8.0 100.0

Toplam 830 100.0 100.0
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Tablo 3. Caligma grubunu olusturan ¢ocuklarin yag ve cinsiyetlerine gore dagilimlari

Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek
Yas grubu 3. 67 52 119
4. 154 147 301
5. 153 157 310
6. 54 46 100
Toplam 428 402 830

Analizler oncesinde 6gretmenlerin 6grencileriyle kurduklar: iligkilere yonelik algilarini yansittiklar: &grenci-
Ogretmen iliski 6l¢eginin gatisma alt boyutunda yer alan maddeler (madde 2, madde 4, madde 8, madde 10, madde
11, madde 12, madde 13, madde 14) olumsuz olduklarindan ters ¢evrilerek olumlu haline doniistiiriilmiis ve yeniden

kodlanmistir. Bu sekliyle analize uygun hale getirilmistir.

Yapilan giivenirlik analizleri sonunda, i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi toplam puan agisindan (cronbach alfa) .82
olarak bulunmustur. Alt 6lgekler boyutunda degerlendirildiginde catisma alt 6lgegi i¢ tutarlik glvenirlik katsayisi
.84, yakinlik alt 6l¢egi i¢ tutarlik guvenirlik katsayisi ise. 76 olarak hesaplanmustir.

Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayilarini belirlemek amaciyla, farkli bir katilimer grup ile galisilmistir.
Okuldncesi egitim kurumlarina devam eden 12’ si kiz, 12’si erkek 5 yas ve 13’1 kiz, 23’ i erkek 6 yas toplam 60
cocuk ve 11 dgretmen katilimer grubu olusturmustur. Ogretmenlerden iki hafta arayla 6lgekleri doldurmalar1 ve
smiflarindaki her bir 6grenciyle kurduklar iliskileri algilama bigimlerini yansitmalari istenmistir. Pearson korelasyon
analizleri sonucunda 6lgegin test-tekrar test glivenirlik katsayilar1 ¢atigma alt 6l¢egi icin .87, yakinlik alt 6lgegi ig¢in

.83, ve toplam puanda .83 olarak hesaplanmistir.

Olgekte yer alan her bir maddenin 6gretmenin 6grencisiyle kurdugu iliskiyi algilama bigimlerini degerlendirip
degerlendirmedigini ortaya koymak amaciyla hesaplanan madde toplam korelasyonlar1 .24 ile .60 arasinda
degismektedir (Bakiniz Tablo 3). Alt boyutlar diizeyinde incelendiginde ¢atigma alt dl¢ceginde korelasyonlarin .42 ile

.68 arasinda, yakinlik alt 6lgeginde ise .26 ile .63 arasinda degistigi goriilmektedir. Genel olarak maddelerin dlgegin

biitiini ile iliskili oldugu ve dl¢iilmek istenen 6zelligi iyi diizeyde 6lgebildigi izlenmektedir.
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Tablo 4. Ogrenci-dgrenci iliski 6lgegi-kisa formu alt boyutlar1 ve madde toplam korelasyonlari

Madde Madde Toplam Olcek Altboyutlar: Altboyut Altboyut
Numarasi Korelasyonlari Madde Numarasi Madde Toplam
Korelasyonlari
006161 450 Catisma 60162 .626
00162 567 00i68 .568
60163 242 601610 .651
60164 .287 601611 677
60165 552 601012 .584
00106 .357 001013 .605
60i67 .352 601014 415
60168 AT7 Yakinlik 60161 467
00109 499 0063 .369
601610 .540 00io4 .261
00i611 .602 00i65 487
001012 454 60106 .399
601613 .564 60i67 .580
001014 431 00i69 576
001615 420 001015 .626

Catisma olgeginin yap1 gegerligini degerlendirmek amaciyla ilk olarak agimlayict faktor analizi uygulanmustir.
Ancak oncesinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Sphericity Testi ile verilerin faktor analizine uygun olup
olmadigr arastirilmustir. Olgegin KMO degeri. .876 olarak bulunmus, dagilimin normalliginin Barlett Sphericity Testi
incelenmesi sonucunda ise ki kare iyi uyumluluk testi degerinin 3716,507 (p < .05) oldugu goriilmiistiir. Elde edilen

bu sonuglar verilerin faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir.

Faktor yapilarini tanimlamak amaciyla dik eksen dondurmesiyle (varimax) temel bilesenler analizi kullanilmustir.
Analiz sonuglar1 Tablo 4’de yer almaktadir. Olgekte yer alan 15 madde iki faktdrlii yapiya zorlandiginda ortaya gikan
bulgular dlgegin orijinal kisa formundaki iki faktorli yapisinin korundugunu gostermektedir. Elde edilen faktor
yapisinin toplam varyansin % 45,967’ sini acikladigi belirlenmistir (Bakiniz Tablo 5). Birinci faktér 7 maddeden
olusmaktadir; 6zdegeri 3,74’ diir ve toplam varyansin % 24,957’ sini agiklamaktadir. Bu faktor maddelerin igerigi
nedeniyle “Catima” olarak adlandirilmaktadir. Toplam varyansin %21,010° unu agiklayan ikinci faktdr ise
maddeleri sebebiyle “Yakinlik” olarak adlandirilmistir ve 6z degeri 3,15°dir. Olgegin kisa formunun orijinalinden
farkli olarak dordiincii maddenin ¢atigma alt boyutuna degil, yakinlik alt boyutuna yiiklendigi goriilmektedir. Bu
maddede tanimlanan “Bu ¢ocuk benim, fiziksel olarak sefkat gdstermemden ya da dokunmamdan rahatsiz olur”
ifadesi her ne kadar ¢atigma igerigi tasisa da kendi kiiltiiriimiizde yakinliga isaret eden bir madde olarak karsimiza

ctkmaktadir. Ancak Olcegin uzun formunda da varolan doérdiincii madde hem orijinalinde hem de uzun formunun
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Tiirkgeye uyarlanmasinda yakinlik alt boyutuna yiiklenmesi sebebiyle, bu durumun aykiri bir bulgu olmadig
diisiiniilmektedir. Dordiincli maddenin faktor yiikiiniin .334 diizeyinde oldugu izlenmekle birlikte bu maddenin
6lgegin biitlinliigiini bozan aykiri bir madde olmadigi, yakinlik alt boyutuna yiiklenmesi sebebiyle maddenin oldugu

sekliyle korunmasi uygun goriilmiistiir.

Tablo 5. Ogrenci-6gretmen iliski 6lcegi-kisa formu agimlayici faktdr analizi bilesen bulgulari

Maddeler Bilesenler
1 2
6061611 771 .156
66id 10 759 .068
66id 2 727 154
606id 12 .709 -.006
66io 13 .699 192
606io 8 .681 .055
606i6 14 512 228
60616 15 .010 .796
606io 7 -.061 .768
66i6 9 .182 .705
66io 1 241 .568
66i6 5 .398 557
606id 3 -.020 529
60610 6 .168 512
606io 4 .207 334

Ogrenci- 6gretmen iliski dlgegi kisa form uyarlama incelemeleri kapsaminda yap1 gegerligini saglamak iizere,
birinci diizey dogrulayici faktor analizi (CFA- confirmatory factor analysis) yapilmustir. Olgekte yer alan 15 madde
gozlenen degiskenler ve agimlayici faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan iki temel bilesen olan “yakinlik” ve

“catisma ““ temel boyutlar: ortiik degisken olarak bir 6l¢me modeli olusturulmustur.

Tablo 6. Ogrenci-6gretmen iliski 6lcegi-kisa formu faktor yiiklerine iliskin bulgular

Bilesen Baslangi¢ Ozdegerleri Rotasyon Sonrasi Faktor Yiikleri

Toplam % Toplam Varyans % Toplam %
1 30.961 3.744 24.957 24.957
2 45.967 3.151 21.010 45,967

Dogrulayict faktor analizleri yapilirken, yakinlik ortiik 6zelliginin 6lgekteki 1. maddesi ve catisma 6zelliginin
Olcekteki sirastyla 2. maddesi referans degigkeni olarak atanmig ve faktor yiikii parametre degeri 1.00’e sabitlenerek

ortiik degiskenin tanimlanmasi yapilmistir.



e STRI
0.8 —-] STR
1M —m— TR
1 —w 5TR
ST

5TR

STRY

5T

ST

—] STRID
—a] STRI1
— STRIZ
] STRI3
e STRI4
J— STRIS

N AL

Chi-Square=7/4.95, df=R3, P-value=d.00000, RMSEA-E. 053

Sekil 1. Ogrenci-6gretmen iliski 6lgegi-kisa formu dogrulayici faktdr analizi diyagranm ve faktor yiikleri
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Ortiik degiskenden gozlenen degiskenlere dogru tamimlanmis olan standardize parametre degerleri incelendiginde

gozlenen degiskenlerin diger bir ifadeyle 6lgekteki tiim maddelerin faktor yiiklerinin yiiksek ve kabul edilebilir

degerlerde oldugu (0.33 ile 0.77 araliginda) goriilmiistiir (Bakiniz Sekil 1). Boylece her bir maddenin kendi tanimli

olan ortiik bileseni izlenebilmektedir. Kurulan 6lgme modelinin veri-model uyumunun degerlendirilmesine olanak

saglayan uyum iyiligi istatistikleri (goodness of fit statistics) Tablo.7’ de sunulmaktadir.
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Tablo 7. Ogrenci-dgretmen iliski dlgegi-kisa formu dogrulayici faktér analizi uyum iyiligi istatistikleri

% df  NC(df RMSEA CFI GFI NFI
Modell 606.26 89 6.81 .084 .93 91 .92
Modifikasyon yok % 90 gllv.ara.
(.077;.090)
Model 2 27499 83 33 0.053 .97 .96 .96
Modifikasyon var % 90 gliv. ara
(.046; .060)

Tablo.7’de de goriildiigii tizere, birinci modelde tanimlanan yakinma ve ¢atisma ortiik degiskenlerinin model veri
uyumu istatistikleri 6zellikle RMSEA ve NC degerleri agisindan yetersiz bulunmug ve dnerilen diizeltme indeksleri
(modifikasyon)yapilmistir (5 ve 6, 5 ve 15, 10 ve 8, 9 ve 7, 9 ve 15 numarali maddeler arasinda ). Béylece Model
2’nin model-veri uyumunu sagladigi goriilmiis, x> degerinin 274.99 ve sd = 83 oldugu ve y? degerinin serbestlik
derecesine boliinmesi ile elde edilen degerin NC=274.99/83= 3.3 diizeyinde kaldig1 ve bu oranin iyi bir uyum diizeyi
olarak kabul edildigi saptanmistir. Diger uyum iyiligi istatistikleri olarak CFI (Comparative fit index) degeri .97,
GFI (Goodness of fit index) degeri .96, NFI(Normed fit index) degeri .96 ve RMSEA (Root mean square error of
approximation) .053 (RMSEA % 90 giiven araligi sinirlari .046; .060 olarak bulunmustur. Tim model veri
uyumunun degerlendirildigi uyum istatistikleri incelendiginde genel olarak 15 gosterge degisken olan OSlgek
maddelerinin, yiiksek diizeyde iyi uyum gosterdikleri saptanmustir. Sonug olarak 6gretmen-6grenci iliski 6lgeginin

dogrulayici yap1 gegerligi saglanmustir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu c¢ahigmada, Ogrenci-Ogretmen iliski Olgcegi-Kisa Formunun Tiirkge’ye uyarlamasi amaglanmis ve bu
dogrultuda yap1 gecerligi, i¢ tutarlik ve test tekrar test gegerligine iliskin bulgulara ulagilmasi hedeflenmistir. Farkli
kiiltiirlerde yiiriitiilen aragtirmalardan elde edilen bulgulara benzer sonuglara ulasilmis, 61¢egin kisa formunun yiiksek
diizeyde giivenirlige sahip oldugu, yap: gecerliginin saglandig1 agikca ortaya konmustur. Olgegin orijinal faktor
yapist dogrulanmakla birlikte 6l¢egin li¢ faktdrlii uzun formunda oldugu gibi 4. Maddenin yakinlik olarak tanimlanan
faktore yiiklendigi ve faktdr yiikiiniin digerlerine gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu durum Yunanistan’da
Tsigilis ve Gregoriadis, (2008) tarafindan o6l¢egin kisa formunun sinandigi ¢aligmada da rapor edilmistir. Ebel
(1965)’in ifade ettigi gibi, madde ayirt edicilik diizeyi referans alindiginda .20 ve .29 arasinda olan maddelerin
revizyona ihtiya¢ duydugu belirtilmektedir. Bu nedenle arastirmacilarin 4. Madde agisindan dikkatli olmalari,
maddeyi degerlendirirken bu c¢alismanin bulgularini géniinde bulundurmalar1 dnerilmektedir. Bu maddenin kiiltiirel
yanlilik sebebiyle istendik diizeyde yiiksek degerler almadig1 6ngodriilmekle birlikte, uzun vadede, yapilacak diger

caligmalarda 4. maddenin 6lcek ile biitiinliiglinlin yeniden sinanmasinin uygun olacagi diisiiniilmektedir.

I¢ tutarlik ve test-tekrar test katsayilari ile acimlayict ve dogrulayict faktdr analizi sonuglart gdzoniinde
bulunduruldugunda, o6lgegin kisa formunun kendi kiiltiiriimiiz i¢in de orijinal sekliyle islerlik gosterdigi
izlenmektedir. Nitekim Portekiz’de yapilan giincel bir ¢aligmada aragtirmacilar dlgegin kisa formunun psikometrik

kriterler agisindan iyi diizeyde islev gosterdigini, giivenirlik katsayilarmin yiiksek oldugunu ve yapi gegerliginin
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saglandigini ifade etmektedirler (Patricio, Barata, Calheiros ve Graga, 2015). Ayrica arastirmacilar yaptiklar1 ¢aligma
sonunda Olgegin kisa formunun kiiltiirler aras1 kullanima uygun oldugunu da vurgulamislardir. Benzer bigimde
Italya’da yapilan bir ¢alismada, kisa formunun i¢ tutarhk katsayisimin iyi diizeyde oldugu rapor edilmistir (Settanni,

Longobardi, Sclavo, Fraire ve Prino, 2015).

Bu calismada, okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarindaki 6grencileriyle kurduklari iligkiler degerlendirilmis, elde
edilen veriler bu yas grubuna 6zgii veriler olarak yorumlanmistir. Ancak 6lcegin kullanim alanina bakildiginda
yalnizca okul 6ncesi donem g¢ocuklariyla degil daha biiyiik yas gruplariyla da calisildig1 goriilmektedir. Norveg’te
yaglar1 6 ila 13 arasinda degisen 863 cocukla yapilan galisma sonunda Olgegin kisa formunun orijinal haliyle

giivenilir ve gecerli bir 6l¢gme araci olarak kullanilabilecegi ortaya konmustur (Drugli ve Hjemdal, 2013).

Bu caligma ile dgretmelerin algilama bigimlerinden yola ¢ikilarak 6grenci-6gretmen iliskilerini degerlendiren,
daha 6nce de uzun formunun Tiirkge’ye uyarlandigi (Beyazkiirk, 2005, Sahin 2014) Ogrenci-Ogretmen iligki
Olgeginin kisa formunun psikometrik 6zellikler agisindan uygun niteliklere sahip oldugu agika ortaya konmustur.
Ozellikle egitim arastirmalar1 alaninda 6gretmenlerle yapilan calismalar acisindan degerlendirildiginde, 6lgegin kisa
formunun, daha hizli ve kolay bi¢cimde doldurulur olmasit hem is yiikiiniin azaltilmast hem de daha giivenilir
sonuglara ulasilmasi agisindan Onemli goriilmektedir. Okul Oncesi donemden baslayarak cocuklarin iliskiler
baglaminda yasayabilecekleri sorunlari tespit edebilme niteligi tasiyan dlgegin (Pianta, 2001), uyum sorunlarinin
onlenebilmesi agisindan uzun vadede yordayict bir islev gorecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle dlgegin kisa
formunun alana kazandirilmasinin yapilacak yeni ¢alismalar igin Onemli bir motivasyon saglayacagi

diistinulmektedir.
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