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Oz

Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarm ilerleyen
yillardaki okuma ve yazma basarilar1 agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Etkilesimli kitap
okuma, bu becerilerin desteklenmesinde okul 6ncesi donemde kullanilmas: Onerilen birlikte
kitap okuma uygulamalarindan biridir. Bu aragtirmanin amact, erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde etkilesimli kitap okumanin kullanimina iliskin okul dncesi 6gretmenlerinin
deneyimlerinin incelenmesidir. Arastirma nitel arastirma yoOntemlerinden olgubilim
(fenomenoloji) deseni kullanilarak yiiriitiilmistiir. Arastirmanin verileri 2022-2023 egitim-
6gretim yilinda Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl bagimsiz anaokullarinda ve bir
anasinifinda gérev yapan dokuz okul dncesi gretmeni ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig
goriismelerin ve 6gretmenlerin siniflarinda uyguladiklari etkilesimli kitap okuma etkinliklerine
ait video kayitlarinin incelenmesi yoluyla toplanmistir. Arastirma bulgulart dgretmenlerin
etkilesimli kitap okumay1 erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde etkili ve islevsel
bir yontem olarak gérdiiklerini ortaya koymustur. Ogretmen goriislerinde etkilesimli kitap
okumanin 6zellikle sozciik bilgisi ve dinledigini anlama becerilerinin desteklenmesinde 6ne
ciktigi, sesbilgisel farkindalik, alfabe ve harf bilgisi ile yazi farkindalig1 becerilerine ise daha
smirli bicimde yer verildigi goriilmiistir. Diger taraftan video kayitlarmin analizi
uygulamalarda erken okuryazarligin tiim alt becerilerine yonelik caligmalara yer verildigini
ancak bu uygulamalarin siklig1 ve niteliginin beceri alanlarina gore farklilik gosterdigini ortaya
koymustur. Ozellikle sézciik bilgisi ve dinledigini anlama becerilerinin uygulama siirecinde
daha planl ve sistematik bi¢imde desteklendigi, diger becerilerin ise ¢ogunlukla siirecin dogal
akist i¢inde ele alindig1 belirlenmistir. Arastirma sonuglari, etkilesimli kitap okumanin erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde etkili bir yontem olmakla birlikte 6gretmenlerin
bu yontemi daha bilingli ve hedef odakli bigimde planlamalarimin 6nemine isaret etmektedir.
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Abstract

Supporting early literacy skills plays an important role in preschool children’s later reading
and writing achievement. Dialogic reading is one of the shared reading practices recommended
for supporting these skills during the preschool period. The aim of this study is to examine
preschool teachers’ experiences regarding the use of interactive book reading in supporting
early literacy skills. The study was conducted using a phenomenological design, one of the
qualitative research methods. The data were collected through semi-structured interviews with
nine preschool teachers working in kindergartens and preschool classrooms affiliated with the
Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigii during the 2022-2023 academic year, as well as through
the analysis of video recordings of dialogic reading activities implemented in their classrooms.
The findings revealed that teachers considered dialogic reading to be an effective and
functional method for supporting early literacy skills. Teachers’ views emphasized the
contribution of interactive book reading particularly to vocabulary and listening
comprehension skills, while phonological awareness, alphabet and letter knowledge, and print
awareness were addressed more limitedly. In contrast, the analysis of video recordings showed
that activities supporting all subcomponents of early literacy were implemented in practice,
although the frequency and quality of these activities varied across skill areas. VVocabulary and
listening comprehension skills were supported more systematically and deliberately, whereas
other skills were generally addressed within the natural flow of the reading process. The results
indicate that while dialogic reading is an effective method for supporting early literacy skills,
it is important for teachers to plan and implement this method in a more conscious and goal-
oriented manner.

Keywords: Preschool Education, Preschool Teachers, Early Literacy, Early Literacy Skills,
Dialogic Reading

Giris

Okul 6ncesi dénem ile birlikte ortaya ¢ikan erken okuryazarlik becerileri okuma
yazmay1 6grenme siirecinin bagarisinda énemli bir rol oynamaktadir (NELP, 2008).
Erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde okul Oncesi donemdeki g¢ocuklar
yetigkini gdzlemleyerek taklit etmektedir (Dowdall vd., 2020; Lesiak, 1997;
Whitehurst & Lonigan, 1998). Bu sirecte diigiiniilenden daha erken yaslarda
gelismeye baslayan erken okuryazarlik becerileri iliskili oldugu okuma yazmay1

ogrenme siirecinden 6nce kazanilmasi gereken becerilere isaret etmektedir (Lesiak,
1997; Pullen & Justice, 2003; Whitehurst & Lonigan, 1998).

Erken okuryazarlik becerileri baglaminda yazinin islevini ve yazinin kullanim
bicimlerini 6grenmeden 6nce sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, alfabe ve harf
bilgisi, sozciik bilgisi ve dinledigini anlama gibi becerilerin edinilmesi dnemlidir
(Kargin vd., 2017; Whitehurst & Lonigan, 1998). Bu dogrultuda okul o6ncesi
donemdeki c¢ocuklar sesbilgisel farkindalik becerisinin gelisimi ile birlikte okuma
yazmay1 6grenme sireci icin gereken heceleme becerisinin edinimine (Babayigit &
Stainthorp, 2007), s6zclk bilgisi ve alfabe ve harf bilgisi becerisinin gelisimi ile
birlikte ise okudugunu anlama ve sOzcligii tanima becerilerinin edinimine
hazirlanmaktadir (Aarnoutse vd., 2005; Armbruster vd., 2003). Bu hazirlik siirecinde
seslerin dilin diger 6geleriyle iliskisini anlama, dikkati sesbirimlere yonlendirebilme

ve yazinin Ozelliklerine iliskin farkindalik gelistirebilme gibi 6nemli kazanimlara
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ulasilabilmektedir (Aarnoutse vd., 2005; Justice & Ezell, 2001; Justice & Ezell, 2004;
NELP, 2008).

Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) ise erken okuryazarlik becerilerinin geligsiminin
desteklenmesinde ¢ocugun merkeze alindigi siireglerde kullanilmasi Onerilen
uygulamalardan biridir (Armbruster vd., 2003; Ergil vd., 2016; Neuman &
Dickinson, 2001). EKO, etkilesimli bir siire¢ icerisinde geleneksel kitap okuma
yontemlerinden farkli olarak ¢ocugun hedeflenen davraniglar1 ortaya ¢ikarmasini ve
kitap okuma sirecine aktif katilmasimi kolaylastirmaktadir (Dowdall vd., 2020;
Lonigan & Whitehurst, 1998). Ayrica EKO’da kitab1 okuyan yetiskinin ¢ocugu
cesaretlendirmesi, tegvik etmesi ve c¢ocuga sorular sormasi ile birlikte gocugun
yamtlarindan yola ¢ikilarak yeni 6grenme firsatlar1 olusturulabilmektedir (Lonigan
& Whitehurst, 1998). Bu siirecte yetiskin tarafindan kitap okuma 6ncesinde, kitap
okuma sirasinda ve kitap okuma sonrasinda yapilacaklarin planlanmasi ve aktif
katithmi1 beklenen ¢ocuk igin konugsmayi baglatma ve konusmayi surdirme
stratejilerinin uygulanmast EKO’nun niteligini artirmaktadir (Ergil vd., 2016;
Whitehurst vd., 1994).

EKO’ya iliskin uluslararasi sistematik ¢alismalarda (Pillinger & VVardy, 2022; Son
vd., 2023) ogretmenlerin uygulamalari nasil gerceklestirdiklerine ve c¢ocukla
etkilesimin niteligine bagl olarak degisen EKO siireclerinin erken okuryazarlik
becerilerini desteklemede 6nemli oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Bu siiregte okul éncesi
Ogretmenlerinin EKO uygulamalarindaki metin disi konugmalarinin 6zellikleri,
stirecteki davraniglar1 yonetilebilmeleri ve ¢ocuklarin dikkatini cekilebilmeleri gibi
yeterliliklerinin EKO siirecini dolayisiyla erken okuryazarlik becerilerinin geligimini
etkiledigi gosterilmistir (Cabell vd., 2019). Bu baglamda EKO’nun sinif i¢i uygulama
boyutunun o6gretmen deneyimleri iizerinden incelenmesi 6nem kazanmaktadir.
Ancak EKO uygulamalarinin niteligini etkileyen faktorlerden biri olan okul 6ncesi
ogretmenlerinin  EKO uygulamalarini nasil  gerceklestirdiklerini ve erken
okuryazarlik becerilerini destekleme durumlarini belirlemeye yonelik tilkemizdeki
caligmalar 6gretmenlerin EKO’ya iligkin bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugunu
gostermektedir (Ergil vd., 2015; Ergil vd., 2014; Karaman Benli & Ergul, 2023;
Sarrafoglu Caligkan, 2023). Paralel olarak Kargin vd. (2017) tarafindan okul &ncesi
egitime devam eden 403 ¢ocugun katilimi ile yiiriitiilen bir aragtirmada okul 6ncesi
Ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye iliskin etkinlik
iretmede ve uygulamada yetersiz kaldiklari, bu dogrultuda g¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerine iligkin gelisimlerinin sozciik bilgisi digindaki tim
becerilerde beklenen diizeyde olmadigi ortaya ¢ikarilmistir. EKO uygulamalarinin
niteligi dikkate alindiginda ise iilkemizde yiiriitiilen ¢alismalarin (Aktas, 2021; Aslan,
2024; Bayraktar, 2018; Cetinkaya Ozdemir & Kurnaz, 2022; Efe & Temel, 2018;
Halat, 2017; Ugur & Barut, 2023) ¢cogunlukla EKO’nun etkililigine odaklandiklari
gortlmektedir. Ancak EKO’da okul oOncesi o6gretmenlerinin rolini ve EKO
uygulamalarini nasil yiiriittiiklerini inceleyen ¢aligmalarin (Erdogan, 2020; Ergiil vd.,
2015; Ergul vd., 2014; Karaman Benli & Ergil, 2023; Yurtbakan, 2020) sinirl
oldugu anlagilmistir. Bu dogrultuda bu calisma erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde EKO’nun kullanimina iliskin okul &ncesi 6gretmenlerinin
deneyimlerini incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda yanit aranan
arastirma sorular1 su sekilde belirlenmistir:
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1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin  erken  okuryazarlik  becerilerinin
desteklenmesinde EKO kullanimina yonelik goriisleri nelerdir?

2. Okul oOncesi Ogretmenlerinin erken  okuryazarlik  becerilerinin
desteklenmesinde kullandiklart EKO uygulamalarinin planlama 6zellikleri
(etkinlik tard, oturma diizeni, hedef sdzciklerin secimi, hedef seshirimlerin
secimi ve ek materyallerin kullanimi) nasildir?

3. Okul oOncesi Ogretmenlerinin  erken okuryazarlik  becerilerinin
desteklenmesinde EKO kullanimina y6nelik uygulamalar1 nasildir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirma okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerini
desteklemede EKO uygulamalarina iligkin gériislerinin ve EKO uygulamalarini nasil
deneyimlediklerinin belirlenmesi amaciyla nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim
(fenomenoloji) deseni ile yiritilmiistiir. Arastirma kapsaminda olgubilim
aragtirmalar1 ele alinan olguya (fenomene) iliskin az sayida katilimei grubunun
deneyimlerini ortaya ¢ikarmak igin goriismeler yapilmasi ve gergeklestirilen
uygulamalara iligkin verilerin betimlenmesi yoluyla derinlemesine yuritilen
caligmalar olarak ele alinmigtir (Buyikoztirk vd., 2021; Creswell, 2021). Bu
dogrultuda arastirma grubunda yer alan okul Oncesi Ogretmenlerinin erken
okuryazarlik becerilerini desteklemede EKO’nun kullanimi deneyimlerine iligkin
goriislerinin ve yasantilarinin detayli olarak betimlenebilmesi i¢in olgubilim deseni
kullanilmustir.

Katihmcilar

Bu calismanin arastirma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Ankara il
Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl bagimsiz anaokullar1 ve anasiifinda gérev yapan
dokuz okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Bu ¢aligmada ele alinan olguya iliskin
derinlemesine bilgi edinebilmek amaciyla ¢alismaya uygun ve erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesinde EKO kullanimi olgusuna iliskin deneyimleri olan az
sayida katilmcinin segilebilmesi igin amagsal ornekleme kapsamindaki olgiit
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Aragtirma grubunda yer alan okul oncesi
ogretmenleri lisans mezunu olma, Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh
bagimsiz anaokullar1 veya anasiniflarinda gorev yapma ve smiflarinda EKO
uygulamalar1 gerceklestiriyor olma olgiitleri ile goniillii olarak arastirmaya dahil
edilmistir. Arastirma grubunda yer alan okul &ncesi dgretmenlerinin isimleri “O1,
02, 03,04, 05, 06, 07, 08 ve 09” kodlari ile temsil edilmistir. Arastirma grubunda
yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine iligkin bilgilere Tablo
1’de yer verilmistir.

Tablo1 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellik f %

Bilgiler

Cinsiyet Kadin 9 100
Erkek 0 0

Gorev Yapilan Bagimsiz Anaokulu 8 88.9

Kurum Anasinifi 1 111

Hizmet y1li 11-15y1l 4 33.3
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6-10 y1l 3 44.4

16-20 yil 1 111

21 yil ve Uzeri 1 11.1

Katilinan EKO Proje 3 33.3
Egitimi Tiri Hizmetigi egitim 3 333
Seminer 3 333

Calistay 1 111

* Katilimeilarin birden fazla EKO egitim tiiriine katilmis olmasi nedeniyle frekanslar ve
katilime1 yiizdeleri toplam katilimer sayisina iligskin degerleri asabilmektedir.

Tablo 1’e gore katilimcilarin tamamu cinsiyet ozellikleri baglaminda “kadin”
okul dncesi dgretmenlerinden olugmaktadir. Okul &ncesi dgretmenlerinin tamamina
yakint (f=8) bagimsiz anaokulunda, biri ise anasinifinda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin ¢ogu (f=4) 11-15 yil hizmet siiresine, biri ise 21 yil ve iizeri hizmet
siiresine sahiptir. Ogretmenler genel olarak EKO egitimine iliskin proje (f=3),
hizmetigi egitim (f=3) veya seminer (f=3) caligmalarina katilmustir.

Veri Toplama Araglar

Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde EKO’ya yonelik okul éncesi
Ogretmenlerinin deneyimlerinin incelenmesini amaclayan bu aragtirmada katilime1
ogretmenlere iliskin demografik bilgilerin toplanmasi amaciyla “Ogretmen Kisisel
Bilgi Formu” kullanilmistir. Bu formda arastirma Olgitlerinin saglanabilmesi ve
goniillii katilimin esas olduguna iliskin bilgilerin iletilebilmesi amaciyla 6gretmenlerin
cinsiyet, gérev yapilan kurum, hizmet yili ve ogretmenlerin katildiklari EKO
egitimlerinin tiirline iliskin betimleyici bilgilerin soruldugu alanlar ile birlikte
bilgilendirme notu yer almistir.

Arastirma kapsaminda Ogretmenlerin  erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde EKO’nun kullanimina iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla
“Erken Okuryazarlik Becerilerinin Desteklenmesinde Etkilesimli Kitap Okumaya
Yénelik Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu” (Ek-3) kullanilmustir. Bu
form igin arastirmaci tarafindan alanyazin taramasi yapilarak dokuz ana soru ve (¢
sonda sorudan olusan taslak goriisme formu olusturulmustur. Erken okuryazarlik
becerileri, EKO ve okul Oncesi egitim alanlarinda caligmalar yiiriiten alti alan
uzmanimin taslak goriisme formuna iligkin goriiglerinin alinmast ve bir okul 6ncesi
Ogretmeni ile yiritiilen pilot uygulamanin ardindan sorularin kapsami genisletilerek
10 ana soru ve 8 sonda sorudan olugan goriigme formu elde edilmistir.

Benzer sekilde 6gretmenlerin EKO uygulamalarinin betimlenebilmesi amaciyla
“Erken Okuryazarlik Becerilerinin Desteklenmesine Yo6nelik Etkilesimli Kitap Okuma
Uygulamalar1 inceleme Formu” (Ek-4) gelistirilmistir. Bu formun taslag: sesbilgisel
farkindalik becerisini 19 madde, yazi farkindahigin1 18 madde, s6zcik bilgisini 16
madde, alfabe ve harf bilgisini 6 madde ve dinledigini anlama becerisini 10 madde ile
betimlemek i¢in olusturulmustur. Sonug¢ olarak uzman goriislerinin alimmasinin ve
pilot uygulamanin ardindan sesbilgisel farkindalik 17 madde, yaz1 farkindalig1 25
madde, sdzcik bilgisi kapsami genisletilerek 17 madde, alfabe ve harf bilgisi 6 madde
ve dinledigini anlama kapsami genisletilerek 12 madde ile bes farkli kategoride
formun son hali olusturulmus ve EKO’nun stratejilerine iliskin ¢alismalar icin her bir
stratejiye iligkin ayr1 bir bolim eklenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonu onayinin ve
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Ankara Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigii bilimsel arastirma izninin almmasinin
ardindan katilimcilarla bilgilendirme toplantist  gergeklestirilmistir. Katilimei
Ogretmenlerden goriismenin kayit edilmesi igin izin alinarak goériisme sorularinin
sorulmasi yoluyla ortalama 28 dakika siiren ¢evrimigi goriismeler gerceklestirilmistir.
Ayrica 6gretmenlerden gorev yaptiklar: siniflarda uyguladiklart EKO uygulamalarini
video kaydina almalari, kayitlarm EKO uygulamasmin tamamini kapsamasi, bu
kayitlarda ¢ocuklarin yiizlerinin goriinmemesi ve ilgili kaydin dijital ortamda
arastirmaciya iletilmesi talep edilmistir. Ilgili talep sonucunda katilimc1 6gretmenlerin
sekizi tarafindan EKO uygulamalar aragtirmaciya iletilmis ve arastirmaci tarafindan
dijital depolama onlemi olarak kod isimlerin verilmesi yoluyla depolanmustir.
Katilimc1  &gretmenlerden biri (09) gériisme siirecine katilmis ancak EKO
uygulamasina iliskin video kaydi iletememistir. Bu nedenle 09’a iliskin uygulama
verileri video analizine dahil edilmemistir. Ayrica katilime1 6gretmenlerden ikisi (O3
ve O7) gergeklestirdikleri iki EKO uygulamasma iliskin video kaydini iletmis, diger
ogretmenler ise birer video kayd: sunmustur. O3 ve O7’ye ait iki video kaydi analiz
siirecinde ayr1 uygulamalar olarak ele alinmistir. Bu dogrultuda on video kaydi (O1,
02, 03.1, 03.2, 04, 05, 06, 07.1, 07.2, O8) siirece dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen nitel veriler igerik analizi baglamindaki tematik analiz
yontemiyle tlimevarimsal bir yaklasim ile analiz edilmistir. Arastirmanin yari
yapilandirilmig goriismelerden ve EKO uygulamalarina ait video kayitlarindan elde
edilen nitel verileri kodlama agamasinda ayr1 ayri ele alinmigtir. Gergeklestirilen
goriismelerden elde edilen nitel veriler agik kodlama yapilarak anlamli ifadelerin
etiketlenmesi yoluyla birinci déngii kodlama siirecine dahil edilmistir. Tkinci
dongiide benzer kodlarin bir araya getirilmesi ile elde edilen kategorilerden hareketle
iiclincii dongiide kategoriler arasindaki iligkiler incelenerek tekrarli kodlama siireci
uygulanmistir. Kodlama siirecinde arastirmaci ve okul Oncesi egitimi alaninda
doktora programini tamamlamis bir okul Oncesi &gretmeni ile birlikte bagimsiz
kodlamalar gerceklestirilmistir. Bu siirecte kodlayicilar arasinda uzlasilan kod
kitap¢ig1 ile birlikte kodlayicilar arasindaki tutarhiligin %93 oldugu goriilmiistiir.
Arastirma sorularina paralel olarak elde edilen EKO uygulamalarini igeren video
kayitlart ise inceleme formu kullanilarak formdaki maddelerin kayitlarda her birinin
g6zlemlenme/gtzlemlenmeme durumunun incelenmesi yoluyla analiz edilmistir.
EKO uygulamalarina iligkin video kayitlarinin analizi, video wverisi ileten
Ogretmenlerin kayitlar1 tlizerinden gergeklestirilmistir. Verilerin analizi sirecinde
MAXQDA 2020 yazilimi destekleyici olarak kullanilmistir.

Gegerlik ve Glvenirlik

Arastirma gegerliginin  desteklenebilmesi adina katilimci 6gretmenlerin
deneyimlerinin ortaya c¢ikarilmasinda arastirmanin verileri yari yapilandirilmig
gorismelerden ve EKO uygulamalarina iligskin video kayitlarindan elde edilmesi
yoluyla veri ¢esitlemesi stratejisine uygun bir siire¢ yiiriitilmiistiir (BuyUkoztirk vd.,
2021; Creswell, 2021). Bu dogrultuda arastirmada kullanilan veri toplama araglari
uzman goriiglerine bagvurularak, gergeklestirilen pilot uygulama g¢alismalarindan
yararlanilarak gelistirilmistir. Ayrica arastirma gilivenirligini artirabilmek adina
arastirma raporunda dogrudan alintilarin kullaniminin yani sira katilimcilarin izinleri
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aliarak goriismeler kayit altina alinmistir. Benzer sekilde goriismelerden elde edilen
desifrelerin katilimcilarin onayina sunulmast ile birlikte iiye kontroliiniin saglanmasi
stirece dahil edilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Fenomenolojik arastirmalarda aragtirmacinin ele alinan olgu ile iliskisini ve
aragtirma siirecindeki konumunu acik bicimde ortaya koymasi énem tasimaktadir
(Creswell, 2021). Arastirmanin birinci yazari okul oncesi egitimi alaninda yiiksek
lisans egitimini tamamlamig, erken okuryazarlik becerileri ve Etkilesimli Kitap
Okuma (EKO) uygulamalarma yonelik kuramsal ve uygulamali deneyime sahiptir.
Bu deneyim arastirma probleminin belirlenmesi, veri toplama araglarinin
gelistirilmesi ve verilerin yorumlanmasi siirelerinde etkili olmustur.

Arastirmacinin konuya iliskin 6n kabullerinin sinirlandirilmast ve verilerin
nesnel bigimde ele alinabilmesi amaciyla arastirma siirecinde uzman denetimine
bagvurulmustur. Aragtirmanin ikinci yazari veri toplama araglarinin gelistirilmesi,
analiz siirecinin planlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi asamalarinda siirece
rehberlik etmis; kodlama siirecinde elde edilen bulgular arastirmacilar tarafindan
birlikte degerlendirilmistir.

Ayrica veri toplama araglarinin gelistirilmesinde uzman goriislerinden
yararlanilmig, goriisme verileri katilimci onayma sunulmus ve kodlama stirecinde
bagimsiz bir es kodlayict yer almistir. Bu uygulamalar yoluyla arastirmaci etkisinin
siirlandirilmast ve ¢alismanin inandiriciliginin artirilmast amaglanmastir.

Bulgular

Bu arastirmada okul oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) kullanimina iliskin deneyimlerini
ve uygulamalarini ortaya koymak amaciyla elde edilen nitel veriler analiz edilmistir.
Aragtirma kapsamimda yar1 yapilandirilmig Ogretmen goriismeleri ve EKO
uygulamalarina ait video kayitlarindan elde edilen veriler birlikte degerlendirilmistir.
Analizler sonucunda elde edilen bulgular, arastirma sorulart dogrultusunda {i¢ ana
tema altinda yapilandirilmigtir.

Bu dogrultuda birinci temada okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik
becerilerinin  desteklenmesinde EKO’nun kullanimina yonelik goriisleri ele
almmustir. Ikinci temada Ogretmenlerin siflarinda  gerceklestirdikleri EKO
uygulamalarmin planlama 6zelliklerine iliskin bulgulara yer verilmistir. Ugiinci
temada ise Ogretmenlerin EKO uygulamalarinda erken okuryazarlik becerilerini
desteklemeye yonelik gergeklestirdikleri uygulamalar, video kayitlari temel alinarak
incelenmistir. Elde edilen bulgular, ilgili temalar ve alt kategoriler c¢ergevesinde
tablolar ve betimleyici agiklamalarla sunulmustur.

Tema 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarhk Becerilerini
Desteklemede EKO’nun Kullanimina Yonelik Gériisleri

Bu aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenleri ile gergeklestirilen yar1 yapilandirilmisg
goriismelerden elde edilen nitel veriler araciligiyla “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Erken Okuryazarlik Becerilerini Desteklemede EKO’nun Kullanimina Yonelik
Goriisleri” temasina ulagilmigtir. Katilimeilarin EKO’nun  erken okuryazarlik
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becerilerini desteklemede kullanilabilecek bir uygulama oldugunu disiindiikleri
ortaya ¢ikarilmistir. Bu dogrultuda “Sozciik Bilgisini Destekleme”, “Dinledigini
Anlama Becerisini Destekleme”, “Sesbilgisel Farkindalik Becerisini Destekleme”,
“Alfabe ve Harf Bilgisini Destekleme” ve “Yazi Farkindaligin1 Destekleme” olmak
lizere 5 kategoriye ulasilmigtir. Bu kategorilere iligkin bilgiler asagida sunulmustur.

1.1. EKO’nun Kullanimu ile Sézciik Bilgisinin Desteklenmesine liskin Ogretmen
Goriisleri

Arastirmaya katilan okul oncesi Ogretmenleri EKO’nun sozciik bilgisini
desteklemede etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bu dogrultuda katilimcilar
cogunlukla kitaptaki sdzciikler hakkinda sorular sormanin ¢ocuklarin sézciik bilgisini
destekledigini diisiindiiklerini (f=5) belirtmistir. Ornegin bir égretmenin goriisii su
sekildedir:

“... Mesela iste “Dev nedir sizce? ” diye sormugstum ve bir ¢cocuk “deve” demisti

... Orada ben orada ¢ocugun deve sézciigiinii bildigini fark ediyorum ve dev

kelimesi devenin iginde gectigi icin dyle oldugunu diigiiniiyor ... Fakat orada yeni

bir kelime 6grenmis oluyor ve gelismis oluyor ... (06)

Katilimeilarin EKO’nun sdzciik bilgisini desteklemede etkili olduguna iliskin
gorliglerinden digerleri incelendiginde ise EKO ile bilinmeyen sozclklerin
aciklanarak ogretilebildigini, cocuklarin sozciiklerle ilgili sorularinin cevaplanarak
ogretilebildigini, EKO sirasinda bilinmeyen sdzciklere dikkat ¢ekilebildigini, EKO
sirasinda ¢ocuklarla sézciligiin anlaminin arastirilabildigini ve farkli etkinliklerle
EKO’nun zenginlestirilebildigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Bu baglamdaki 6gretmen goriislerinden bazilari ise su sekildedir:

“... Burada iste sozciik bilgisini gelistirmek i¢in ¢ocuklara anlattirryorum neler
oldugunu, ama orada farkl: bir sey varsa, iste gorselde net olarak géremedikleri
bir sey varsa, bunlart ipuglart olarak veriyorum ya da iste bazi ciimleleri
okuyorum fark etmeleri igin. Bu sozciik bilgilerinin biraz daha gelismesi igin ...
(©1)

“... kelimenin anlamwni acikliyorum. Yani bir ¢ocuk sadece o kelimeyi duyup
gecmiyor ... O yiizden de bence en onemlisi geleneksel yontemden farkli olarak
daha kalici oldugunu diisiiniiyorum ...” (0O9)

Bu dogrultuda aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin EKO’nun sozciik
bilgisini desteklemede farkli imkanlar sunan bir yontem oldugunu diisiindiikleri
belirlenmistir.

1.2. EKO’nun Kullanim ile Dinledigini Anlama Becerisinin Desteklenmesine
Hiskin Ogretmen Gaoriisleri

Katilimer 6gretmenler EKO’nun dinledigini anlama becerisini destekleyen
uygulamalardan biri oldugunu ifade etmislerdir. Bu dogrultuda O6gretmenlerin
bazilarinin EKO’da hikayeyi hatirlatan sorular sorabilmenin etkili oldugunu
diisiindiikleri (f=3) ortaya c¢ikarilmigtir. Bu dogrultuda bir 6gretmenin goriisii su
sekildedir:

“... Dinledigini anlama becerilerinde de iste hani o anda durdurup bir énceki
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sayfada ““Aa bunun annesi kimdi?” ya da “Iste daha énce iste nereye gitmisti?”’

gibi sorular sorarak yani Kitabin daha onceki okudugumuz béliimlerinden

sorular sorarak ¢ocuklardan yanit alma yani aslinda hatirlatma yapiyoruz ya da
cocuklarin neyi ne kadar hatirladigini ya da bizim eski dénemdeki gibi “Acaba

dinliyor musunuz hikayeyi?” gibi ...” (O7)

Bu baglamdaki diger 6gretmenlerin ise EKO’nun kullanimi ile sozciigiin
Ogrenilip Ogrenilmediginin arastirilabildigini, EKO’da canlandirmalar yapilarak
dinledigini anlamanin desteklenebildigini ve EKO’da g¢ocuklarm cevaplarinin
yonlendirilebildigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu goriislerden biri de su
sekildedir:

“... Kitap sonunda ya da aralarinda ufak ufak sorular sorarak, aym sekilde

kitabin kalp bir ciimlesi varsa ya da kalyp bir sozciigii varsa oralarda cesitli

hareketler yapmalarin isteyerek ¢cocuklarin dinleme becerilerini ve dinledigini

anlama becerilerini gelistirmeye ¢aligiyorum ...” (O4)

Bu dogrultuda katilimci 6gretmenlerin EKO’nun dinledigini anlamada etkili
olabilecek dzellikler barindirdigint diistindiikleri ortaya ¢ikarilmistir.

1.3. EKO’nun Kullanim ile Sesbilgisel Farkindalik Becerisinin Desteklenmesine
Hiskin Ogretmen Gaoriisleri

Bu arastirmaya katilan Ogretmenler EKO’nun sesbilgisel farkindalig:
destekledigini disiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmenlerden
bazilar1 ¢ocuklarin EKO kullanimu ile sesleri fark edebilmesinin miimkiin oldugu
goriisiinii (f=2) belirtmistir. Bu konuda bir 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“... Oradaki harfleri fark ediyorlar, iste sesleri tamamlamaya ¢alisiyorlar. Bu

baglamda olduk¢a onemli oldugunu diigiiniiyorum... Hani sesleri fark etmeleri

ve sesleri bulmalart ... varsa o sesleri ¢ikarmalarin istiyoruz mesela.” (O1)

Bu baglamdaki diger goriisler ise 6gretmenlerin EKO sirasinda kitaptaki
seslerin yiiksek, al¢ak veya kesik kesik ¢ikarilabilmesinin etkili oldugunu
diisiindiiklerini, seslerin ¢ocuklar tarafindan ¢ikarilmasini istemenin sesbilgisel
farkindalhigi destekledigini diisiindiiklerini, seslerin vurgulanabilmesinin 6nemli
oldugunu ve EKO’da sesbilgisel farkindaligim oyunlarla desteklenebildigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikarilmistir. Bu baglamdaki goriislerden biri su sekildedir:

“... Baslangicta ben sesleri ¢tkarmaya ¢alistyorum. Bu sesleri daha yiiksek sesle
nasil ¢ikarabiliriz? Daha algak sesle nasil ¢ikarabiliviz? Bu sesleri kesik kesik
nasil ¢ikarabiliriz? Kitap icerisinde iinlemli bir sozciik varsa ... Kitabin igerigine
gore ayarliyorum ses farkindalhigini gelistirmek icin.” (03)

Bu dogrultuda katilimeilarin  EKO siirecinde sesbilgisel farkindaligi
desteklemede etkili uygulamalar oldugunu diistindiikleri belirlenmistir.

1.4. EKO’nun Kullanim ile Alfabe ve Harf Bilgisi Becerisinin Desteklenmesine
Hiskin Ogretmen Goriisleri

Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerine gore EKO kullanimi ile alfabe ve harf
bilgisi becerisi desteklenebilmektedir. Bu baglamda katilimcilari bir kism (f=3)
EKO’nun harfleri fark etmede (6rnegin biiyiik harf ve kiigiik harfin farkli oldugunun
anlasilmast) ve tanimada etkili oldugunu diistindiiklerini ifade etmislerdir. EKO’nun
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alfabe ve harf bilgisi becerisini destekledigine iliskin diger goriisler ise 6gretmenlerin
sesler ve harflerin eslestirilmesinde EKO’nun kullanilabildigini diistindiiklerini
gostermigtir. Bu dogrultuda farkli olarak bir O6gretmenin kitap okuma
uygulamalarinda harfleri gostermedigi/isaret etmedigi, ¢ocuklarm yalnizca
kendisinin vurgulamast yoluyla harfleri anlayabilecegini diisiindiigii ortaya
¢ikarilmigtir. Bu 6gretmenin goriisleri su sekildedir:

“...bazen cocuklar gelip bana soruyor “Ogretmenim bu harf ne, bu harfne?” ...
ben kitap okurken hc_z_rﬂeri gaostermiyorum. Yalnizca benim vurguladigim sekilde
anlayabiliyoriar.” (02)

“... Kiiciik harf, biiyiik harf farkindaligi gibi becerilere faydasi oluyor ... Ses ve

harf eslestirmesi yani her harfin aslinda bir sese karsilik geldigini gorebiliyorlar

... Seslerin, harflerin karsiigi oldugunu ¢iinkii birden kitapta mesela “Aa”

yaziyor. Cocuklarla birlikte /a/ diyoruz. Oradaki /a/ ile eslestirmis oluyor ...~

(G6)

Bu dogrultuda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin EKO’nun alfabe ve harf
bilgisini destekleyen 6zelliklere sahip oldugunu diistindiikleri gorilmistiir.

1.5. EKO’nun Kullanimi ile Yazi Farkindah@i Becerisinin Desteklenmesine
Iliskin Ogretmen Goriisleri

Bu arastirmaya katilan 6gretmenler EKO’nun yazi farkindaligini destekledigini
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmenlerden bazilari ¢ocuklarin
EKO kullanimt ile ¢ocuklarin yazinin yoniini gorebildiklerini (f=2) diisiindiiklerini
ifade etmiglerdir. Bu baglamdaki goriislerden biri su sekildedir:

“... yazimn yomiiniin farkina varwyorlar. O kitabt yazilarin olusturdugunu,
harflerden olustugunu fark ediyorlar.” (O1)

Bu baglamdaki diger goriisler incelendiginde ise katilimeir 6gretmenlerin
EKO’nun yazinin islevini 6gretmede etkili oldugunu, EKO’nun ¢ocuklarin kitabin 6n
kapagindaki yazilart tanimalarma imkan verdigini, ¢ocuklarin EKO sirasinda
noktalama isaretlerini fark edebildiklerini ve EKO’nun c¢ocuklarin yaziy1 taklit
etmesini sagladigim diisiindiikleri ortaya ¢ikarilmistir. Ornegin bir 6gretmenin goriisii
su sekildedir:

“... Etkilesimli Kitap Okumada kitap okurken ¢ocuklar: dahil etmek i¢in yazinin

yonul, parmagimizla onu takip etmek, es vermek, kitabin adinin kapakta yer aldigi

yer, yazarmin ismi vesairesi falan yazi farkindaligi becerilerine dahil oluyor ...~

(©6)

Bu dogrultuda katilimcilarin EKO’nun yazi farkindaligimi destekleyen bir
yontem oldugunu diistindiikleri ortaya ¢ikarilmistir.

Tema 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin EKO Uygulamalarmin Planlama
Ozellikleri

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan siniflarda
gerceklestirilen EKO uygulamalarinin planlama 6zellikleri; uygulamanin tiirii
(buytk-kiglk grup), oturma diizeni, hedef sozclik ve hedef ses birimlerin secimi ile
uygulamada kullanilan ek materyaller baglaminda incelenmistir. Bu dogrultuda elde
edilen nitel veriler incelendiginde uygulamalarinin tamaminin biiylik grup seklinde
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gerceklestirildigi ortaya cikmustir. Paralel olarak gergeklestirilen uygulamalarin
cogunlugu “U” seklindeki oturma diizeninde (£=7), yalnizca bir tanesi (O8) “cember”
seklindeki oturma diizeninde gerceklestirilmistir. Ayrica EKO uygulamalarinin
bazilarida hedef sozciikler belirlenirken (£=3), yalmizca bir tanesinde (O3) hedef
sesbirim se¢ilmistir. Diger taraftan uygulamalarin bazilarinda ise (f=4) hem hedef
sozciik hem de hedef sesbirim belirlenmemistir. EKO uygulamalarinda segilen hedef
sozciikler arasinda “meslek, mucit, seyyah” (O1), “kahramanlik” (O2) ve “ahtapot,
balina” (03) sézciikleri yer almistir. Paralel olarak yalnizca bir 6gretmen tarafindan
“/k/ sesi ve /e/ sesi” (O3) hedef sesbirim olarak belirlenmistir. Ek materyallerin
kullanimi baglaminda ise EKO uygulamalarinda ¢ogunlukla ek materyallerden
yararlanildigi (f=6) tespit edilmistir. Bu materyaller arasinda belirli amaclara yénelik
sarkilar (Ornegin haftanin gilinlerini 6greten bir miizik), atik materyaller,
bilgilendirme Kkartlari, {izerinde harflerin yazili oldugu taslar, karton maketler,
kitaptaki gorsellerin basili oldugu kagitlar, kuklalar, parmak kuklalari, kitabin
yazarma ve Kkitaptaki nesnelere iliskin fotograflar, kitabin kahramanlarina ait
kiyafetler veya hayvan maketi oyuncaklari yer almistir.

Tema 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarhk Becerilerinin
Desteklenmesinde EKO Kullanimina Yoénelik Uygulamalari

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerini
desteklemede EKO kullanimina yonelik uygulamalari, ogretmenler tarafindan
smiflarda gergeklestirilen EKO uygulamalarina ait video kayitlarinin incelenmesi
yoluyla analiz edilmistir. Bu dogrultuda Tema 3 kapsaminda elde edilen bulgular;
sozciik bilgisi, dinledigini anlama, sesbilgisel farkindalik, alfabe ve harf bilgisi ile yazi
farkindaligim1 ~ destekleyen EKO uygulamalari ve EKO uygulamalarinda
gerceklestirilen konugmay1 baglatma ve siirdlirme stratejileri baglaminda sunulmustur.

3.1. Sozciik Bilgisini Destekleyen EKO Uygulamalari

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin siniflarda gerceklestirdikleri
EKO uygulamalarinda sdzciik bilgisini desteklemeye yonelik ¢esitli uygulamalara yer
verdikleri belirlenmistir. Video kayitlarinin incelenmesi sonucunda on EKO
uygulamasinda 6gretmenlerin ¢ogunlukla hedef sozciiklere yonelik kapali uglu
(evet/hayir) ve agik uglu sorular sorduklart ve bilinmeyen sozciikleri agiklayarak
anlamlandirma siirecini destekledikleri goriilmiistiir. Bu uygulamalara iligkin bulgular
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2 EKO Uygulamalarinda Sozciik Bilgisini Destekleyen Uygulamalar

Sézcik Bilgisini Destekleyen Uygulamalar f %
Sozcuklerle ilgili kapali uglu sorular sorma 9 90
Sozciiklerle ilgili agik uglu sorular sorma 9 90
Anlami bilinmeyen/hedef dis1 s6zciikleri agiklama 9 90
Sézciklere vurgu yapma 8 80
Sozciikleri gocugun anlayabilecegi sekilde agiklama 7 70
Sozcuklerin varsa kitaptaki resimlerini gdsterme 7 70
Sozctiklerin anlamlarint siireg igerisinde tekrarlama 7 70
Sozciikler ile ilgili gergek yasamla baglanti kurulabilecek 7 70

sorular sorma
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Bilinmeyen/hedef dis1 sozciikleri cocugun anlayabilecegi 6 60
sekilde agiklama

Ogretilen sdzciikleri hatirlatacak sorular sorma 6 60
Farkli tekniklerden yararlanma (canlandirma-soru cevap- 6 60
oyunlastirma gibi)

Diger 8 80

*Not: Bir EKO uygulamasinda sozciik bilgisini desteklemeye yonelik birden fazla uygulama
gozlemlenmistir.

Tablo 2°de okul oncesi 6gretmenlerinin smiflarinda gerceklestirdikleri EKO
uygulamalarinda sozciik bilgisini desteklemeye yonelik uygulamalar1 sunulmustur.
Tabloya gore uygulamalarin tamamina yakininda 6gretmenlerin hedef sdzciiklere
yonelik kapali uglu (evet/hayir) ve agik uglu sorular sorduklari; ayrica anlami
bilinmeyen hedef dist sozcilikleri agiklayarak  c¢ocuklarin  sdzciikleri
anlamlandirmalarin1  destekledikleri goriilmektedir. Sozciklere wvurgu yapma
uygulamasinin sekiz EKO uygulamasinda, sozciiklerin ¢ocuklarin anlayabilecegi
sekilde agiklanmasinin ise yedi EKO uygulamasinda gergeklestirildigi goriilmiistiir.
Benzer sekilde sozciiklerin kitaptaki gorsellerinin  gosterilmesi ve sdzciik
anlamlarmin EKO siirecinde tekrar edilmesi uygulamalarmin da yedi EKO
uygulamasinda kullanildig1 belirlenmistir. Baz1 6gretmenlerin uygulamalarda hedef
sozciiklerle ¢ocuklarin kendi yasamlar1 arasinda baglanti kurmalarint saglayacak
sorular sorduklari ve bilinmeyen hedef dis1 sézciikleri ¢ocuk dostu agiklamalarla
destekledikleri goriilmiistiir. EKO uygulamalarinin bir kisminda ise okul dncesi
ogretmenlerinin sdzciik bilgisini desteklerken farkli tekniklerden (canlandirma, soru—
cevap, oyunlastirma gibi) yararlandiklari belirlenmistir.

EKO kullamiminda sozciik bilgisini desteklemek i¢in gergeklestirilen diger
uygulamalar arasinda ¢ocuklardan sozciiklerin anlamlarini tekrarlamalarini isteme,
¢ocuklarin sozciiklerin resimlerine dokunmalarina ve incelemelerine izin verme,
cocuklarin resimleri gostermelerini isteme ve ek materyallerden yararlanma yer
almaktadir. Bu dogrultuda EKO uygulamalarinda sozciik bilgisini desteklemeye
yonelik ¢ok boyutlu ve gesitli uygulamalara yer verildigi belirlenmistir. Sozciik
bilgisini desteklemeye yonelik uygulamalarin 6gretmenlere gore dagilimi Ek Tablo
1’de sunulmaktadir.

3.2. Dinledigini Anlama Becerisini Destekleyen EKO Uygulamalari

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda gergeklestirdikleri
EKO uygulamalarinda dinledigini anlama becerisini desteklemeye yonelik ¢esitli
uygulamalara yer verdikleri belirlenmistir. Video kayitlarinin incelenmesi sonucunda
ogretmenlerin EKO siirecinde ¢ocuklarin Oykiiyii takip etmelerini, anlatilanlari
hatirlamalarin1 ve anlatilanlara iliskin sorulara yanit vermelerini destekleyen
uygulamalar gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Dinledigini anlama becerisini
desteklemeye yonelik EKO uygulamalarina iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
Tablo 3 EKO Uygulamalarinda Dinledigini Anlamay1 Destekleyen Uygulamalar

Dinledigini Anlamay1 Destekleyen Uygulamalar f %

Kitab1 ¢cocuklarin duyabilecegi ses tonu ile okuma 10 100
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Kitapla ilgili SN1K sorular1 sorma 10 100
Cocuklarin kitapla ilgili konustuklarma doniit verme 9 90
Cocuklara kitab1 dikkatli dinlemelerini s6yleme 8 80
Cocuklardan okunan climleyi tamamlamalarini isteme 8 80
Siirece katilan ¢ocuklar1 s6zel olarak ddiillendirme 8 80
Cocuklara ger¢ek yasamla baglanti kurabilecekleri sorular 7 70
sorma

Diger 4 40

*Not: Bir EKO uygulamasinda dinledigini anlamaya desteklemeye yénelik birden fazla uygulama gdzlemlenmistir.

Tablo 3 incelendiginde, EKO uygulamalarinin tamaminda 6gretmenlerin kitab1
cocuklarin duyabilecegi uygun bir ses tonu ile okuduklari ve kitapla ilgili SN1K tiirii
sorular sorduklar1 goriilmektedir. Ayrica uygulamalarin bilyiikk c¢ogunlugunda
Ogretmenlerin ¢ocuklarin kitapla ilgili konugmalarina doniit verdikleri belirlenmistir.
Dinledigini anlama becerisini desteklemeye yonelik olarak EKO uygulamalarinin
6nemli bir boliimiinde gocuklardan kitabi dikkatli dinlediklerini ifade etmelerinin
istendigi ve c¢ocuklardan okunan ciimleleri tamamlamalarinin beklendigi
gorilmistiir.

Bazi EKO uygulamalarinda 6gretmenlerin siirece katilan ¢ocuklart s6zel olarak
odiillendirdikleri ve c¢ocuklara anlatilanlarla gercek yasam arasinda baglanti
kurabilecek sorular yonelttikleri belirlenmistir. Diger uygulamalar kapsaminda ise
simmirh sayida EKO uygulamasinda cocuklardan &ykiideki olay sirasii tekrar
etmelerinin istendigi ve ¢ocuklara baska bir dykii ile baglanti kurmalarina yonelik
sorular soruldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda EKO uygulamalarinda dinledigini
anlama becerisinin desteklenmesine yonelik farkli uygulamalara yer verildigi
belirlenmistir. Dinledigini anlama becerisini destekleyen uygulamalarin EKO
uygulamalarina gore dagilimi1 Ek Tablo 1°te sunulmaktadir.

3.3. Sesbilgisel Farkindalik Becerisini Destekleyen EKO Uygulamalari

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarinda gerceklestirdikleri
EKO uygulamalarinda sesbilgisel farkindaligi desteklemeye yonelik smirlh sayida
uygulamaya yer verdikleri belirlenmistir. Video kayitlarinin incelenmesi sonucunda
ogretmenlerin EKO sirecinde seslere dikkat cekmeye, seslerin fark edilmesini
saglamaya ve seslere yonelik etkilesimli etkinlikler gergeklestirmeye yonelik
uygulamalar kullandiklar1 goriilmistiir. Sesbilgisel farkindaligi desteklemeye
yonelik EKO uygulamalarina iligkin bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4 EKO Uygulamalarinda Sesbilgisel Farkindalik Becerisini Destekleyen Uygulamalar

Sesbilgisel Farkindaligi Destekleyen Uygulamalar f %
Farkl1 tekniklerden yararlanma (canlandirma, soru cevap gibi) 3 30
Seslerin sesletimini yapma 1 10
Ayni sesle baslayan 6rnekler verme 1 10
Cocuklardan ayni sesle baglayan 6rnekler isteme 1 10

*Not: Bir EKO uygulamasinda sesbilgisel farkindalik becerisini desteklemeye yonelik birden fazla uygulama gézlemlenmistir.
Tablo 4 incelendiginde, EKO uygulamalarinda sesbilgisel farkindaligi
54



Temel Egitim / Primary Education (2025) ... ... 1SSN: 2528-892X e-ISSN: 2667-7857

desteklemeye yonelik en yaygin uygulamanmn farkli tekniklerden yararlanma
(canlandirma, soru—cevap gibi) oldugu ve bu uygulamanin {i¢ EKO uygulamasinda
gerceklestirildigi goriilmektedir. Buna karsin seslerin sesletiminin yapilmasi, ayni
sesle baglayan ornekler verilmesi ve ¢ocuklardan ayni sesle baglayan 6rnekler isteme
uygulamalarinin her birinin yalnizca birer EKO uygulamasinda yer aldig:
belirlenmistir.

Bu bulgular dogrultusunda EKO uygulamalarinda sesbilgisel farkindaligin
desteklenmesine yonelik uygulamalarin  smirli  sayida ve diisiik siklikta
gerceklestirildigi goriilmektedir. Sesbilgisel farkindaligi desteklemeye yonelik
uygulamalarin EKO uygulamalarina gore dagilimi Ek Tablo 1°de sunulmaktadir.

3.4. Alfabe ve Harf Bilgisi Becerisini Destekleyen EKO Uygulamalar:

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarinda gerceklestirdikleri
EKO uygulamalarinda alfabe ve harf bilgisini desteklemeye yonelik cesitli
uygulamalara yer verdikleri belirlenmistir. Video kayitlarinin incelenmesi sonucunda
ogretmenlerin EKO sirecinde harfleri fark etmeye, harflerin ozelliklerine dikkat
cekmeye ve gorsel algiya dayali ¢aligmalarla harf bilgisini desteklemeye yonelik
uygulamalar kullandiklar1 goriilmiistiir. Alfabe ve harf bilgisini desteklemeye yonelik
EKO uygulamalarma iligkin bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5 EKO Uygulamalarinda Alfabe ve Harf Bilgisini Destekleyen Uygulamalar

Alfabe ve Harf Bilgisini Destekleyen Uygulamalar f %

Gorsel algi caligmalart yapma (eslestirme, siniflama, gruplama, 8 80

benzerlik/farklilik bulma, zemin-sekil farkindalig: gibi)

Farkli tekniklerden yararlanma 2 20
Buyuk ve kigcuk harflere dikkat cekme 2 20
Hedef sesbirimin harfine dikkat cekme 1 10

*Not: Bir EKO uygulamasinda alfabe ve harf bilgisi becerisini desteklemeye yonelik birden fazla uygulama gozlemlenmistir.

Tablo 5 incelendiginde, EKO uygulamalarinda alfabe ve harf bilgisini
desteklemeye yonelik en yaygin uygulamanin gorsel algi caligmalari yapma
(eslestirme, smiflama, gruplama, benzerlik—farklilik bulma, zemin—sekil farkindalig:
gibi) oldugu ve bu uygulamanin sekiz EKO uygulamasinda gergeklestirildigi
goriilmektedir. Buna kargin farkli tekniklerden yararlanma ve bityiik—kigik harflere
dikkat ¢ekme uygulamalarinin ikiser EKO uygulamasinda yer aldig: belirlenmistir.
Hedef sesbirimin harfine dikkat ¢cekme uygulamasmin ise yalnizca bir EKO
uygulamasinda gerceklestirildigi tespit edilmistir.

Bu bulgular dogrultusunda EKO uygulamalarinda alfabe ve harf bilgisinin
desteklenmesinde gorsel algiya dayali ¢aligmalarin 6n plana ¢iktigi, buna karsin harf—
ses iliskisine dogrudan odaklanan uygulamalarin sinirl sayida oldugu goriilmektedir.
Alfabe ve harf bilgisini desteklemeye yonelik uygulamalarin EKO uygulamalarina
gore dagilim1 EK Tablo 1’de sunulmaktadr.

3.5. Yaz1 Farkindahg Becerisini Destekleyen EKO Uygulamalari

Arastirmaya  katilan  okul  Oncesi  Ogretmenlerinin  siiflarinda
gerceklestirdikleri EKO uygulamalarinda yazi farkindaligini desteklemeye yonelik
cesitli uygulamalara yer verdikleri belirlenmistir. Video kayitlarmin incelenmesi
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sonucunda Ogretmenlerin EKO siirecinde yazinin yoniine, yazinin bilesenlerine ve
yazili metnin islevine dikkat ¢ekmeye yonelik uygulamalar gergeklestirdikleri
goriilmistiir. Yazi farkindaligini desteklemeye yonelik EKO uygulamalarina iliskin
bulgular Tablo 6°da sunulmustur.

Tablo 6 EKO Uygulamalarinda Yazi Farkindaligi Becerisini Destekleyen Uygulamalar

Yazi Farkindaligini Destekleyen Uygulamalar f %
Yazar adin1 okuma-soyleme 8 80
Baslig1 okurken parmakla takip etme 7 70
Baslig1 okurken yaziy1 okuma yoniinde gosterme 7 70
Yazar adin1 okurken yaziy1 parmakla takip etme 7 70
Yayinevini okurken parmakla takip etme 6 60
Yayinevini okurken yaziy1 okuma yoniinde gosterme 6 60
Farkli tekniklerden yararlanma 5 50
Diger 7 70

*Not: Bir EKO uygulamasinda yazi farkindaligi becerisini desteklemeye yonelik birden fazla uygulama gozlemlenmistir.

Tablo 6 incelendiginde, EKO uygulamalarinda yazi farkindaligini desteklemeye
yonelik en yaygmn uygulamanin yazar adim1 okuma ve sOyleme oldugu ve bu
uygulamanin sekiz EKO uygulamasinda gergeklestirildigi goriilmektedir. Basligi
okurken yaziy1 parmakla takip etme ve yaziy1 okuma ydniinde gosterme
uygulamalarinin yedi EKO uygulamasinda yer aldig: belirlenmistir. Benzer sekilde
yazar adin1 okurken yaziyr parmakla takip etme uygulamasinin da yedi EKO
uygulamasinda gergeklestirildigi goriilmiistiir. Yaymevini okurken yaziy1 parmakla
takip etme ve yaziyr okuma yoOniinde gosterme uygulamalarinin alti EKO
uygulamasinda yer aldig1, farkli tekniklerden yararlanma uygulamasinin ise bes EKO
uygulamasinda kullanildig1 belirlenmistir. Bununla birlikte “diger” bagligi altinda
toplanan uygulamalarin yedi EKO uygulamasinda gézlemlendigi tespit edilmistir.

Diger uygulamalar kapsaminda 6gretmenlerin yazinin yoniinii parmakla takip
ederck gostermeye, yazili metnin farkli bilesenlerinin (yazar, ¢izer, ¢evirmen,
yaymevi gibi) islevlerine dikkat ¢ekmeye ve ¢ocuklarin yazili metni fark etmelerini
desteklemeye yonelik sorular yoneltmeye yer verdikleri gériilmiistiir. Ayrica yazi
farkindaligini desteklerken materyallerden yararlanilan uygulamalarin da bulundugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda EKO uygulamalarinda yazi farkindaligim
desteklemeye yonelik farkli uygulamalara yer wverildigi goriilmektedir. Yazi
farkindalhigini destekleyen uygulamalarin EKO uygulamalarina gére dagilimi EK
Tablo 1’de sunulmaktadir.

3.6. EKO Uygulamalarinda Konugsmay1 Baslatma ve Siirdiirme Stratejileri

Arastirmaya katilan okul oOncesi Ogretmenlerinin  EKO uygulamalarinda
konusmay1 baglatma ve siirdiirmeye yonelik stratejileri hangi diizeyde kullandiklarini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen video kayitlarinin analizi sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 7°de sunulmustur. Tablo, her bir stratejiye uygun ¢alisma
gergeklestiren 6gretmen sayisint (f) ve buna karsilik gelen ylizdelik dagilimlari
gOstermektedir.

Tablo 7 EKO Uygulamalarinda Gergeklestirilen Konusmayr Baglatma ve Siirdiirme
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Stratejileri

Konugmay1 Baslatma ve Siirdiirme Stratejileri f %
Baglatma (Konusmayi siirdiirme) 8 100
Hatirlama (Konusmay: baslatma) 7 87.5
Iliskilendirme (Konusmay1 baslatma) 7 87.5
SN1K Sorulart Sorma (Konusmay1 baslatma) 7 87.5
Genisletme (Konusmayz siirdiirme) 5 62.5
Acik Uglu Sorular Sorma (Konusmay1 baglatma) 4 50
Tamamlama (Konusmay:1 baglatma) 4 50
Degerlendirme (Konugmay: siirdiirme) 4 40

EKO uygulamalarinda konugmayi baslatmaya ve siirdirmeye yonelik
stratejilerin  kullanim1 incelendiginde, Ogretmenlerin bu stratejilerden farkl
diizeylerde yararlandiklar1 ~ goriilmektedir. Incelenen uygulamalarin biiyiik
c¢ogunlugunda konusmayi baslatmaya yonelik olarak 6zellikle hatirlama,
iliskilendirme ve SN1K sorular1 sorma stratejilerine uygun ¢aligmalarin yer aldig
belirlenmistir. Bu  stratejiler aracilifiyla cocuklarin  oykiideki  olaylar
hatirlamalarinin, 6yki icerigini kendi yasantilartyla iligkilendirmelerinin ve oykiiye
iliskin temel bilgileri yapilandirmalarinin desteklendigi gézlemlenmistir. Konusmay1
baglatmaya yonelik stratejilerden agik uglu sorular sorma ve tamamlama
stratejilerinin ise uygulamalarin yaklasik yarisinda kullanildigi goriilmiistiir. Bu
stratejilerin kullanildigi uygulamalarda ¢ocuklarin daha uzun yanitlar verdikleri,
diisiincelerini gerekgelendirdikleri ve Oykiiye aktif katilim sagladiklart dikkati
cekmistir. Konugmay1 baglatma stratejilerine iliskin gerceklestirilen diyaloglardan
bazilar1 asagida sunulmustur.

O1: “Bu resimde cocuk hangi meslegi yapmak istiyor olabilir, suan ne
yapryor?” Cocuk: “Sarkict olmak i¢in sark: soyliiyor ...”" (A¢ik uglu sorular)

02: “Bu hikayenin kahramam kimdi?” Cocuk: “Bezelye.” O2: “Sebzeler
bezelyeye ne demigti? ...” (Hatirlama)

03: “Esegi gordiiniiz mii, esek nasil ses ¢ikaryor? ...” (5N1K sorulari)

O4: “Tutl erikleri yedi. Karmi hala ..” Cocuklar: “Doymadi!”
(Tamamlama)

08: “Faremiz ne takmis?” Cocuk: “Atki.” O8: “Dogru.” “Peki kisin
soguktan korunmak icin siz neler takiyorsunuz?” Cocuklar:
“Eldiven, atki, sapka, mont, pantolon, ¢corap ..." (Hiskilendirme)

O7: “Bu ¢ocuklar simdi nereden bakacaklar? ” Cocuklar: “Pencereden.” O7:
“Ben  de kar yagarken disariyt izlemeyi severim, siz sever misiniz?”
Gocuklar: “Evet, sicak kahve igiyor annem, ben de gece olup
uyurken onlarla digaryr  izlemeden yatmiyorum ...” (iliskilendirme)

Konusmay1 siirdiirmeye yonelik stratejiler incelendiginde ise biitiin
katilimeilarin EKO uygulamalarinda baslatma stratejisinin kullanildig1 belirlenmistir.
Bu strateji kapsaminda 6gretmenlerin ¢ocuklarin verdikleri yanitlar1 kabul ederek

etkilesimi devam ettirdikleri ve yeni sorularla siireci siirdiirdiikleri gozlemlenmistir.
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Bununla birlikte uygulamalarin énemli bir boliimiinde genisletme ve degerlendirme
stratejisinden  yararlanildigi, &gretmenlerin  ¢ocuklarmm  yanitlarini  yeniden
yapilandirarak veya yeni bilgiler ekleyerek etkilesimi derinlestirdikleri belirlenmistir.
Incelenen EKO uygulamalarinda konusmay: siirdiirmeye yénelik stratejilerden
tekrarlama stratejisine (¢ocuklardan yanitlar1 tekrarlamalarini isteme) ise
rastlanmamustir. Stratejilerin 6gretmenlere gore ayrintili dagihmi Ek Tablo 2°de
sunulmaktadir. Konusmayi siirdirme stratejilerine iliskin  gerceklestirilen
diyaloglardan bazilari ise agagida sunulmustur:

O7: “Kitabwn oniine arkasina bakalim, iizerinde neler goriiyorsunuz? ...” OT:
“Bu nedir?” Cocuklar: “Bant.” O7: “Biz buna barkod diyoruz ama bir de
bandrol diye bir sey varmis hi¢ duydunuz mu? Ne ise yariyor olabilir?”
Cocuk: “ClUnkU  Tiirkiye'de iiretilmek icin.” Diger c¢ocuk: “Kasaya
okutmaya.” (Baslatma)

06: “Fareler neyin yaninda?” Cocuklar: “Ayakkabi.” O6: “Kocaman bir
ne?”  Cocuklar: “Ayak.” O6: “Evet ayakkabi ama ziirafa bile bu kocaman
ayakkabilarin yaminda kiigiiciik kalmis. Ziirafalarin boyu uzun muydu kisa
mi?” Cocuklar: “Uzun.” O6: “Evet uzun ve benekli ziirafalar ...”
(Genisletme) (Degerlendirme)

Tartisma ve Sonug

Bu calisgmada okul Oncesi &gretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde EKO kullanimma iliskin deneyimleri, yar1 yapilandirilmig
goriismeler ve sinif ortaminda gerceklestirilen EKO uygulamalarina ait video
kayitlarindan elde edilen veriler birlikte ele alinarak tartisilmigtir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin gortigleri EKO’ya iligkin 6gretmen algilarini ve degerlendirmelerini
betimlemede, video kayitlar1 ise bu goriislerin smif i¢i uygulamalara nasil
yansidigmin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilmistir. Bu dogrultuda calismada ulasilan
bulgular 6gretmenlerin ifade ettikleri gorisleri ile uygulama sirecinde gézlemlenen
uygulamalarinin ~ birlikte  degerlendirilmesi  yoluyla tartisilmigtir.  Bdylece
Ogretmenlerin EKO’ya iliskin  diistinceleri ile bu dislincelerin EKO
uygulamalarindaki karsiliklar1 bir arada ele alinarak yorumlanmustir.

Arastirma sonuclar1 genel olarak, 6gretmenlerin EKO’yu erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesinde nemli ve islevsel bir yontem olarak gordiiklerini,
ancak bu gorislerin EKO uygulamalarina her zaman aymi siklikta yansimadigini
gostermektedir. Ogretmenlerin goriislerinde EKO’nun 6zellikle sozciik bilgisi ve
dinledigini anlama becerilerini desteklemede One ¢iktig1 ancak sesbilgisel
farkindalik, alfabe ve harf bilgisi ile yazi farkindaligi becerilerinin daha sinirh
bicimde ele alindigi gorilmiistir. EKO’nun erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimini desteklemede etkili bir birlikte kitap okuma yontemi oldugu alanyazinda
siklikla vurgulanmaktadir (Brabham & Lynch-Brown, 2002; Dickinson vd., 2019;
Hadley vd., 2016; Lonigan & Whitehurst, 1998; Sénéchal vd., 1995). Bu baglamda
ogretmenlerin EKO’ya iliskin genel degerlendirmelerinin alanyazinla uyumlu
oldugu, ancak bu uyumun uygulamalarda her beceri alami i¢in esit bigimde
gerceklesmedigi sdylenebilmektedir.

Ogretmenler goriismelerde EKO’nun en ¢ok sozciik bilgisini ve dinledigini
anlama becerisini destekledigini belirtmis, uygulamalardan elde edilen veriler de bu
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becerilere yonelik ¢alismalarin EKO uygulamalarinda yaygin bigimde yer aldigimi
gostermistir. Sozciklerle ilgili kapali ve agik uglu sorularin sorulmasi ile anlami
bilinmeyen sozciiklerin agiklanmasi gibi uygulamalarin EKO uygulamalarinin
tamamina yakininda goézlemlenmesi bu becerilerin 6gretmenler tarafindan daha
bilingli ve planli bigimde ele alindiginmi diisindiirmektedir. Benzer sekilde, EKO
uygulamalarinda kitabin ¢ocuklarin duyabilecegi ses tonu ile okunmast, kitapla ilgili
5NI1K sorularinin sorulmasi ve hikayeyi hatirlamaya yonelik sorularin sorulmasi
yoluyla dinledigini anlama becerisinin desteklendigi goriilmistiir. Bu baglamda
alanyazin incelendiginde EKO uygulamalarinda 6zellikle g¢ocuklarin hikayeyi
hatirlamalarin1  kolaylastiracak sorulardan yararlanilmasinin 6nemli oldugu ve
gergeklestirilen uygulamalarin alanyazinla paralellik gosterdigi sdylenebilmektedir
(Ergil vd., 2016; Whitehurst & Lonigan, 1998; Yopp, 1992). Ayrica 6gretmenlerin
EKO kullanimina iligkin goriislerinde ve sinif i¢i uygulamalarinda sozciik bilgisi ve
dinledigini anlama becerilerinin 6ne ¢ikmasi, alanyazindaki giincel ¢aligmalarla da
uyumludur (Pillinger & Vardy, 2022). EKO ¢alismalarinin sistematik incelenmesi
amacityla yiiriitiilen bir ¢aligmada Pillinger ve Vardy (2022), EKO’nun en tutarl
etkilerinin sozciik bilgisi ve dinledigini anlama becerilerinde goriildiigiinu; diger
erken okuryazarlik becerilerinin ise Ogretmenin hedef belirleme ve strateji
kullanimina bagli olarak degiskenlik gosterdigini ortaya ¢ikarmistir (Pillinger &
Vardy, 2022). Diger taraftan, simif i¢i EKO uygulamalarinda g¢ocuklarin etkilesime
aktif olarak dahil edilmesini saglayan hatirlama ve ag¢ik uglu soru tiirlerinin anlam
kurma siireglerini destekledigi vurgulanmaktadir (Son vd., 2023). Bu baglamda,
calismada sozciik bilgisi ve dinledigini anlama becerilerinin hem O6gretmen
goriislerinde hem de uygulamalarda daha belirgin bicimde yer almasi, EKO’nun
etkilesimli yapisinin bu beceriler i¢in daha dogal ve uygulanabilir bir zemin
sunmasiyla iliskili olabilir.

Diger taraftan 6gretmenlerin goriislerinde daha smirli yer verilen alfabe ve harf
bilgisi ile yaz1 farkindalig1 becerilerinin bildirilen goriislere kiyasla uygulamalarda
daha sik desteklendigi goriilmiistiir. Ozellikle yaz1 farkindaligina yénelik yazarmn
adinin  okunmasi, vurgulanmasi gibi uygulamalarin &gretmenler tarafindan
gerceklestirildigi ancak Ogretmenlerin bu uygulamalar1 goriismelerde erken
okuryazarlik becerileri kapsaminda agik bigimde ifade etmedikleri dikkati ¢ekmistir.
Alanyazinda EKO uygulamalarinin bu becerilerin desteklenmesinde etkili olabilmesi
igin &gretmenin siireci bilingli bigimde yapilandirmasinin, uygun stratejilerden
yararlanmasinin ve uygulama sirasinda ¢ocuklar1 yonlendirmesinin 6énemine vurgu
yapilmaktadir (Justice & Ezell, 2001; Karaman Benli & Ergul, 2023; Neuman, 1999;
Zucker vd., 2009). EKO’nun yaz farkindaligini desteklemede etkili bir yontem
oldugu ancak bu etkinin Ggretmenin yaziya yonelik yonlendirmeleriyle arttigi
belirtilmektedir (Justice & Ezell, 2001; Zucker vd., 2009). Ayrica yazi farkindalig:
becerisi EKO uygulamalarinda okumaya nereden baslanilacagi hakkinda konugmalar
yapilmasi gibi cesitli ¢alismalarla da desteklenebilmektedir (Zucker vd., 2009).
Uluslararas1 alanyazinda alfabe ve harf bilgisi ile yazi1 farkindalig1 becerilerinin okul
Oncesi donemde cogunlukla EKO, ¢evresel yazilar ve 6gretmen yonlendirmesi
yoluyla; baglam icinde ve gelisimsel olarak uygun bicimde desteklenmesi
Onerilmektedir (NELP, 2008; Piasta & Wagner, 2010; Whitehurst vd., 1999). EKO
siirecinde ise 6gretmenin kitabin 6zelliklerine dikkat ¢ekmesi, ¢ocuklarin metne ve
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yaziya yoOnelimini desteklemesi ve okuma siirecini etkilesimli bigimde siirdiirmesi
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi agisindan 6nemli goriilmektedir (Cabell vd.,
2019). Benzer bigimde erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminin yalnizca sinif igi
uygulamalarla degil, ¢cocuklarin karsilastiklart dil ve yazi ortamlarinin niteligiyle de
iligkili oldugu belirtilmektedir (Cabell vd., 2011; Sarica vd., 2014). Bu durum,
Ogretmenlerin bazi erken okuryazarlik uygulamalarini bilingli bir 6gretim hedefi
olarak degil, kitap okuma siirecinin dogal bir parcasi olarak ele aldiklarini
diisiindiirmektedir.

Sesbilgisel farkindalik, alfabe ve harf bilgisi ile yaz1 farkindalig1 gibi becerilerin
desteklenmesine iliskin 6gretmen goriislerinin sinirli kalmasina ragmen uygulama
verilerinde bu becerilere yonelik bazi ¢alismalarin yer almasi ise 6gretmenlerin bu
alanlardaki uygulamalari ¢ogunlukla planli bir hedef dogrultusunda degil, siirecin
dogal akisi iginde gergeklestirdiklerini diisiindiirmektedir. Bu c¢aligmada
Ogretmenlerin uygulamalarinda bu becerilere yer vermelerine ragmen gortislerinde
daha az vurgulamig olmalari, EKO’nun bu alanlardaki katkilarinin 6gretmenler
tarafindan yeterince fark edilmemesi ya da bu becerilerin EKO baglaminda nasil
desteklenebilecegine iliskin bilgi eksikligine sahip olduklart ile iligkili olabilir.

Diger taraftan EKO uygulamalarinin planlama 6zellikleri incelendiginde,
uygulamalarin tamaminin biyilk grup etkinligi seklinde gerceklestirildigi
goriilmistiir. Bu bulgu, dnceki arastirmalarda EKO uygulamalarinda 6gretmenlerin
cogunlukla biiyiik grup etkinliklerini tercih ettiklerini gdsteren bulgularla paralellik
gostermektedir (Alatalo & Westlund, 2021). Ancak alanyazinda kitap okuma
uygulamalarinda kiigiik grup etkinliklerinin de onerildigi (Armbruster vd., 2003;
Whitehurst & Lonigan, 1998) dikkate alindiginda, EKO’nun farkli grup diizenlerinde
uygulanmasinin  erken okuryazarlik  becerilerinin  desteklenmesine  katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica dgretmenlerin ¢cogunlukla “U” seklinde
oturma diizenini tercih etmeleri, ¢ocuklarin kitabi ve Ogretmeni rahatlikla

gorebilmelerine olanak tanimasi agisindan alanyazindaki onerilerle uyumludur
(Ergil vd., 2015; Ergul vd., 2016).

Arastirmada dikkat ¢eken bir diger bulgu, EKO uygulamalarinin planlanma
stirecinde hedef sozciik ve hedef sesbirim belirleme ¢aligmalarinin sinirli olmasidir.
Yalnizca birkag 6gretmenin EKO 6ncesinde hedef s6zciik belirledigi, hedef sesbirim
belirlemenin ise oldukg¢a sinirli kaldigi goriilmiistiir. Oysa alanyazinda hedef
sozciiklerin dnceden belirlenerek planli bigimde ele alinmasinin sozciik 6gretiminde
daha etkili sonuglar dogurdugu vurgulanmaktadir (Evans vd., 2008). Bu bulgu,
EKO’nun 6gretmenler tarafindan siklikla uygulanan bir yontem olmasma karsin,
planlama boyutunun yeterince yapilandirilmadigini diisiindiirmektedir.

Bu calismanin baglami dikkate alindiginda arastirmaya katilan okul oncesi
ogretmenlerinin EKO’ya iliskin egitim, hizmet i¢i kurs ya da c¢alistay deneyimlerine
sahip olmalarmin, EKO’nun erken okuryazarlik becerilerini desteklemede 6nemli bir
yontem oldugu yoniindeki goriislerini etkilemis olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
durum, 6gretmenlerin EKO’ya yonelik olumlu degerlendirmelerinin beklenen bir
sonug olabilecegini gostermektedir. Ancak calismada elde edilen bulgular yalnizca
ogretmenlerin EKO’ya iligkin olumlu goriislerini ortaya koymakla smirh degildir.
Bulgular incelendiginde, EKO konusunda bilgi ve deneyime sahip olan
Ogretmenlerin erken okuryazarligin bazi alt becerilerinde ifade ettikleri goriislerin
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simif i¢i uygulamalarla paralellik gosterdigi, baz1 becerilerde ise bu goriislerin
uygulamalara smirlt bigimde yansidigi goriilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin
EKO’ya iliskin genel bir farkindaliga sahip olmalarma ragmen yontemin erken
okuryazarligin tiim alt beceri alanlarina bilingli ve planli bigimde yansitilmasinda
giicliikler yaganabildigini diistindiirmektedir.

Sonug olarak bu ¢aligmada okul 6ncesi dgretmenlerinin EKO’ya iligkin olumlu
goriislere sahip olduklart ve EKO uygulamalarinda erken okuryazarlik becerilerini
desteklemeye yonelik ¢esitli calismalara yer verdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte
Ogretmen goriisleri ile uygulamalar arasinda bazi beceri alanlarinda tutarlilik, bazi
alanlarda ise farkliliklar oldugu ortaya c¢ikmustir. Ozellikle sdzciik bilgisi ve
dinledigini anlama becerileri hem goriislerde hem uygulamalarda daha belirgin
bicimde yer alirken, sesbilgisel farkindalik, alfabe ve harf bilgisi ile yazi1 farkindaligi
becerilerinin daha ¢ok uygulama siirecinde, ancak sinirh farkindalikla desteklendigi
gorilmistir. Bu durum, EKO’nun erken okuryazarlik becerilerini desteklemede
etkili bir yontem olmasinin yani sira, 6gretmenlerin bu yontemi daha bilingli, planl
ve hedef odakli bicimde kullanmalarinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu baglamda
EKO’nun etkililiginin, gretmenlerin yontemi nasil yapilandirdiklariyla dogrudan
iliskili oldugu goriilmektedir.

Simirlik ve Oneriler

Bu calisma, verilerin yari yapilandirilmig goriismeler ve smif ortaminda
gergeklestirilen EKO uygulamalarina ait video kayitlarmin incelenmesi yoluyla
toplanmis olmasi ile sinirlidir. Ayrica arastirma, 20222023 egitim-6gretim yilinda
Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli bagimsiz anaokullar1 ve anasiniflarinda
gorev yapan dokuz okul dncesi 6gretmeninin katilimi ile gergeklestirilmistir. Bu
nedenle elde edilen bulgular, calismaya katilan 6gretmenlerin deneyimleri ile sinirli
olup genellenebilirlik amaci tasimamaktadir.

Arastirma bulgulari, erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde EKO
kullanimma iliskin 6gretmenlerin deneyimlerinin bazi beceri alanlarinda daha
belirgin, bazi alanlarda ise daha smirli bicimde yansidigimni gostermektedir. Bu
dogrultuda okul 6ncesi 6gretmenlerinin EKO etkinliklerini yalnizca biiyiik grup
etkinlikleriyle sinirli kalmadan, kii¢iik grup ve bireysel etkinlik tiirlerini de igerecek
sekilde planlamalarinin; ayrica hedef sozcik ve hedef sesbirim belirleme gibi
planlama siireglerine daha bilingli bigimde yer vermelerinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir.

Arastirma sonuglarina dayali olarak, okul Oncesi Ogretmenlerinin mesleki
gelisimlerini  desteklemek amaciyla EKO’nun planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesine yonelik; &gretmenlerin aktif katilim saglayabilecekleri,
uygulama temelli ve etkilesimli hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi 6nerilmektedir.
Bu tiir egitimlerin, Ogretmenlerin EKO’nun erken okuryazarhigmm farkli alt
becerilerini  desteklemedeki roliine iligkin  farkindaliklarin1  artirabilecegi
diigiiniilmektedir.

Gelecek arastirmalarda, erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde EKO
kullanimma iligkin olarak farkli bolgelerden, farkli cinsiyetlerden ve farkli kurum
tiirlerinden 6gretmenlerin yer aldigi maksimum ¢esitlilik 6rneklemleriyle ¢aligmalar
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ylriitiilmesi Onerilebilir. Ayrica boylamsal arastirma desenleri kullanilarak
ogretmenlerin EKO uygulamalarindaki degisimlerin ve gelisimlerin izlenmesi; nicel
ve nitel veri toplama yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma aragtirmalarla daha
kapsamli bulgulara ulagilmasi 6nemlidir. Bunun yani sira ileride yapilacak
arastirmalarin okul dncesi 6gretmenlerinin EKO’ya iliskin deneyimlerinin yani sira
algilarini, yeterliliklerini ve uygulama sureclerindeki gereksinimlerini ortaya
koymaya odaklanmasi alanyazina katk: saglayabilir.

Beyanlar

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu calisma Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonu’nun 19/09/2022 tarihli
E-35853172-300-00002396209 sayil1 karari ile alinan izinle yiirtitiilmustiir.

Yazar Cikar Catismas Bilgisi: Yazarlar ¢ikar catigmasi olmadigini beyan eder.
Yazar Katkisi: Makale yazarlarinin ¢aligmada katkisi esit orandadir.
Katilim Onay1: Okul 6ncesi 6gretmenlerinden yazili ve sozlii onay alinmugtur.

Yaymn Onay:: Biitiin haklarimi temel egitim dergisine devrettigimi onaylarim. Makalede gecen ifade ve
aciklamalar yazarlara aittir.

Bilgilendirilmis Onam: Tiim katilimcilardan bilgilendirilmis onam alinmigtir. Tim katilimcilar ve aileleri
caligmanin amaci, veri toplama araglari ve yontemi hakkinda bilgilendirilmistir. Katilimcilardan ve
ailelerinden hem yazili hem de sozlii katilim onayr alinmustir. Tiim katilimeilar goniillillik esasina gére
caligmaya dahil edilmistir. Katilimcilar ve aileleri istedikleri zaman galismadan ayrilabileceklerinin
farkindadir. Bagvuru ve veri toplama siireci boyunca katilimcilarin mahremiyetini ihlal edecek higbir davranis
veya sozli eylemde bulunulmamugtir. Veri isleme sirasinda katilimcilarin Kimlikleri tamamen anonim
tutulmus ve katilimeilarin mahremiyeti dikkate alinmustir.

Finansman: Bu ¢alismanin yiiriitiilmesinde herhangi bir kurum veya kurulugtan fon kullanilmanmusgtur.
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Sozcik
Bilgisini
Destekleme

Dinledigini
Anlama
Becerisini
Destekleme

Seshilgisel
Farkindalig1
Destekleme

Alfabe ve Harf
Bilgisini
Destekleme

Yaz1

Farkindaligini

Sozciiklerle ilgili kapali uglu sorular
sorma

Sozciiklerle ilgili agik uglu sorular sorma

Anlami bilinmeyen/hedef dis1 sozciikleri
agiklama

Soézciklere vurgu yapma

Sozciikleri  ¢ocugun
sekilde agiklama

Sozcuklerin varsa Kitaptaki resimlerini
gosterme

anlayabilecegi

Sozciiklerin anlamlarini siireg igerisinde
tekrarlama

Sozcikler ile ilgili gercek yasamla
baglant1 kurulabilecek sorular sorma

Bilinmeyen/hedef dis1 sozciikleri gocugun
anlayabilecegi sekilde agiklama

Ogretilen sozciikleri hatirlatacak sorular
sorma

Farkli tekniklerden yararlanma

Diger

Kitab1 ¢ocuklarin duyabilecegi ses tonu ile
okuma

Kitapla ilgili SN1K sorulart sorma

Cocuklarin kitapla ilgili konustuklarina
doénit verme

Cocuklara kitab1 dikkatli dinlemelerini
sOyleme

Cocuklardan okunan
tamamlamalarini isteme

cumleyi

Stirece katilan ¢ocuklari sozel olarak
ddullendirme

Cocuklara ger¢ek yasamla baglanti
kurabilecekleri sorular sorma

Diger

Farkli tekniklerden yararlanma
Seslerin sesletimini yapma

Ayni sesle baslayan 6rnekler verme

Cocuklardan ayni sesle baslayan ornekler
isteme

Gorsel algi caligmalari yapma

Farkli tekniklerden yararlanma

Buytk ve kuclk harflere dikkat cekme
Hedef seshirimin harfine dikkat cekme
Yazar adin1 okuma-sdyleme
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01, 63.1, 03.2, 64, 05, 06,
07.1,07.2, 08

01, 03.1, 63.2, 04, 05, 06,
07.1,07.2,08

01,02, 03.1, 63.2, 04, 05,
06, 07.1, 07.2

01, 63.1, 03.2, 04, 05, 06,
07.1,07.2

01, 03.2, 04, 05, 06, 07.1,
07.2

01, 63.2, 04, 05, 66, 07.1,
07.2

01, 63.2, 04, 05, 66, 07.1,
07.2

01, 03.1, 03.2, 04, 07.1,
072,08

01, 64, 05, 06, 07.1, 07.2
01, 64, 65, 06, 07.1, 07.2

01, 64, 05, 06, 07.1,07.2

01,032, 06, 07.1, 07.2,
03.1,04,05

01, 02, 03.1, 03.2, 04, O5,
06, 07.1, 07.2, 08

01, 62, 03.1, 03.2, 04, 05,
06, 07.1, 07.2, 08

01, 03.1, 03.2, 04, 05, 06,
07.1,07.2, 08

01, 62, 03.1, 03.2, 04, 05,
07.1,08

01, 02, 03.2, 04, 05, 086,
07.1,07.2

01, 63.2, 04, 05, 06, 07.1,
072,08

01, 02, 03.2, 04,071, 07.2,
08
04, 06, 07.1, 07.2
03.1, 04, 07.1
07.1
07.1
07.1

01, 62, 3.1, 3.2, 05, 086,
07.1,07.2

03.1,07.1
03.1,03.2
071

03.1, 03.2, 04, 05, 66, 07.1,
07.2,08
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Destekleme Baslig1 okurken parmakla takip etme 03.1, 03.2, 04, 05, 07.1,
07.2,08

Bashig1 okurken yaziy1 okuma yéniinde 03.1, 03.2, 04, 05, 07.1,
gosterme 07.2, 08

Yazar adin1 okurken yaziy1 parmakla takip 03.1, 03.2, 04, 05, 07.1,
etme 07.2, 08

Yaynevini okurken parmakla takip etme

Yaymevini okurken yaziy1 okuma

yoniinde gosterme
Farkli tekniklerden yararlanma

Diger

03.1,03.2, 04, 05, 07.1, 08
03.1,03.2, 04, 05, 07.1, 08

03.1, 04, 05, 06, 07.1
04, 05, 06, 07.1,03.1, 03.2,

04,07.2

*Not: Ogretmenlerin EKO uygulamalarinda erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye ydnelik birden
fazla uygulamalari oldugu gézlenmistir. Tabloda yer alan uygulama kodlar sinif ortaminda gergeklestirilen
EKO uygulamalarina ait video kayitlarimin analizine dayalidir. 03 ve O7 6gretmen iki EKO uygulamasi
gergeklestirmisgtir.

Ek2. EKO Uygulamalarinda Stratejilerin Kullaniminin Ogretmenlere Gore Dagilimi
Tablosu

Ek Tablo 2 EKO Uygulamalarinda Stratejilerin Kullaniminm Ogretmenlere Gore Dagilimi

EKO Stratejisi Ogretmen Kodu

01, 02, 03, 04, 05, 06, O7
01, 02, 03, 04, 05, 07, 08
01, 03, 04, 05, 06, 07, 08
01, 63, 06, O7
04, 05, 06, O7
01, 62, 03, 04, 05, 06, 07, 08
03, 04, 05, 06, 07
03, 06, 07, 08

Hatirlama (Konusmay1 baglatma)

iliskilendirme (Konusmay1 baslatma)

SN1K Sorular1 Sorma (Konusmay1 baslatma)
Agik Uglu Sorular Sorma (Konusmay1 baglatma)
Tamamlama (Konusmay1 baglatma)

Baslatma (Konusmay siirdiirme)

Genisletme (Konusmay siirdiirme)

Degerlendirme

Ek3. Erken Okuryazarlik Becerilerinin Desteklenmesinde Etkilesimli Kitap Okumaya
Yonelik Yar1 Yapilandirilmig Ogretmen Gériisme Formu

ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERININ DESTEKLENMESINDE ETKILESIMLI KiTAP
OKUMAYA YONELIK YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME FORMU

Sayin Okul Oncesi Ogretmeni,

GORUSME SORULARI
1. Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarda erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi neden
onemlidir?
Sonda sorusu 1. Erken okuryazarlik becerilerini desteklemede kullandiginiz yontem ve

teknikler nelerdir?
2. Etkilesimli Kitap Okuma’y1 nasil tanimlarsiniz?

Sonda sorusu 1. Sizce Etkilesimli Kitap Okuma’nin ¢ocugun gelisimine katkilari nelerdir?
Sonda sorusu 2. Etkilesimli Kitap Okuma’nin uygulama adimlar1 nelerdir?
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Sonda sorusu 3. Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalarina ne siklikla yer veriyorsunuz?
3. Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalarindan 6nce hangi adimlari izliyorsunuz?

Sonda sorusu 1. Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalarindan &nce kitap, sozciik ve sesbirim
secerken nelere dikkat ediyorsunuz?
Sonda sorusu 2. Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalarindan dnce planlamalarinizi yaparken
nelere dikkat ediyorsunuz? Nereden basliyorsunuz?

4. Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalarinin

gerekliligi hakkinda ne diisiinliyorsunuz?

Sonda sorusu 1. Sizce Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalari hangi erken okuryazarlik
becerilerini desteklemektedir?
Sonda Sorusu 2. Etkilesimli Kitap Okuma ile okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerini nasil desteklersiniz?

Ek4. Erken Okuryazarlik Becerilerinin Desteklenmesine Y 6nelik Etkilesimli Kitap
Okuma Uygulamalar1 inceleme Formu
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Tem

Bu form ...

ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERININ DESTEKLENMESINE YONELIK

ETKILESIMLI KITAP OKUMA UYGULAMALARI INCELEME FORMU

Uygulama Tarihi: ..../..../......
Ogretmenin Ad1 Soyadi:

Ogretmenin Yas1 ve Meslek Deneyim Siiresi:

Desteklenen Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uygulamanin Uygulamanin
Erken Etkilesimli Kitap Okuma Sirasindaki gézlemlenme gdzlemlenmeme
Okuryazarhk Uygulamalari durumu durumu
Becerisi (Var) (Yok)
Sesbilgisel 1.  Hedef seshirimlerin O O
Farkindahk sesletimini yapma
2. Oykuyii okurken hedef O O
sesbirimlere vurgu yapma
3. Gocuklardan hedef 0 0
sesbirimlerin sesletimini
yapmalarini isteme
4.  Hedef sesbirimlerle ayn1
seste baglayan 6rnekler H H
verme
5. Cocuklardan hedef O =
sesbirimlerle ayni seste
baslayan farkli 6rnekler
vermelerini isteme
6. | X
D}éer:
Yaz 1.  Kitabim nasil/hangi yonde O O
Farkindahg tutulacagi hakkinda
konusma 0 0
2. Sayfalarinin nasil/hangi
yonde ¢evrilecegi hakkinda
konusma O O
3. Okumaya nereden
baslanilacag: hakkinda
konusma
a O
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4.

Diger:

Yazinin okunma yonii
(sagdan sola — yukaridan
asagiya) hakkinda konusma
Baslig1 okurken ayni
zamanda yaziy1 parmakla

okuma yoniinde takip etme

Alfabe ve
Harf Bilgisi

Diger:

Oykiide vurgu yapilan hedef
sesbirimin harfine dikkat
cekme

Oykiideki biyiik ve kiigiik
harflere dikkat cekme
Okuma sirasinda harfleri
havaya ¢izer gibi yapma,
kuma ¢izme, oyun
hamurlarindan veya gesitli
malzemelerden harf sekilleri
olusturma, hazir harf
sekillerini siisleme gibi farkli
teknikler uygulama

Gorsel algiya yonelik
(kitabin resimlerindeki
benzerlik ve farkliliklar
ayirt etme, eslestirme,
siniflama ve gruplama,
zemin-sekil farkindaligs,
konum ve yén vb.)

caligmalar gergeklestirme

Sozcuk
Bilgisi

Oykiiyii okurken hedef
sOzcuklere vurgu yapma
Hedef sozciikleri agiklarken
¢ocuk dostu basit
terimler/agiklamalar
kullanma

Hedef sozciiklerin kitaptaki

resimlerini gosterme
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4. Cocuklarin, hedef O
sozclklerin kitaptaki
resimlerine dokunmalarina =
ve incelemelerine izin verme o

5. Hedef sézciklere yonelik O
cevab1 evet/hayir olan O

sorular sorma...

Diger:

Dinledigini 1.  Cocuklara kitapta gecen O O
Anlama Oykuyu dikkatlice
dinlemelerini sdyleme 0 0
2. Oykiiyii gocuklarm rahatca
duyabilecegi bir sekilde ses O
tonunu kullanarak okuma
3. Oykiyii okurken zaman
zaman durarak ¢ocuklarin O O
cumleyi/ifadeyi
tamamlamalarini isteme
4. Cocuklara dyki ile ilgili O
SNIK sorulari sorma
5. Cocuklara baska bir dykiiyle
baglant1 kurma ile ilgili
sorular sorma
6.

Diger:

ETKILESIMLI KITAP OKUMA’DA KONUSMAYI BASLATMA VE SURDURME
STRATEJILERINE ILISKIN UYGULAMALAR

Uygulama sirasinda kullanilan konugmay1 baslatma tekniklerine yonelik uygulamalar:

1. “Tamamlama” stratejisine yonelik uygulamalar:

2.  “Hatirlama” stratejisine yonelik uygulamalar:

3. “Agik uglu sorular sorma” stratejisine yonelik uygulamalar:
4.  “5NIK sorulari sorma” stratejisine yonelik uygulamalar:

5. “lliskilendirme” stratejisine yonelik uygulamalar:

Uygulama sirasinda kullanilan konugmay siirdiirme tekniklerine yonelik uygulamalar:

6. “Baslatma” stratejisine yonelik uygulamalar:

7. “Genisletme” stratejisine yonelik uygulamalar:

8.  “Tekrarlama” stratejisine yonelik uygulamalar:

Extended Abstract

Introduction
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Early literacy skills play a critical role in children’s later reading and writing development, and
shared book reading practices are considered an important context for supporting these skills
during the preschool years. Dialogic reading, as an interactive book reading approach, emphasizes
active child participation through questioning, feedback, and shared meaning-making between the
teacher and the child (Whitehurst & Lonigan, 1998). Previous studies have demonstrated that
dialogic reading is particularly effective in supporting vocabulary development, listening
comprehension, and language-related early literacy skills when implemented in a planned and
interactive manner (Brabham & Lynch-Brown, 2002; Dickinson et al., 2019; Hadley et al., 2016).
However, research also indicates that the effectiveness of dialogic reading in supporting different
early literacy skills largely depends on teachers’ instructional choices, target setting, and strategy
use during the reading process (Justice & Ezell, 2001; Zucker et al., 2009). In this context,
examining preschool teachers’ experiences with dialogic reading and how their views are
reflected in classroom practices is important for understanding the role of dialogic reading in
supporting early literacy skills. Research Questions:

1. What are preschool teachers’ views on the use of dialogic reading in supporting early
literacy skills?
How do preschool teachers plan dialogic reading practices in their classrooms?
3. How are early literacy skills (vocabulary, listening comprehension, phonological

awareness, print awareness, and alphabet and letter knowledge) supported through

dialogic reading practices in preschool classrooms?

N

Design/Method

This study was conducted using a qualitative research approach and was designed according to
the phenomenological research design in order to examine preschool teachers’ experiences
regarding the use of dialogic reading in supporting early literacy skills (Creswell, 2021). The study
group consisted of nine preschool teachers working in public preschools and kindergarten
classrooms affiliated with the Ankara il Milli Egitim Miidiirliiii during the 2022-2023 academic
year. Data were collected through two complementary sources: semi-structured interviews
conducted with the participating teachers and video recordings of dialogic reading activities
implemented by the teachers in their classrooms. While the interview data provided insight into
teachers’ perceptions and experiences related to dialogic reading, the video recordings enabled
the examination of how these views were reflected in classroom practices. Interview data were
analyzed using content analysis, and the video recordings were examined through descriptive
analysis based on categories related to early literacy skills and dialogic reading practices, drawing
on frameworks commonly used in dialogic reading research (Justice & Ezell, 2001; Whitehurst
& Lonigan, 1998). To enhance trustworthiness, expert review was used during the development
of data collection tools, an independent researcher participated in the coding process, and
interview transcripts were shared with participants for confirmation (Buyukozturk et al., 2021).
Ethical approval and necessary institutional permissions were obtained prior to data collection,
and informed consent was obtained from all participants.

Discussion and Result
The findings of this study indicate that preschool teachers generally view dialogic reading as an
effective and functional method for supporting early literacy skills. When teachers’ views and
classroom practices were examined together, it was observed that there was partial consistency as
well as divergence between what teachers reported and what they implemented during dialogic
reading activities. Teachers most frequently emphasized vocabulary development and listening
comprehension in their views, and these skills were also supported more systematically and
consistently across all observed dialogic reading practices. This finding aligns with previous
research highlighting the strong contribution of dialogic reading to children’s vocabulary and
comprehension development.

In contrast, teachers referred less frequently to phonological awareness, alphabet and letter
knowledge, and print awareness when describing the contributions of dialogic reading. However,
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classroom observations revealed that practices supporting these skills—particularly print
awareness—were implemented more often than teachers explicitly reported. Many print-related
practices, such as drawing attention to the author’s name or written text, were carried out naturally
during book reading without being framed by teachers as intentional early literacy instruction.
This suggests that teachers may perceive some early literacy practices as an inherent part of shared
reading rather than as consciously planned instructional targets.

The results further indicate that while teachers demonstrate a general awareness of early
literacy support through dialogic reading, this awareness does not always translate into balanced
and deliberate instructional planning across all early literacy domains. Previous studies emphasize
that the effectiveness of dialogic reading in supporting skills such as phonological awareness,
alphabet knowledge, and print awareness depends largely on teachers’ intentional target setting,
strategy selection, and guided interaction during reading. The limited emphasis placed on these
skills in teachers’ views may reflect differences in how early literacy is addressed within preschool
education contexts, where such skills are often expected to emerge through indirect and play-
based experiences rather than explicit instruction.

Overall, the findings suggest that dialogic reading offers a valuable opportunity to support
multiple early literacy skills in preschool classrooms; however, its potential can be enhanced when
teachers adopt a more conscious and goal-oriented approach. Supporting teachers’ professional
development in planning, implementing, and reflecting on dialogic reading practices may
contribute to more systematic support of early literacy skills and help bridge the gap between
teachers’ beliefs and classroom practices.
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