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Oz

Bu arastirmada giincellenmis Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari (FBDOP)'de iist diizey
diisinme becerilerine hangi sinif seviyesinde ne kadar yer verildigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu
kapsamda FBDOP nitel arastirma yaklasimi ile analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda ilkokul Gigiincii
sinifta sadece kavramsal beceriler bashgi altinda iki farkl Gist diizey diisinme becerisine yer verildigi
ortaya ¢ikmistir. Dordiincl sinifta kavramsal beceriler, beceriler arasi iliskiler ve 6grenme-6gretme
uygulamalarinda g farkli beceriye yer verilmistir. Ortaokul diizeyinde besinci sinifta beceriler arasi
iliskiler ve 6grenme 6gretme uygulamalar kisimlarinda Ug farkli beceriye yer verilirken, altinci,
yedinci ve sekizinci siniflarda kavramsal beceriler, beceriler arasi iliskiler ve 6grenme 6gretme
uygulamalari kisimlarinda Ust diizey dusiinme becerilerine yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Bir bltiin
olarak degerlendirildiginde, FBDOP’de elestirel diisiinme becerisine en fazla sayida yer verildigi, en
fazla altinci sinifta Ust diizey diisiinme becerilerine yer verildigi ve bu becerilere en fazla sayida
ogrenme-0gretme uygulamalari kisminda yer verildigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Arastirma
sonucunda Ust diizey disiinme becerilerinin ilk ve ortaokul seviyesinde daha homojen dagitilmasi
ve bu becerilerin verilmesinde bir stireklik saglanmasi gibi dneriler sunulmustur.
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Curricula in terms of Higher Order Thinking Skills

Abstract

This study aimed to assess the extent to which higher-order thinking skills are incorporated into the
updated Science Education Curriculum (SEC) at different grade levels. In this context, the FBDOP
has been analyzed using a qualitative research approach. This analysis revealed that in third grade,
only two higher-order thinking skills were included under the conceptual skills heading. In the
fourth grade, three different skills were included in conceptual skills, inter-skill relationships, and
teaching-learning practices. At the middle school level, three different skills were included in the
sections on inter-skill relationships and teaching-learning practices in the fifth grade. In contrast,
higher-order thinking skills were included in the sections on conceptual skills, inter-skill
relationships, and teaching-learning practices in grades 6, 7, and 8. When evaluated as a whole, it
was found that critical thinking skills received the most attention in the FBDOP, higher-order
thinking skills received the highest number in sixth grade, and these skills received the highest
number in the learning-teaching practices section. At the conclusion of the research,
recommendations were formulated to promote a more uniform distribution of higher-order
thinking skills across elementary and middle school levels, as well as to ensure continuity in the

teaching of these skills.
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Dastinme insanlarin bilingli olarak yurttikleri ve kendilerini diger canh tirlerinden ayiran zihinsel etkinlikler
butlinG olup, yargida bulunmayi, akil yuritmeyi, problem ¢ézme ve karar vermeyi, olgulari ve durumlari
aciklamayi igerir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2023). Turk Dil Kurumu (2025)'na gore disiinme “1- Duyum ve
izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve kendine 6zgii konumu”, 2- “Karsilagtirmalar yapma,
ayirma, birlestirme, baglantilari ve bigimleri kavrama yetisi” olarak tanimlanmistir. Yapilan bu tanimlardan yola
cikilarak distnmenin belli bir amaca yonelik oldugu, bir siire¢ gerektirdigi ve zihinsel bir beceri oldugu
soylenebilir (Arkan-Sezgin vd., 2018). Bireyler sahip olduklari bu dislinme becerisi sayesinde kendi yasamlarini
devam ettirmekte, egitim 6gretim yasantisina aktif olarak katilmakta, ailesi, yakin gevresi ve topluma faydali isler
yurtutmektedirler. Dolayisyla egitim calismalari ve programlari uzun zamandan beri 6grencilerin disiinme
becerilerinin gelistiriimesi konusuna odaklanmistir (Boddy vd., 2003; Kuhn, 1999; Watts vd., 1997). Gelisen
teknoloji ve degisen insan ihtiyaclari bireylerin giinimiizde dusiinme becerileri gibi birgok farkh beceriye sahip
olmalarini gerektirmektedir. Bireylerin ihtiya¢ duyduklari bu farkli becerileri kazanmalarinda egitim kurumlarinin
cok onemli bir islevi bulunmaktadir.

Ulkemizde 2024 yilinda MEB tarafindan onaylanarak kademeli bir sekilde uygulamaya konulan Tirkiye
Yizyih Maarif Modeli (TYMM) 6gretim programlari 6grencilerin Kavramsal Beceriler bashgl altinda Temel
beceriler, Bitiinlesik beceriler ve Ust diizey diisiinme becerilerini, Alan becerileri bashg altinda Tiirkce alan
becerileri, Matematik alan becerileri, Fen bilimleri alan becerileri ve Sosyal bilimler alan becerilerini, Okuryazarhk
becerileri bashgi altinda Bilgi okuryazarligi, Dijital okuryazarlik, Finans okuryazarli§i, Gérsel okuryazarlk, Kaltir
okuryazarlig, Vatandaslik okuryazarlgi, Veri okuryazarhgi, Stirdirulebilirlik okuryazarligi ve Sanat okuryazarhgiile
Sosyal-Duygusal 6grenme becerileri bashgi altinda Benlik becerileri, Sosyal yasam becerileri ve Ortak / Birlesik
beceriler seklindeki farkh becerileri edinmelerini amaglamaktadir. Kavramsal beceriler; karmasik bir sireg
gerektirmeden edinilen ve go6zlenebilen temel beceriler ile soyut fikirleri ve karmasik sirecleri eyleme
donisturiirken zihinsel faaliyetlerin bir Girlinti olarak kullanilan bitinlesik ve Gst dizey diisiinme becerilerini ifade
eder (MEB, 2024b). Dolayisiyla gliniimiiz 6gretim programlari 6grencilere kavramsal bilgiler yaninda, gtinliik
yasamda kullanabilecekleri diisiinme becerisi gibi bir takim farkli becerileri de kazandirmayi amaglamaktadir. Ust
diizey diisiinme, bazi 6grencilerin yeni bir konuyu 6grenmenin son asamalarinda ulasabilecekleri istege bagh bir
etkinlik olmayip tim 6grencilerden beklenen bir performanstir (Zohar vd., 2001).

Dastinme becerilerinin hemen her disiplin ve meslekte etkili oldugu ve tiim akademik hedeflere ulasmak
icin her zaman gerekli oldugu konusunda egitimciler arasinda genel bir fikir birligi vardir (Facione & Facione,
1996). Dolayisiyla egitim 6gretim faaliyetleri yurutilarken 6grencilerin bir taraftan alana 6zgu bilgiler kazanmalari
saglanirken, diger taraftan bunun icin gerekli olan disiinme becerilerinin gelistiriimesi de amaglanmaktadir.
YirGtilen egitim 6gretim faaliyetleri ile 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinigsel alan gibi farkh alanlarda
dgrenmeler gergeklestirmesi beklenmektedir. Ogrencilerin bu farkh alanlarda beklenen 6grenmelerine yénelik
olarak hedef ve davranislarin belirlenmesi ile ilgili ¢alismalar yirutilmis, bu ¢alismalardan biri de Bloom (1956)
tarafindan yapilmis olup bu calismada bilissel 6grenme alanina yonelik hedef ve davranislar siniflandiriimistir.
Bloom’un (1956) gelistirdigi taksonomik siniflamaya gore, bilissel 6grenme alani basitten karmasiga dogru
siralanan bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olan alti asamadan olusur. Bu siniflama
hiyerarsik bir yapiya sahip olup zihinsel siiregler diisiik diizeyden yiiksek diizeye dogru ilerler. ilk ig basamak olan
bilgi, kavrama ve uygulama temel beceriler olarak kabul edilirken, analiz, sentez ve degerlendirme daha karmasik
st dizey dislinme becerileri arasinda yer almaktadir (Birgin, 2016). Bloom taksonomisi Uzerine yapilan
calismalar sonucunda mevcut taksonomi gozden gegirilmis ve 2002 yilinda Krathwohl, “Sentez” basamagini
“Yaratma” seklinde degistirmistir. Bilissel diizey basamaklarini “hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme,
degerlendirme ve yaratma” olarak adlandirmistir (Muhayimana vd., 2022). Yenilenmis Bloom taksonomisi, (st
diizey disliinme becerilerini incelemek icin daha kapsamh ve dinamik bir ¢erceve saglamakta olup, bu
taksonomide, hatirlama, anlama ve uygulama asamalari alt diizey diisiinme becerileri olarak siniflandirilirken,
¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma (st dizey dislinme becerileri olarak kategorize edilmektedir (Anderson
vd., 2001).

Kiresel egitim anlayisina gore birey kendi 6grenmesinden sorumlu olup bunun igin aktif bir sekilde
6grenme sirecine katilmasi gerekir. Yapilandirmaci yaklasima gore, 6grencilerin kendi bilgilerini insa etmek ve
diisinme becerilerini gelistirmek icin 6grenme deneyimlerine maruz kalmalari gerektigi kabul edilir (Cobb, 1994;
Driver vd., 1994). Bu acidan bakildiginda 2024 yilinda uygulamaya konulan TYMM FBDOP’de benimsenen
bitlncill egitim yaklasimi ile 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari istenmekte ve bu siirecin
sonunda 6grencilerin Ust dizey disiinme ve bilimsel siireg becerilerini kullanabilen bireyler olarak yetismeleri
beklenmektedir (MEB, 2024a). Hizla degisen ve karmasiklasan diinyada 6grencilerin yalnizca bilgi birikimlerini
artirmalari yeterli degildir ayni zamanda 6grencilerin st diizey dislinme becerileri olarak tarif edilen elestirel
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sistem dislincesi, karar verme ile problem ¢6zme becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir (Barak, 2007; Dori &
Herscovitz, 2005; Tobin vd., 1990).

Ust diizey diisiinme, algoritmik olmayan ve karmasik yapida, birden fazla ¢6ziim iiretebilen bir diisinme
bigimi olarak tanimlanir (Resnick, 1987). Apino ve Retnawati (2017) bu becerilerin yaratici disiinme dahil olmak
lizere analiz, sentez ve degerlendirme yetilerini kapsadigini belirtir. Abdullah vd. (2017)'ne gore, Ust diizey
diisinme bilgi ve yontemleri yaratici bicimde uygulama yetisidir. 21. ylzyilda temel bir yeterlilik olarak gorilen
bu beceriler (Almerich vd., 2020), problem ¢6zme, yaraticilik ve elestirel disinme gibi yonleriyle programlara
entegre edilmistir (Fensham & Bellocchi, 2013; Ghanizadeh, 2017). Liu ve Zhang (2022)’e goére bir yetenek seti
olan bu beceriler, 6grenmenin gesitli alanlarinda kullanilabilir (Ghani vd., 2017; Murphy vd., 2013; Wijnen vd.,
2022) ve bireylerin kariyerlerindeki basari icin gereklidir (Huang vd., 2022; Zhou vd., 2023). Bilginin strdirdlebilir
yasamin temeli olmasi nedeniyle, 6grencilerin etkili bilgi Gretimi icin bu becerilere sahip olmasi gerekir (Changsri
vd., 2024). Bu yetkinliklere sahip olan 6grencilerin toplumu donustiirme ve gelecegi sekillendirme potansiyelleri
bulunmaktadir (Gupta & Mishra, 2021).

Ogrencilerin st dizey disiinme becerilerinin gelistirilmesi okullarda vyapilan egitim-6gretim
uygulamalarinin temel hedefleri arasinda yer aldigi icin bu alanda ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Akyol ve Kilig
(2021), 5. sinif fen bilimleri dersinde kazanimlarin agirlikli olarak uygulama diizeyinde oldugunu, en fazla analitik
diisinme becerisine yer verildigini ve yaratici diisinmeye yonelik kazanimlarin sinirh oldugunu belirtmistir. Erol
ve Ezberci-Cevik (2023) arastirmasinda da benzer sekilde, yedinci sinif ders kitaplarinda analitik ve elestirel
diisinmeye odaklanan sorulara sikga yer verildigi, yaratici disiinme becerisini gelistirmeye yonelik sorularin
oldukga az oldugu gorilmustir. Kiryak vd. (2024), 2024 Fen bilimleri ve Matematik 6gretim programlarinin,
2018'e kiyasla daha Ust dlzey becerilere odaklandigini; 6zellikle veri analizi, deney tasarimi ve kavramsal
becerilerin 6ne c¢iktigini ortaya koymustur. Ari ve Boyraz (2024), 2018 Sosyal bilgiler programinin st diizey
disinme becerileri agisindan yetersiz oldugunu ve kazanimlarin 6grenme alanlarina dengesiz dagildigini
bulgulamistir. Aslan ve Ozyurt (2023)'e gére, sinif 6gretmenleri Fen bilimleri programinin yaratici, elestirel
diisinme ve problem ¢6zme becerilerini destekledigini ifade ederken ayni zamanda igeriklerin merak uyandirici
ve kesfe dayali oldugunu belirtmislerdir. Oz (2023) Tirkiye’de st diizey diisiinme becerileriyle ilgili akademik
yayinlarda artis oldugunu, fakat bu arastirmalarin genellikle ulusal dergilerde yayimlandigini ve problem ¢ézme
ile elestirel diisiinmeye odaklandigini saptamistir. Dolayisiyla yeni uygulamaya konulan FBDOP’nin fen egitimi icin
o6nemli bir amac olan st diizey distinme becerilerini 6grencilere kazandirma noktasinda nasil yapilandirildiginin
incelenmesine yonelik bir arastirmanin ilgili literatiirde olmadig gérilmektedir.

Ogrenciler giinliik yasamlarinda énemli zorluklarla karsilastiklarinda yeni becerileri, modelleri ve tutumlari
kullanabilmeleri igin Ust diizey diisinme becerilerinin gelistirilmis olmasi gerekir (Araya, 2021). Bu nedenle, her
diizeydeki okul, lst dizey duslinme becerilerinin gelistiriimesinin merkezi haline gelmelidir (Miri vd., 2007).
Bunun igin bu becerileri 6grencilere kazandiracak 6gretim programlarinin okullarda yurirlikte olmasi gerekir.
2024 yilinda okul 6ncesinden yiksek 6gretim dizeyine kadar bircok kademede yer alan derslerin 6gretim
programlari giincellenmis olup bu derslerden biri de fen bilimleri dersidir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
(FBDOP) ile cagin gerektirdigi becerilere ve yasam boyu dgrenme aliskanligina sahip, st diizey diisiinme ve
bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilen, etik ve ahlaki degerleri benimseyen, girisimci ve fen bilimleri alaninda
kariyer bilincine sahip bireylerin yetistiriimesi amaglanmaktadir (MEB, 2024a).

Fen 6gretiminin baslica hedeflerinden biri, 6grencilerin elestirel dislinme, soru sorma, mantiksal akil
yuritme ve problem ¢ézme gibi ileri dlizey dislinme becerilerini kazanmalarini saglamaktir (Zohar & Dori, 2003).
Bu beceriler, 6grencilerin sadece kavramlari anlamalarini degil, ayni zamanda analiz, degerlendirme ve yeni bilgi
Uretmelerini saglar (Anderson vd., 2001; Wu vd., 2024). Ogrencilerin fen kavramlarini derinlemesine
anlamalarina katki saglayan bu beceriler onlarin elestirel, analitik ve yaratici diisinme yonlerini de gelistirir
(Boeren & ifiiguez-Berrozpe, 2022). Ust diizey diisinme becerilerine sahip olan 6grenciler, bilgiyi derinlemesine
analiz edebilir, elestirel degerlendirmeler yapabilir ve yaratici ¢éziimler (retebilirler. Ayrica, problem ¢ézme,
sorgulama ve yansitici disinmeyi destekleyen 6grenme yaklasimlarinin fen kavramlarini anlamayi olumlu
etkiledigi bulunmustur (Bulut-Ates & Aktamis, 2024; Fensham & Bellocchi, 2013).

ilgili literatiirde (ist diizey diisinme becerileri ile ilgili olarak farkh siniflandirmalarin yapildigi
gorulmektedir. Zhou vd. (2023) Ust dizey distinme becerilerini elestirel dlisinme, problem ¢6zme, ekip calismasi
ve pratik inovasyon becerileri olarak siniflandirirken, Pan vd. (2019) bu becerileri analiz, degerlendirme ve
yaraticilik olarak siniflandirmis, Yang (2015) elestirel diisiinme, problem ¢6zme becerileri ve yaraticilik olarak,
Hwang vd. (2018) iletisim, isbirligi, karmasik problem ¢dzme, elestirel diisinme ve yaraticilik olarak siniflandirmis,
Zohar vd. (2001) uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olarak siniflandirmistir. TYMM’de karar verme,
problem ¢ézme ve elestirel dislinme (st diizey diisinme becerileri olarak belirlenmistir (MEB, 2024b). Yang
(2015) ve Hwang vd. (2018), problem ¢6zme becerilerinin (st dizey duslinmenin 6nemli bir bileseni oldugu
konusunda hemfikirdirler. Problem ¢6zme siireci, fikir Gretmeyi, yorumlama ve yargilarda bulunmayi ve karmasik
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durumlari yonetmek icin stratejiler kullanmayi (Kirkwood, 2000) ve hipotezler olusturmayi, bilgileri analiz etmeyi,
argimanlar olusturmayi, karsilastirmalar ve ¢ikarimlar yapmayi, bilgileri bitunlestirmeyi ve sentezlemeyi
icermektedir (Lee & Liu, 2009). Tajudin ve Chinnappan (2016) genel anlamda elestirel distinmenin Ust diizey bir
dislinme becerisi oldugunu belirtmektedir. Elestirel diisinme becerileri, bilgi kaynaklarini kisisel olarak belirleme
ve bilginin givenilirligini analiz etme (Miri vd., 2007), kanitlardaki eksiklikleri veya mantiksal hatalari belirleme,
verileri veya bilgileri bagimsiz olarak analiz etme, konulari veya bilgileri netlestirme ve karar verme ile yargida
bulunma gibi bircok beceriyi icermektedir (Barnett & Francis, 2012). Karar verme becerisi, Khishfe (2012)
tarafindan, pek c¢ok segenek arasindan dlsiincemize veya eylemimize uygun olani segme slreci olarak
tanimlanirken, Baron (2000) karar vermeyi insan tarafindan ne yapilip yapilmayacagina iliskin eylem olarak tarif
etmektedir.

Fen egitiminin temel amaci, 6grencilerin glinlik yasamin zorluklariyla bas edebilmeleri igin onlarda Ust
dizey distinme becerilerinin gelisimini saglamaktir (Saido vd., 2015). Ichsan vd. (2020) gevresel sorunlarin
¢6ziminde Ust dlizey distinmeye basvurulacagini bu sebeple fen 6greniminde st diizey dislinme becerilerine
ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedir. Ogrencilere st diizey diisiinme becerilerini kazandiracak bir 6gretimin
tim sinif seviyelerindeki 6grenciler icin 6nemli oldugu bilinen bir durumdur (Zohar vd., 2001). Ogrenci odakli
hazirlanan programlarda, Ust diizey dislinme becerilerinin yer almasinin programin hedeflerine ulagsmasi
acisindan biiyiik 5nem tasidigi belirtilmektedir (Unveren-Kapanadze, 2019). Dolayisiyla yeni uygulamaya konulan
2024 yili FBDOP’de iist diizey diisiinme becerilerine ne 8lgiide yer verildiginin belirlenmesinin bu agidan énemli
oldugu sdylenebilir. Clinkli hazirlanan 2024 yili TYMM 06gretim programlarinin yetkin ve erdemli bir birey
yetistirmeyi hedefledigi ve bu baglamda bilgi, beceri, egilim ve degerlerin gézoninde bulunduruldugu
belirtilmistir (MEB, 2024b). Bu kapsamda bu arastirmanin temel amaci 2024 yilinda uygulamaya konulan
FBDOP’de hangi st diizey diisinme becerilerine hangi sinif seviyelerinde ne 6lgiide yer verildigini ortaya
koymaktadir. Bu arastirmanin temel problemi st diizey diisiinme becerilerinin FBDOP’de ne &lgiide yer aldiginin
belirlenmesi olarak ifade edilebilir. Butemel probleme bagli olarak bu arastirmada asagidaki arastirma sorularina
cevap aranmistir;

1- FBDOP’de iist diizey diisiinme becerilerinin herbir sinif diizeyinde 6grenme ciktilarina gére dagilimi

nasildir?

2- Ust diizey diisiinme becerilerinin FBDOP’de ifade edildigi alanlara gére dagilimi nasildir?

3- Ust diizey diisiinme becerilerinin sinif diizeylerine gére dagilimi nasildir?

Yontem

Bu arastirmada TYMM kapsaminda hazirlanmis olan FBDOP’de iist diizey diisiinme becerilerine ne &lciide yer
verildigini ortaya cikarabilmek igin nitel arastirma yaklasimi tercih edilmistir. Arastirmada TYMM’ne gore
hazirlanmis olan FBDOP incelenecegi igin arastirmada dokiiman incelemesi yéntemi kullaniimistir. Bu yéntem,
arastiriimasi hedeflenen konu ya da durumla ilgili yazili igeriklerin ¢6ziimlenmesini icermektedir (Yildinm ve
Simsek, 2006). Dokiiman inceleme, arastirmayla ilgili mevcut yazih kaynaklarin belirli bir sistematik
dogrultusunda toplanmasi, siniflandiriimasi ve analiz edilmesi siireci olarak tanimlanabilir (Cepni, 2009). Bu
arastirmada FBDOP ilgili (st diizey diisinme becerileri baglaminda analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda ilgili 6gretim programlari incelenmis ve bu programlarda yer alan st diizey disinme
becerilerinin belirlenmesi icin ilgili dokiimanlar analiz edilmistir. Dokliman analizi, belirli bir arastirma konusuyla
iliskili olarak belli bir zaman araliginda ortaya konmus ve farkli kaynaklarca farkli zamanlarda hazirlanmisg
belgelerin, daha genis bir zaman perspektifiyle degerlendirilmesine olanak saglar (Yildirm & Simsek, 2006).
Toplumun erisimine agik olan belgelerin incelenmesi, dokiiman analizi yonteminin kullanimi agisindan uygundur
(Merriam, 2009). Bu analiz tirinin temel amaci, arastirma konusu hakkinda anlam Uretmek, konuyla ilgili
kavrayis gelistirmek ve elde edilen verilerin analiz edilip yorumlanmasini saglamaktir (Corbin & Strauss, 2008).
Bu arastirmada Kiral (2020)'nin ortaya koydugu dokiiman analiz sireci takip edilerek veriler toplanmis ve analiz
edilmistir. Buna gore arastirma konusuna karar verildikten sonra ilgili dokiimana MEB’nin resmi sitesi olan
https://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx adresinden ulasilmistir. ilgili dokiimana ulasildiktan sonra
arastirmaci tarafindan bu dokiimanlar detayh bir incelemeye tabi tutulmustur. Bu inceleme sirasinda Fen bilimleri
dersi 6gretim programlarinda yer alan Ust diizey diisiinme becerileri 6grenme 6gretme uygulamalari, beceriler
arasi iliskiler ve kavramsal beceriler kisimlarina bakilarak analiz edilmistir. Kavramsal beceriler ve beceriler arasi
iliskiler bashg altinda yer verilen {ist diizey disiinme becerileri FBDOP’nin {inite tanitimlarinin yapildigi ilk
sayfasindaki bilgilere gore analiz edilirken, 6grenme 6gretme uygulamalari baglaminda yer alan (st dilizey
diisinme becerileri 6grenme ciktilari ile iliskilendirilerek sunuldugu icin bu 6grenme ciktilari ile birlikte analiz
edilerek sunulmustur. Olusturulan tablolarda sinif seviyesi satiri kavramsal beceriler ve beceriler arasi iliskiler
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kisimlarinda yer alan Gst dizey diisinme becerilerini ifade ederken, 6grenme ciktilari ile sunulan beceriler
dgrenme dgretme uygulamalari bashg altinda yer alan becerileri ifade etmektedir. ilkokul 3. sinif seviyesinde
0grenme 6gretme uygulamalari bélimiinde herhangi bir Ust diizey diisiinme becerisine yer verilmedigi icin
sadece sinif seviyesi baslig altinda kavramsal beceriler ve beceriler arasi iligkiler kisimlarinda yer alan st dizey
dusiinme becerilerine ait analizler sunulmustur. Diger sinif seviyelerinde her {g¢ béliimde yer alan beceriler ayri
ayri sunulmustur. Arastirmada farkh sinif seviyelerinde ortaya konulan (st dizey diisinme becerileri igin MEB
tarafindan hazirlanan ve okullarda okutulmakta olan ders kitaplarinin ilgili bélimlerinden érnekler sunulmustur.
Ders kitaplarinda yer alan Ust dizey disiinme becerilerine ait 6rnekler incelenirken ilgili 6grenme c¢iktisi, o
0grenme ciktisina ait Ust diizey diisinme becerisi ve etkinlik 6rnegi incelenmistir. Etkinlik rneginin ilgili 6grenme
ciktisinda ifade edilen beceri icin uygun olup olmadigina MEB (2024b) tarafindan yayimlanan Ogretim Programlari
Ortak Metni doékimanindaki g farkh Ust dizey dusinme becerisi icin ifade edilen “Sureg Bilesenleri” olgut
alinarak karar verilmistir. Sunulan her bir 6rnek igin siireg bilesenleri gozénunde bulundurularak aragtirmaci
tarafindan kontroller yapilmis ve buna gore drnekler kodlanmistir. incelenen becerilere ait bu siireg bilesenleri
Sekil 1’de sunulmustur.

Elestirel Diisiinme
Becerisi
*Karar durumuna iliskin  amaci * Problemi yapilandirmak, * Olay/konu/problem veya durumu
belirlemek, » Problemi 6zetlemek, sorgulamak,
* Karara iliskin bilgi *Problemin  ¢Gzimine  yénelik * Sorgulanan olay/konu/problem
aramak/toplamak, gozleme dayaly/mevcut veya durum ile ilgili alal yiiriitmek,
*Karara iliskin olasi alternatif bilgiye/veriye dayali tahminde » Akil yiiriitmeyle ulastig
onermeler/secenekler olusturmak, bulunmak, cikarimlar1 yansitmak.
* Alternatif ~ dnermeler/secenekler *Problemin  coziimiine  yonelik
iizerinde mantiksal denetleme onermeler iizerinden akil yiiriitmek,
yapmak, *Problemin  ¢Oziimiine  iliskin
*Ulastigyt vyapiya dayali segim yansitma/degerlendirmede
yapmak, bulunmak.
*Karariin ~ sonuclari  fizerinde
yansitma yapmak.

Sekil 1. Ust Diizey Diisiinme Becerileri icin Kullanilan Siirec Bilesenleri (MEB, 2024b)

Bu arastirmada arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalardan sonra fen egitimi alaninda deneyimli olan
baska bir akademisyen 6rnek olarak sunulacak etkinlikleri bu beceriler baglaminda incelemis ve kodlamalar
yapmistir. Daha sonra iki farkli arastirmacinin yaptigi kodlamalar karsilastirilmistir. Yapilan kodlamalarda ¢ok
bilylk oranda uyum saglandigi gbzlemlenmistir. Farkli kodlamalar icin arastirmaci ile diger akademisyen tartismis
ve slreg bilesenleri 1siginda goris birligine varilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan ortak kararla belirlenen
bu 6rnekler bulgular bdlimiinde sunulmustur. Ust diizey diisinme becerileri sunulurken tablolarda ilgili beceri
altina 1 yazilarak bu becerinin yer aldigi ifade edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Bu arastirmada nitel arastirma ve fen egitimi konusunda uzman olan bir akademisyenin yaptigi analiz ile
arastirmaci tarafindan yapilan analiz karsilastinlmistir. Farkli arastirmacilar tarafindan yapilan icerik analizleri
karsilastirilarak arastirmacilar arasindaki uyum belirlenmistir. Bu uyumun belirlenmesi icin Miles ve Huberman
(1994)'in ifade ettigi uyum formiliine basvurulmustur. Farkh arastirmacilar arasindaki uyumun %80 oldugu
belirlenmis ve bu uyumun kabul edilebilir seviyede oldugu ifade edilmistir. Uyum saglanamayan %20’lik kisimda
arastirmacilar tarafindan yapilan analizler karsilastirilmis, neden farkh bir analiz yapildigi konusunda ilgili
arastirmalar isiginda bir tartisma yuirGtalmustir. Yapilan bu tartisma sonucunda farkh diisinilen noktalar
konusunda ortak bir karara varilmis ve bu sekilde esas analizler yapilmistir. Yapilan analiz sirasinda TYMM'de
ifade edilen becerilere odaklaniimistir. Boylece bu becerilerin hangi sinif seviyesinde ne olglide yer aldig
belirlenmistir. Tim bu c¢alismalar yapilirken bilimsel arastirmalarda uyulmasi gereken tim etik ilkelere
uyulmustur.

Bu arastirmada Tirkiye Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim programlar st diizey disiinme
becerileri baglaminda incelenmistir. Bu arastirmada dékiiman incelemesi yapildigi igin Etik Kurul izin belgesi
alinmamistir.
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Bulgular

Bu kisimda 2024 yili FBDOP’de Kavramsal beceriler, Beceriler arasi iliskiler ve Ogrenme 6gretme uygulamalarinda
yer alan Ust diizey disiinme becerilerinin farkh sinif seviyelerinde nasil yer aldiklari sunulmustur. Bu amagla
arastirma sorularinda ifade edildigi gibi bu becerilerin dagilimi tim sinif dizeylerinde 6grenme ¢iktilarina gore
sunulmustur. Daha sonra bu (st diizey diisiinme becerilerinin FBDOP’de ifade edildikleri alanlara ve farkli sinif
seviyelerine gore dagilimina iliskin bulgular sunulmustur.

ilk olarak arastirmanin birinci arastirma sorusunda ifade edildigi gibi tist diizey diisiinme becerilerinin
dagihmi ilkokul 3. siniftan baslanarak 8. sinifa kadar ayri ayri tablolar halinde sunulmustur. Buna gore 3. sinif
FBDOP’de yer verilen iist diizey diisiinme becerilerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ugiincii Sinif FBDOP’de Yer Alan Ust Diizey Diisiinme Becerileri ve Dagilimi

Frekans
Ogrenme Ciktisi Kodu Kavramsal Beceriler Beceriler Arasi lliskiler Ogrenme-Ogretme Toplam
Uygulamalari
KV PC ED KV PC ED KV PC ED
- 1 1 2

Not: KV: Karar Verme, PC: Problem Cézme, ED: Elestirel Disiinme

ilkokul 3. sinif FBDOP’de sekiz farkli {inite, 20 6grenme ¢iktisi ve toplam 108 ders saatinin var oldugu ifade
edilmistir. Tablo 1’de 3. sinif FBDOP’de iki farkli {ist diizey diisiinme becerisine birer kez yer verildigi gériilmistir.
4. (inite olan Maddeyi taniyalim, karistirip ayiralim Unitesinde Kavramsal beceriler kisminda “Problem ¢6zme”
becerisinin var oldugu ifade edilmis ancak bu beceri bir 6grenme ciktisi ile iliskilendirilmemistir. Benzer sekilde 6.
Unite Yasamimizi kolaylastiran elektrik Gnitesinin kavramsal beceriler bashgi altinda “Elestirel disiinme”
becerisinin var oldugu ifade edilmis ancak bu beceri bir 6grenme ciktisi ile iliskilendirilmemistir. Dolayisyla
o6grenme ciktisi ile iliskilendirilmeyen bu beceriler 6grenme 6gretme uygulamalari alaninda da gosterilmemistir.
Tablo 2’de 4. Sinif FBDOP’de yer verilen st diizey diisiinme becerilerine ait bulgular sunulmustur.

Tablo 2. Dérdiincii Sinif FBDOP’de Yer Alan Ust Diizey Diisiinme Becerileri ve Dagilimi

Frekans
Ogrenme Ciktis Kodu Kavramsal Beceriler Beceriler Arasi lliskiler Ogrenme-Ogretme Toplam
Uygulamalari
KV PC ED KV PC ED KV PC ED
FB.4.8.1 1 1 1 3
Toplam 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9

Not: KV: Karar Verme, PC: Problem C6zme, ED: Elestirel Disinme

ilkokul 4. sinif FBDOP’de sekiz farkli {inite, 19 6grenme ¢iktisi ve toplam 108 ders saatinin var oldugu ifade
edilmistir. Bu sinif seviyesinde 6gretim programinda tarif edilen karar verme, problem ¢ézme ve elestriel
disiinme olmak Uzere (g farkh Gst diizey disiinme becerisine yer verilmistir. Bu sinif seviyesinde kavramsal
beceriler, beceriler arasi iliskiler ve 6grenme 6gretme uygulamalari basliklari altinda (g farkli tlr beceriye de yer
verilmistir.

4. sinif 6gretim programinda yer alan 6. (inite olan Enerji dedektifleri Gnitesinde kavramsal beceriler basligi
altinda “Elestirel diisinme” becerisine, 7. linite olan Isigin pesinde (nitesinde Kavramsal beceriler basligi altinda
“Problem Co6zme” becerisine yer verilirken, 8. {inite olan Sirdirilebilir sehirler ve topluluklar {nitesinde ise
“Karar verme” becerisine yer verilmistir. Beceriler arasi iliskiler bolimiinde (¢ farkli Ust dizey dislinme
becerisine de 8. (initede yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Ogrenme 6gretme uygulamalarinda yine ¢ farkl tiir Gist
diizey distinme becerisine FB 4.8.1 nolu kazanim cercevesinde yer verildigi gorilmistir. Tablo 3’de 5. siniflar
icin hazrilanan FBDOP’de yer verilen st diizey diisinme becerilerine ait bulgular sunulmustur.

5. sinif FBDOP’de beceriler arasi iliskiler alaninda tig farkli Gist diizey diisiinme becerisine yer verilmis olup,
bunlar dort farkli Gnitede yer almistir. “Karar verme” becerisine 7. Unite olan Sirddrilebilir yasam ve geri
donlisim Unitesinde yer verilirken, “Problem ¢6zme” becerisine Yasamimizdaki elektrik Ginitesinde yer verilmis
ve “Elestirel disiinme” becerisine 3. Unite Canlilarin yapisina yolculuk ile 5. {inite olan Maddenin dogasi
Unitelerinde yer verilmistir. 5. sinif seviyesinde 6grenme 6gretme uygulamalari kapsaminda 3. Unitede yer alan
FB.5.3.2.2 kazanimi icerisinde “Elestirel diisinme”, 5. Gnitede yer alan FB.5.5.3.1 kazanimi icerisinde “Problem
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¢6zme”, 7. Unitede yer alan FB.5.7.1.2. ve FB.5.7.1.3 kazanimlan igerisinde “Karar verme” becerisine yer

verilmistir.

Tablo 3. Besinci Sinif FBDOP’de Yer Alan Ust Diizey Diisiinme Becerileri ve Dagilimi

Frekans
Ogrenme Ciktist Kodu Kavramsal Beceriler Beceriler Arasi iliskiler Ogrenme-Ogretme Toplam
Uygulamalari
KV PC ED KV PC ED KV PC ED
FB.5.3.2.2. 1
FB.5.5.3.1. 1
FB.5.6.2.1 1 1
FB.5.7.1.2. 1 1
FB.5.7.1.3. 1 1
Toplam 2 1 2 5

Not: KV: Karar Verme, PC: Problem Cézme, ED: Elestirel Disinme

FB.5.3.2.2. kazanimina uygun olarak 6grencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirecek bir etkinlik

ornegi Sekil 2’de sunulmustur.

Destek ve Hareket Sisteminin Saghgi-2

Etkinligin Yapiligt

- Grup arkadaslarimiz ile “Destek ve Hareket Sisteminin Saghg-1"
etkinliginde olusturdugumuz drinleri arkadaslarimiza sunalim.

- Basvurdugumuz kaynaklarin gtvenirligini sinif ortaminda 6gretme-

nimizden yardim alarak degerlendirelim. Asagidaki alana bununla
ilgili notlar alalim.

- Olusturdugumuz Grtnlerde (poster, afis gibi) duzeltiimesi veya eklenmesi gereken ige-
rikler olup olmadigini dederlendirelim. Degerlendirmelerimizi ve dogruladigimiz bilgileri
asagiya yazalim.

Sekil 2. ilgili Kazanimda Belirtilen Beceri icin Etkinlik Ornedi (MEB, 2024 Fen Bilimleri 5. Sinif 1.Ders kitabi, 137)

FB.5.5.3.1. kazanimina uygun olarak 6grencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirecek bir etkinlik

ornegi Sekil 3’de sunulmustur.

Isinin Maddeye Etkisi
A R R RN
Gunluk yasamda karsilasilabilecek bir durum asagi-
daki metinde verilmistir. Metinden yola cikarak soru-

lar cevaplayalim. /
/A

Arkadaglariyla kartopu oynayan Gokge, vaktin nasil gegtigini anlamamigti. Annesinin seslenmesi ile oyunu
birakip eve dogru gitti. Yanina da hazirfadigi kartopunu ald). Eve girdiginde eldivenini ¢ikararak kurumasi
igin kaloriferin tizerine birakti. Kartopunu eline alan Gékge bir siire beklediginde elinin Gsiddgini ve i1slan-
maya basladi§ini gérdii. Ardindan annesine elindeki kartopunu heyecanla gésterdi. Gokge'nin eline bakan
annesi kartopunu koymasi icin ona bir tabak verdi. Kisa bir siire sonra Gékee kartopunun suya dénistigind
gordii. Bu duruma tziliip suyun tekrar kartopu olmasi icin tabagi dondurucuya koydu. Aksam yemeginden
énce eldivenini ve dondurucudaki tabadi kontrol etti. Eldiveninin goktan kurumus oldugunu gérdi. Fakat
o da ne! Tabadin icindeki suyun buz héline geldigini gérdii. Gékge, yasadiklarini babasina anlatmak icin

sabirsizlaniyordu.

Sekil 3. ilgili Kazanimda Belirtilen Beceri icin Etkinlik Ornedi (MEB, 2024 Fen Bilimleri 5. sinif 2.Ders kitabi, 75)

FB.5.6.2.1. kazanimina uygun olarak 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirecek bir etkinlik

ornegi Sekil 4’de sunulmustur.
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Ampul Parlakhigini Nasil Degistiririz?

Etkinligin Yapihs:

- Uger veya dorder kisilik gruplar olusturalim.
- "Bir elektrik devresindeki ampul parlakliklan hangi uygulamalarla
dedistirilebilir?” ve "Yandaki 6zdes ampullerin parlakhklannin farkh
olmasinin sebebi ne olabilir?” sorulann diisinelim.

- Aklimiza ilk gelenleri asagidaki alana yazalim ve/veya cizelim.

- Yazdiklarimizi velveya gizdiklerimizi grup arkadaslanmizla
paylagalim.
- Arkadaslanmizin fikirlerini de saygili bir sekilde dinleyelim.

- Ampul parlakhidi ile ilgili dasincelerimizi asagidaki alana yazalim.

- Ogretmenimizin déniitleri dogrultusunda hatalanmiz var ise diizeltelim.

- Arkadaslanmizla yardimlagarak ampulin parlakligi ve bu parlakhd etkileyebi-
lecek degisken arasinda neden sonug iligkisi kurdugumuz bir cimle olusturalim.

- Olusturdugumuz ciimleyi asagidaki alana yazalim.

-

A

Sekil 4. ilgili Kazanimda Belirtilen Beceri icin Etkinlik Ornedi (MEB, 2024 Fen Bilimleri 5. sinif 2.Ders kitabi, 121)

FB.5.7.1.2. kazanimina uygun olarak 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirecek bir etkinlik 6rnegi
Sekil 5’de sunulmustur.
Geri Doniigiimiin Onemi

_ETKINLIK %
ISTASYONU

1. Geri donasuman dlke kaynaklarina etkisi ile ilgili

distincelerimizi y

uygul larinin dlke k

geri do
olabilir? Yazalim ve arkadaglanmizla tartisali

Sekil 5. ilgili Kazanimda Belirtilen Beceri icin Etkinlik Ornedi (MEB, 2024 Fen Bilimleri 5. sinif 2.Ders kitabi, 144)
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FB.5.7.1.3. kazanimina uygun olarak 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirecek bir etkinlik rnegi
Sekil 6’da sunulmustur.

e ™\
/ \

/ ETKINLIK Atik Yonetimi Fikirleri
L )
\ [STASYONU /™ Etkinligin Yapilisi

- Bes Kisilik vizilti gruplan olusturahm ve grubumuza

S bir sozcii secelim.

.I.l\_‘l‘ - Atik yénetimi uygulamalarina yonelik neler yapilabile-

ﬂﬂ“ cedi ile ilgili cikanimlarda bulunahm. Fikirlerimizi bes dakika icerisinde
.||,\‘- grubumuzla paylasalim ve tartigalim.
'Ol‘fll - Siire bitiminde stzcimiiziin grubumuza ait gérasleri sunmasini bekleye-
,III'L' lim.

.\\"l'l' - Diger gruplanin goraslerini dinleyelim, tartisalim ve bir sonuca ulasalim

“1“ - Ulastigimiz ¢ikanmlara gore asadidaki sorular cevaplayalim.

Degerlendirme

o s / c. Atik yonetimi uygulamalarinin strdurdlebilirlige etkileri
s nelerdir?

a. Ftkinlikte paylasilan tam fikierden yola cikarak atik
yonetimi uygulamalarina dair ulastigimiz cikanmi
asa@lya yazalim.

b. Cevrenin temiz tutulmasinda atik yonetimi uygu-
lamalarinin etkileri nelerdir?

¢. Kendi davranislanmizi acik fikirlilikle atik yonetimi bakimindan dederlen-
direlim.

d. Atikydnetimivetasarrufludavranmakonusunda Gzerimize diisen
sorumluluklar nelerdir?

Sekil 6. ilgili Kazanimda Belirtilen Beceri icin Etkinlik Ornedi (MEB, 2024 Fen Bilimleri 5. sinif 2. Ders kitabi, 152)

Tablo 4’de 6. sinif FBDOP’de farkli baslklarda yer verilen {ist diizey diisiinme becerilerine ait bulgular
sunulmustur.

Tablo 4. Altinci Sinif FBDOP’de Yer Alan Ust Diizey Diisiinme Becerileri ve Dagilimi

Frekans
e Kavramsal Beceriler Beceriler Arasi iliskiler Ogrenme-Ogretme Toplam
Ogrenme Ciktisi Kodu
Uygulamalari
kv PC ED kv PC ED Kv  PC ED

FB.6.2.2.1. 1 1
FB.6.3.1.2. 1 1
FB.6.3.1.4. 1 1
FB.6.7.1.1. 1 1
FB.6.7.1.2 1 1
FB.6.7.2.2. 1 1
Toplam 1 1 1 3 1 5 12

Not: KV: Karar Verme, PC: Problem Cézme, ED: Elestirel Dislinme

6. sinif FBDOP’de 2. iinite olan Kuvvetin etkisinde hareket {initesinde Beceriler arasi iliskilerde elestirel
diisiinme, 3. Unite olan Canlilarda sistemler {initesinde beceriler arasi iliskilerde elestirel diisiinme, Ogrenme-
o6gretme uygulamalarinda 2. ve 3. lnitelerde elestirel diisinme becerilerine yer verilmistir. Yine ayni sinif
seviyesinde 4. Unite olan Isigin yansimasinda kavramsal becerilerden elestirel diisinme, 7.Gnite olan
Surdurulebilir yasam ve etkilesim Unitesinde Kavramsal beceriler kisminda problem ¢ézme becerisine yer
verilirken, Ogrenme &gretme uygulamalari kisminda 7. iinitede elestirel diisiinme ve karar verme becerilerine
yer verilmistir. Dolayisiyla altinci sinif seviyesinde kavramsal beceriler basligi altinda iki farkli initede iki farkl
beceriye yer verilirken, beceriler arasi iliskiler bashg altinda ¢ farkli Unitede iki farkh Gst dizey disinme
becerisine yer verilmistir. Diger taraftan 6grenme ciktilariyla iliskilendirilmis olarak sunulan 6gretme-6grenme
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uygulamalari icerisinde dort farkli Unitede elestirel diisiinmeye yer verilirken sadece bir Gnitede karar verme
becerisine yer verilmistir.

FB.6.2.2.1. kazanimina uygun olarak 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek bir etkinlik
ornegi Sekil 7’de sunulmustur.

t’ ETKINUKISTASY,GNUES)

Etkinligin Yapiligi
»  “Sirat ve hiz arasindaki benzerlikler ve farkhliklar nelerdir?” sorusuna cevap araya-
hm. Bireysel olarak cevabimizi ilgili alana listeleyelim.

* Asagidaki metni okuyalm.

Elif ve Ayse, anneannelerini ve dedelerini ziyaret etmek icin sabah erkenden yola ¢ikt. Gidecekleri ev, kbyin
merkezine yakin bir yerdeydi. Ikisi de farkl yollan tercih efti. ENif, 600 mefrelik yoldan gitmeye karar verdi.
Ayse ise 900 metrelik yolu segti.

Elif ve Ayse yol boyunca sabit hizli hareket etti. Sagirfici bir sekilde ayni anda evin kapisina vardilar. EIif,
“Sen benden daha uzun bir yoldan geldin, nasil aym anda burada olabildik?” diye sordu. Anneanne ve dede
foruntarini gordiikieri igin gok mutiu ofdu.

+  Okududumuz metin dodrultusunda “alinan yol, yer dedistirme, sdrat ve hiz" ile ilgili
merak ettigimiz sorular yazalim.

* Yazacagimiz sorulan siniflandiralim (evet-hayir, nasil, tanim, tartisma).
+  Omek sorulardan faydalanarak sorulanmizi ilgili alana yazalim.

Soru .
Siniflandh . Merak Ettigim Sorular
“Evet-Hayir Omek soru: Ayse daha uzun bir yol segmesine ragmen daha hizlt mi hareket etti?
Sorusu
“Nasil” Omek soru: Kisa veya uzun yolun segilmesi sonuglan nasil etkiledi?
SorUSU
“Tamim’® Ornek soru: Yer dediigtirme nedir?
Sorusu

“Tartigma” Ornek soru: Elifin ydntemi mi yoksa Ayse’nin ydntemi mi daha avantajiiydi?
Sorusu

*  Yazdigimiz sorular arkadaslanmiz ile paylasalim.
*  Arkadaslarimizin sorulara cevap vermelerini bekleyelim.
*  Arkadaslarimizin sorularini cevaplayalim.

Sekil 7. flgili Kazanimda Belirtilen Beceri icin Etkinlik Grnedi (MEB, 2024 Fen Bilimleri 6. sinif 1.Ders kitab, s.69)

FB.6.3.1.2. kazanimina uygun olarak 6grencilerin elestirel diislinme becerilerini gelistirecek bir etkinlik
ornegi Sekil 8’de sunulmustur.
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Ay
PEKiSTIRME iSTASYONU-3
»
*
Aytekin amca ve torunlarn Elif ile Sungur bir ilkkbahar sabahinda b g
gline merhaba dediler. Bahgedeki seftali agacglarinin arasindan ~. = °
kin amca guzel bir kahvaltidan sonra torunlarina seslendi: 7 3

“Bugun ¢ok isimiz var. Bu sene sansliyiz. Hava sicakhgi F;

seftali agaclarimiz i¢in uygun seyrediyor. Simdi agaclari- \’ﬁ-‘
mizin bakim zamani. Haydi ise koyulalim”. Elif bahcede- @ &
ki seftali fidelerini sularken Sungur da dedesiyle cigcek ¢
acmis agaclarin bakimini yapiyordu. Bahgenin topragi
o kadar verimliydi ki adaclar her yil meyveyle dolup
tasiyordu. Arilar, kelebekler ve kuslar adactan aga-
ca, cicekten cicedge ucusuyorlardi. Ara ara cikan
hafif ruzgar ise cicek kokularinin bahgeye dagil-
masini sagliyordu. Bahg¢edeki isleri bitiren dede ve
torunlan yorucu ve bir o kadarda huzurlu bir ginan
keyfini yasiyorlardi.

adeta suzulerek gelen gines 1s1g1 onlari selamliyordu. Ayte- g

Metne gore asadidaki sorulari cevaplayalim.

1. Seftali bitkisinin buyime ve gelisimine etki eden hangi faktérlerden bahsedilmistir?

2. Seftali bitkisi ciceklerinin tozlasmasina yardimci olabilecek hangi faktérierden bah-
sedilmistir?

3. Bahgede hissedilen kokuda seftali bitkisinin hangi kismi ve yapisi etkili olmustur?

Sekil 8. ilgili Kazanimda Belirtilen Beceri icin Etkinlik Ornedi (MEB, 2024 Fen Bilimleri 6. sinif 1.Ders kitabi, 5.93)

FB.6.3.1.4. kazanimina uygun olarak 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirecek bir etkinlik
ornegi Sekil 9°da sunulmustur.

v

1. Asagidaki metni okuyalim ve sorulan cevaplaya-
him.

Kaya kartali, kayalik ya da ormanhk yiksek daglarda
yasayan en biyiik kartallardandir. Ulkemizin hemen her
bolgesinde goralar. Kaya kartallan esleriyle birlikte yasar.
Kendi bolgelerine baska yirtici kuslann girmesine izin ver-
mez. Cogunlukla ulasilmas: ga¢ kayalklara yuva yapar.
Yuvalarini her yil yeni dallarla bayatar ve guclendirir.

PEKISTIRME iSTASYONU-4

e

Gorsel 3.1.15: Kaya kartali

Disi kaya kartali genellikle bir seferde iki yumurta birakir.
Yumurtalarini belirli bir sicaklik degerinde tutmak icin ku-
luckaya yatar. Yumurtalardan 40-45 gun sonra yavrular
cikar. Kabarnk beyaz tiyla yavrulan anne ve baba birlikte
besleyip bayatar. Yavrular yaklasik 11 haftalik olunca ilk
ucus denemelerine baslar. U¢cmayi 6grendiklerinde yuva-
dan aynlarak yuvaya yakin bir yerde yasamaya baslar. Bu
strecte anne ve babalanndan avianmay: 6grenir. Avian-
mayi 6grenen ve belli olgunluga ulasan kaya kartali dre-

Gédrsel 3.1.16: Kaya kartal yavrulan yebilmek k:‘in es aramaya ba§lar-

a. Kaya kartallarinin yagam b. Kaya kartallanmn dreme c. Anne ve baba kaya kartal-
alaniari nerelerdir? cesidi nedir? farinin yavrularinin bilyiime
ve gefisimindeki rolferi ne-

lerdir?

2. Bazi hayvanlara ait gorseller numaralandiniarak asagida verilmistir. Buna gore so-
rularn cevaplayalim.

Gorsel 3.1.17: Kopek Gérsel 3.1.18- Kurbaga Gorsel 3.1.19: Givercin Garsel 3.1.20: Kegi

a. Baskalasim geciren hayvan hangisidir?

b. Dogurarak ¢cogalan hayvanlar hangileridir?

c. Yumurta ile cogalan hayvanlar hangileridir?

¢. Eseyli ureyen hayvanlar hangileridir?

Sekil 9. ilgili Kazanimda Belirtilen Beceri icin Etkinlik Ornegi (MEB, 2024 Fen Bilimleri 6. sinif 1.Ders kitabi, 5.102)
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FB.6.7.1.1. kazanimina uygun olarak 6grencilerin elestirel dliisinme becerilerini gelistirecek bir etkinlik
ornegi Sekil 10°da sunulmustur.

Etkinligin Yapilisi

= Biyocesitlilik, habitat, ekosistem, dogal yasam kavramlarina iliskin givenilir dijital
platformlar, gorsel ve basili kaynaklar vb. yardimiyla bilgi toplayalim.

= Asagidaki sorularin cevaplarini arkadaslanimizla tartisalim.

| 1 ' Orman ekosistemindeki canh ve cansiz varliklar nelerdir?

gHabilat nedir? Farkh canhlar icin habitat 6rnekleri verelim.

Insan faaliyetlerinin biyocesitlilik ve ekosistemler uzerindeki
olumlu ve olumsuz etkilen nelerdir?

Orman yangiminin dogal yasam uzerindeki etkileri neler olabilir?
Bu tdr olaylann onlenmesi icin hangi tedbirler alinabilir?

Dogal yasamin korunmasi icin bireylerin ve toplumlann sorumlu-
luklan nelerdir?

= Siralanmizi cember olugturacak sekilde duzenleyerek tartisma ortami olusturalim.
Ogretmenimiz tarafindan yoneltilen sorular sirayla cevaplayalim.

= Tartismada ortaya cikan gorusleri yazmasi icin arkadaslarimizdan birini goreviendi-
relim.

= Soz alarak arkadaslanmizin cevaplarini elestirel bakis acisi ile sorgulayalim_

»  Ogretmenimizin geri bildirimi dogrultusunda topladigimiz bilgilerin dogrulugunu de-
gerlendirelim.

= Biyocesitliigin dogal yasam icin dnemi ile ilgili cikanmlar yapalim_

Sekil 10. ilgili Kazanimda Belirtilen Beceri icin Etkinlik Ornedi (MEB, 2024 Fen Bilimleri 6. sinif 2.Ders kitabi, 5.106)

FB.6.7.1.1. kazanimina uygun olarak 6grencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirecek bir etkinlik
ornegi Sekil 11’de sunulmusgtur.

Etkinligin Yapilisi

+ Biyocgesitliligi tehdit eden faktorler nelerdir? Bu konuda bildiklerimizi yazalim.

» Biyocesitliligi tehdit eden faktérler hakkinda guvenilir basili ve gérsel kaynaklar vb.
yardimiyla arastirma yaparak bilimsel bilgilere ulasalim.

+ Ulastigimiz bilgilerden yola ¢ikarak biyocesitliligi tehdit eden faktérlere yénelik éner-
meler olusturarak asagiya yazalim.

«  Onermelerimizi karsilastirmak ve guglendirmek igin guvenilir basili ve dijital igerik vb.
kaynaklardan ek bilgiler toplayalim.

+ Elde ettigimiz bilgilerden yola ¢ikarak biyocesitlili§i tehdit eden faktérleri agiklayalim.

» Edindigimiz bilgilerden yola cikarak biyocesitliligi tehdit etme potansiyeli olan faktor-
lerle ilgili tahminlerde bulunalim.

+  Tahminlerimizi arkadaslarimizla paylasarak tartisalim.

Sekil 11. flgili Kazanimda Belirtilen Beceri igin Etkinlik Ornedi (MEB, 2024 Fen Bilimleri 6. sinif 2.Ders kitabi,
5.106)

FB.6.7.1.1. kazanimina uygun olarak 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirecek bir etkinlik 6rnegi
Sekil 12’de sunulmustur.

126



Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 12 (1), 115-139

Etkinligin Yapilisi
- “Etkinlik istasyonu 11”de belirledigimiz problemi 6zetleyelim.

+  Sorunun ¢ézumune yoénelik gecmis yasantilarimizdan yararlanarak ve arastirma ve-
rilerine dayanarak tahminler yaratelim.

« Siralarimizi gember olusturacak sekilde dizenleyerek tartisma ortami olugturalim.

+ Arastirma sonucunda hazirladigimiz rapor, kisa not vb. calismalar ile ¢6zuim &nerile-
rimizi sinif ortaminda diger arkadaslarimizla paylasalim.

+ Ortaya cikan gorusleri yazmasi icin arkadaslarimizdan birini gérevlendirelim.
= Segtigimiz problem durumunun ¢éztmune yonelik akil yurutelim.
« Problem durumuna yonelik olusturdugumuz énerilerimizi degerlendirelim.

« Cevre sorunlari ve bu sorunlarin ¢ézum sureci ile ilgili arkadaslarimizla fikir alis ve-
risinde bulunarak bir sosyal sorumluluk projesi hazirlayalim. Elde ettigimiz bilgileri
gunluk hayatimizda kullanahm.

Sekil 12. llgili Kazanimda Belirtilen Beceri icin Etkinlik Ornedi (MEB, 2024 Fen Bilimleri 6.sinif 2.Ders kitabi,5.122)

Tablo 5’de 7. sinif FBDOP’de yer verilen iist diizey diisiinme becerilerine ait bulgular sunulmustur.

Tablo 5. Yedinci Sinif FBDOP’de Yer Alan Ust Diizey Diisiinme Becerileri ve Dagilimi

Frekans
Birenme Ciktisi Kodu Kavramsal Beceriler Beceriler Arasi iliskiler Ogrenme-Ogretme Toplam
Uygulamalari
Kv  PC ED kv PC ED KV PC ED
FB.7.1.1.3. 1 1
FB.7.3.2.2. 1 1
FB.7.3.3.2. 1 1
FB.7.7.2.1. 1 1
Toplam 1 3 4 8

Not: KV: Karar Verme, PC: Problem C6zme, ED: Elestirel Diisinme

7. sinif FBDOP’de, 1. Unite olan Uzay cag tinitesinde kavramsal becerilerde “Problem ¢6zme”, beceriler
arasi iliskilerde “Elestirel diisinme”, 6grenme 6gretme uygulamalarinda FB.7.1.1.3 kazanimiyla iliskili olarak
“Elestirel disiinme” gibi (st dizey disinme becerilerine yer verilmistir. Bu sinif seviyesinde 3.Unite olan
Vicudumuzdaki sistemler Unitesinde beceriler arasi iliskilerde “Elestirel disinme”, O0grenme 06gretme
uygulamalarinda FB7.3.2.2 kazanimiyla iliskili olarak “Elestriel diisiinme” becerilerine yer verilmistir. 7. Unite olan
Surdurulebilir yasam ve enerji Unitesinin beceriler arasi iliskiler kisminda “Elestirel disiinme” ve 6grenme
6gretme uygulamalari kisminda FB7.7.2.1 kazanimiyla iliskili olarak “Elestriel disinme” becerisine yer verilmistir.
Tablo 6’da 8. sinif FBDOP’de yer verilen (st diizey diisiinme becerilerine ait bulgular sunulmustur.

Tablo 6. Sekizinci Sinif FBDOP’de Yer Alan Ust Diizey Diisiinme Becerileri ve Dadilimi

Frekans
" B i B i iliski o} -0
Ogrenme Ciktisi Kodu Kavramsal Beceriler eceriler Arasi lliskiler Ogrenme-Ogretme Toplam
Uygulamalari
KV PC ED KV PC ED KV PC ED

FB.8.3.3.2. 1 1
FB.8.3.3.3. 1 1 2
FB.8.3.4.1 1 1
FB.8.3.4.2 1 1
FB.8.7.1.3 1 1
FB.8.7.2.2. 1 1
FB.8.7.2.3. 1 1
Toplam 1 1 3 5 10

Not: KV: Karar Verme, PC: Problem Cézme, ED: Elestirel Dislinme
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8. sinif FBDOP’de 3. {inite olan Yasamin gizemi (initesinde Beceriler arasi iliskiler baglaminda “Karar
verme” ve “Elestirel diisinme” becerilerine yer verilirken, 7. Unite olan Siirdiiriilebilir yasam ve madde déngiileri
Unitesi kapsaminda kavramsal beceriler alaninda “Problem ¢dzme”ye, beceriler arasi iligskiler baglaminda
“Elestirel dlistinme”ye yer verilmistir. 8. sinif seviyesinde 6grenme 6gretme uygulamalari baglaminda 3. Gnitede
FB.8.3.3.2 kazanimi ile baglantili olarak “Karar verme” becerisine, FB.8.3.3.3 kazanimi ile baglantili olarak “Karar
verme” ve “Elestrel distinme”ye, FB.8.3.4.1 kazanimi ile baglantili olarak “Elestirel dislinme”ye, FB.8.3.4.2
kazanimi ile baglantili olarak “Karar verme” becerisine yer verilmistir. Bu sinif seviyesinde yer alan 7. Unite olan
Surudurulebilir yasam ve madde dongileri Unitesi kapsaminda FB.8.7.1.3., FB.8.7.2.2. ve FB.8.7.2.3.
kazanimlariyla baglantili olarak “Elestirel diisinme” becerisine yer verildigi gérilmektedir. Dolayisyla bu sinif
seviyesinde iki farkl Unite icerisinde kavramsal beceriler baglaminda sadece problem ¢6zmeye, beceriler arasi
iliskiler baglaminda karar verme ve elestirel dislinmeye yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grenme 6gretme
uygulamalari baglaminda yine iki farkl lnite kapsaminda karar verme ve elestirel diisinme becerilerine yer
verildigi ortaya ¢ikmistir.

Bu arastirmanin ikinci arastirma sorusu “Ust diizey diisiinme becerilerinin FBDOP’de ifade edildigi alanlara
gore dagilimi nasildir? seklinde olup buna iliskin bulgular asagidaki Sekil 13’de sunulmustur.

Ust diizey diisiinme becerilerinin FBDOP'de ifade edildigi alanlara gére dagilimi

20 18
18
16
14
12 11
10
3 7
6 4
3 3
4 2 2 2
2 ]
0 I
o] bgret
Kavramsal beceriler Beceriler arasi iliskiler grenme ogretme
uygulamalari
W Karar verme 2 3 7
Problem ¢6zme 4 2 2
Elestriel digiinme 3 11 18
B Karar verme Problem ¢6zme Elestriel digiinme

Sekil 13. Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin FBDOP’de Ifade Edildigi Alana Gére Dagilimi

Sekil 13 incelendiginde Ust diizey diisiinme becerilerine en fazla oranda 6grenme 6gretme uygulamalari
bolimiinde yer verilirken, en az oranda kavramsal beceriler bolimiinde yer verilmistir.

Bu arastirmanin lgiincii arastirma sorusu “Ust diizey diisiinme becerilerinin FBDOP’de ifade edildigi
alanlara gore dagilimi nasildir? seklinde olup bu soruya iliskin bulgular asagidaki Sekil 14’de sunulmustur. Sekil
14 incelendiginde Ust diizey disinme becerilerine her sinif seviyesinde yer verildigi gorilmektedir. Sinif
seviyelerine bakildiginda bu becerilere en fazla 6. sinifta yer verilirken, en az sayida 3. sinifta yer verilmistir.
Ortaokul seviyesi baglaminda dustinlldiginde 6. sinif seviyesinde en fazla sayida beceriye yer verilirken, 7. ve 8.
sinif seviyelerinde daha az olmakla beraber birbirine ¢ok yakin sayida beceriye yer verilmistir. Genel itibariyle
ilkokulda sinif seviyesi arttikca 6gretim programina dahil edilen st diizey diisinme becerisi sayisinda da bir artis
oldugu soylenebilir. Ancak ortaokul seviyesinde sinif seviyesi ile st diizey diisiinme beceri sayisi arasinda
dogrusal bir iliski olmadigi ortaya cikmistir. Sekil 14’teki bulgulardan yola cikilarak FBDOP’de (i farkli tist diizey
dusiinme becerisine yer verildigi, bunlar arasinda en fazla elestirel diisinmenin yer aldigi (f=28), en az problem
¢6zmeye (f=9) yer verildigi gorilmektedir.
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FBDO'de iist diizey diisiinme becerilerinin dagilimi

10 9
9
8 7
7
6
5 4 4 4
4 333 3
3 2 2
2 11 1 1 1
1 0 I 0
0
3. sinif 4.sinif 5.sinif 6.sinif 7.sinif 8.sinif
W Karar verme 0 3 3 2 0 4
Problem ¢6zme 1 3 2 1 1 1
Elestriel disiinme 1 3 4 9 7 4
W Karar verme Problem ¢ozme Elestriel dislinme

Sekil 14. Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin Sinif Seviyelerine Gére Dagilimi
Tartisma, Sonug ve Oneriler

GUnUmuz dinyasinda Ulkelerin gelismeleri ve ¢agdas diinya ile rakabet edebilmeleri igin bilim ve teknoloji
alanlarinda ilerlemeleri gerekir. Bu ilerlemenin saglanmasinda fen bilimleri dersinin ayri bir 6nemi vardir. Bu
onemiyle iliskili olarak diinyada oldugu gibi tilkemizde de fen bilimleri dersi 6gretim programlari glincellenmekte
ve bu yolla ¢agin ihtitiyac duydugu &grencilerin yetistirilmesi disiinilmektedir. TYMM FBDOP’de cagin
gerektirdigi becerilere ve yasam boyu 6grenme aliskanligina sahip, Ust dizey dislinme ve bilimsel silreg
becerilerini kullanabilen, etik ve ahlaki degerleri benimseyen, girisimci ve fen bilimleri alaninda kariyer bilincine
sahip bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2024a). Bunun saglanabilmesi icin 6gretim programlari
o6grenme ciktilari gergevesi baslig altinda kavramsal beceriler tanimlanmis, bu beceriler bashgi altinda Ust diizey
diisiinme becerilerine yer verilmistir. Ust diizey diisiinme becerilerinin gelecegin vatandaslari igin kritik oldugu,
bu becerilerin bilesenlerinin, kavramsallastiriimasinin ve degerlendirme gostergelerinin anlagilmasinin dnemli
oldugu vurgulanmaktadir (Li vd., 2024). Bu beceriler yoluyla fen kavramlarini kavramak, 6grencilerin neyi, neden
ve nasil 6grendiklerini anlamalarini saglar. Béylece 6grenciler bilgilerini farkli baglamlarda daha etkili kullanabilir,
elestirel distinmelerini gelistirebilir ve daha bagimsiz, uyumlu bireyler olabilirler (Affandy vd., 2024).

Bu arastirma 2024 yil TYMM Fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda farkli sinif seviyelerinde hangi tst
diizey dislinme becerilerine ne dlgtide yer verildiginin belirlenmesi icin yuratilmastir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar her bir sinif baglaminda ayri ayri sunularak ilgili literatiir 1518inda tartisiimistir.

ilkokul 3. sinif FBDOP’de iki farkli inite kapsaminda iki farkli tist diizey diisiinme becerisine yer verildigi bu
becerilerin problem ¢dzme ve elestirel diisinme becerileri oldugu sonucu ortaya ¢cikmistir. Kalemkus (2021)
tarafindan yapilan bir arastirmada 2018 FBDOP’de ilkokul 3. ve 4. sinif kazanimlari 21. Yizyil becerileri
baglaminda incelenmis ve her iki sinif diizeyinde problem ¢ézme ve elestriel diisinme becerilerinin ¢cogunlukta
yer aldigi ifade edilmistir. Dinya Ekonomik Forumu (DEF, 2021) tarafindan hazirlanan Mesleklerin Gelecegi
Raporunda gelecekte yiritilecek mesleklerde bireylerin en fazla problem ¢6zme ve elestirel diisinme
becerilerine ihtiyag duyacagl ifade edilmistir. Kiryak vd. (2024) tarafindan yapilan 0gretim programi
karsilastirmasi arastirmasinda bazi Unitelerde higbir alan becerisinin ya da kavramsal becerinin gelistirilmesinin
beklenmedigi ifade edilmistir. Cesitli program arastirmalari, ilkégretimin daha derin bilissel katimi tesvik etmek
yerine genellikle olgusal hatirlama ve anlamaya 6ncelik verdigini gostermistir (King vd., 2012; Zohar & Dori, 2003).
Ust diizey diisiinme becerilerinin 6gretim programinda yer almamasi yada cok az yer almasi dgrencilerin bilimsel
okuryazarlik ve muhakeme becerilerinin uzun vadede gelisimi konusunda endiselere yol agmaktadir. Ogrenciler
kanitlari degerlendirmelerini, ¢cikarimlarda bulunmalarini ya da yeni fikirler Gretmelerini gerektiren goérevlere
maruz kalmadiklarinda, bilimsel uygulamalara katilma becerileri nemli 6l¢tide engellenebilir (National Research
Council [NRC], 2012). Ayrica, arastirmalar kiiclik yastaki 6grencilerin bile uygun ortam ve 6gretim firsatlari
verildiginde karmasik diisiinme becerisine sahip oldugunu géstermektedir (Resnick, 1987). 3. sinif FBDOP’de yer
verilen iki Gist dlizey disinme becerisine kavramsal beceriler bashgi altinda yer verilmistir. Kavramsal beceriler;
karmasik bir stirec¢ gerektirmeden edinilen ve gézlenebilen temel beceriler ile soyut fikirleri ve karmasik stirecleri
eyleme dondistirirken zihinsel faaliyetlerin bir GrlinlG olarak kullanilan biitlinlesik ve Ust diizey diisiinme
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becerilerini ifade eder (MEB, 2024b). 2024 yili FBDOP’de, 3. sinifta yer alan ist diizey diisiinme becerileri
Yasamimizdaki Elektrik ve Maddeyi taniyalim, karistirip ayiralim Unitelerinde yer alirken, Kalemkus (2018)
tarafindan yapilan arastirmada biitiin tnitelerde bu iki beceriye de yer verildigi ifade edilmistir.

ilkokul 4. sinif FBDOP’de kavramsal beceriler, beceriler arasi iliskiler ve 6grenme 6gretme uygulamalari
kisimlarinda elestirel diislinme, karar verme ve problem ¢6zme becerilerine atif yapilmis olup bu beceriler tim
dgretim programinda esit sayida bir dagiim géstermistir. Aslan ve Ozyurt (2023) tarafindan yapilan bir
arastirmada Fen bilimleri dersi 6zelinde ve diger dersler baglaminda yapilan bircok arastirmada da elestirel
diisinme becerisinin 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda en ¢ok yer verilen becerilerden biri oldugu
ifade edilmistir. Bu arastirmada Ust diizey dislinme becerileri kavramsal beceriler baghgi altinda ¢ farkh Gnitede
yer almistir. Beceriler arasi iligskiler ve 6grenme 6gretme uygulamalari béliimlerinde bu beceriler Stiriidirilebilir
sehirler ve topluluklar tnitesi kapsaminda yer almistir. Bu durum 6gretim programinin surdirilebilirligi temel
alan fen égretimi vurgusu yapmasiyla (MEB, 2024a) iliskili olabilir. 4. sinif FBDOP’de sekiz tinite yer almakta olup,
karar verme, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerine sadece birkag linitede yer verilmesi Ust diizey
diisinme becerilerinin programa daha genis entegrasyonunda énemli bir eksiklik oldugunu goéstermektedir.
Karar verme ve problem ¢6zme, bilimsel okuryazarhigin merkezinde yer alir ve 6grencilerin bilimle anlamli bir
sekilde aktif olarak ilgilenmeleri igin gerekli yetkinliklerdir (Bybee, 2013). Bu becerilerin tek basina bulunmasi,
ogrencilerin agik uglu problemler Gzerinden akil ylriGtmeyi, alternatifleri karsilastirmayi veya kanita dayali
kararlar vermeyi gerektiren gorevlere yeterince maruz kalmayabilecegini géstermektedir (OECD, 2023; Saavedra
& Opfer, 2012). Ayrica, bu becerilerin birkag tniteyle sinirlandiriimasi, elestirel diistinmenin konular arasinda
aktarilabilirligini azaltmaktadir. Arastirmalar, lst dizey disinme becerilerinin etkili bir sekilde gelistirilebilmesi
icin 6grencilerin bunlari yalnizca stirdirilebilirlik gibi belirli tinitelerde degil, ayni zamanda fizik ve yasam bilimleri
gibi diger fen alanlarinda da farkl baglamlarda uygulayabilecekleri tutarli ve gesitli firsatlara ihtiya¢ duyduklarini
gostermektedir (Zohar & Barzilai, 2013).

5. sinif FBDOP’de beceriler arasi iliskiler alaninda dért farkli Ginite igerisinde {i¢ farkh Gst diizey diisinme
becerisine yer verilmistir. Benzer sekilde 6grenme 6gretme uygulamalari kapsaminda da (g farkli Gnitede yine li¢
farkh Ust dizey disiinme becerisine yer verilmistir. Sadece kavramsal beceriler basligi altinda herhangi bir
beceriye yer verilmedigi sonucu ortaya ¢cikmistir. Karar verme, problem ¢ézme ve elestirel diisinmenin 5. sinif
fen bilimleri 6gretim programina dahil edilmesi, ortaokulda (st dizey distinme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik olumlu bir degisime isaret etmektedir. Bu bilissel beceriler, 6grencilerin sadece bilimsel kavramlari
anlamalarina degil, ayni zamanda bunlar gercek dinya baglamlarinda uygulamalarina, bilingli secimler
yapmalarina ve karmasik durumlari analiz etmelerine yardimci olmak igin gereklidir (Anderson & Krathwohl,
2001). GUnumiz egitim anlayisi, fen 6gretiminin ezberin Gtesine gegerek 6grencileri soru sormaya, kanitlari
degerlendirmeye ve 6zglin sorunlara ¢oziimler gelistirmeye tesvik etmesi gerektigini vurgulamaktadir (Bybee,
2013). Ust diizey diisiinme becerilerinin entegrasyonu, sorgulamaya dayali 6grenmeyi ve bilimsel okuryazarlig
tesvik eden 21. yiizyil egitim hedefleriyle uyumludur. Ornegin elestirel diisiinme, &grencileri bilginin gecerliligini
degerlendirme konusunda gliclendirirken, problem ¢6zme, zorluklara mantik ve yaraticilikla yaklasma becerilerini
destekler (Saavedra & Opfer, 2012). Ayrica, karar verme slreci fen 6grenimine dahil edildiginde 6grencilerin
bilimsel ve teknolojik gelismelerin sonuglarina dair anlayislari gelisir. Bu beceriler 6grencileri sadece daha ileri
diizey akademik calismalara hazirlamakla kalmaz, ayni zamanda sorumlu ve yansitici vatandaslar olarak
gelisimlerine de katkida bulunur (OECD, 2023). Dolayislyla, Ust diizey disinme becerilerinin 5. sinif fen bilimleri
ogretim programina bilingli bir sekilde dahil edilmesi, derinlemesine distnebilen, etkili bir sekilde akil
ylritebilen ve bilimsel ve toplumsal meselelerle aktif bir sekilde ilgilenebilen 6grencilerin yetistiriimesine yonelik
daha genis amaci desteklemektedir.

Karar verme, problem ¢6zme ve elestirel diisiinmenin 5. sinif FBDOP’de yer alan sekiz {initeden sadece
dort farkh tnitede ve daha fazla oranda “Siirdiirilebilir Yasam ve Geri Donlsiim” Unitesine dahil edilmesi,
ortaokul fen egitiminde Ust dizey disiinme becerilerinin anlamli ancak sinirh bir uygulamasini yansitmaktadir.
Ust diizey diisiinme becerilerinin birkag iinitede yogunlasmasi, grencilerin bu becerileri diger bilimsel alanlara
genelleme firsatlarini sinirlayabilir. Karar verme, problem ¢dzme ve elestirel disiinmenin fizik, yasam ve yer
bilimleri de dahil olmak lzere tiim fen Unitelerine yerlestirilmesi, 21. ylizyil zorluklarinin istesinden gelebilecek
bilimsel okuryazar ve bilissel olarak ¢evik 6grencilerin gelisimini daha iyi destekleyecektir (OECD, 2023; Saavedra
& Opfer, 2012; ).

6. sinif FBDOP’de kavramsal beceriler basligi altinda problem ¢6zme ve elestirel diisinme becerilerine yer
verilirken, beceriler arasi iliskiler basligi altinda karar verme ve elestirel diisinme becerilerine yer verilmistir.
Ogrenme 6gretme uygulamalari bashg altinda (¢ farkl {inite kapsaminda yer alan alti farkli 6grenme ¢iktisi ile
iliskili olarak karar verme ve elestirel diisinme becerilerine yer verilmistir. 6. sinif seviyesinde tim 6gretim
programlarina kiyasla daha fazla sayida st diizey diisiinme becerisine yer verildigi bu beceriler arasinda en fazla
elestirel diisinmenin daha sonra karar vermenin yer aldigi goriilmektedir. Arastirmalar, elestirel diisinme ve
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karar verme siireglerine 6ncelik veren programlarin 6grencileri karmasik sosyal ve gevresel zorluklarin Gstesinden
gelmek igin gerekli becerilerle donattigini gostermistir (Bybee, 2013; Saavedra & Opfer, 2012). Ancak bu bilissel
becerilerin tam anlamiyla etkili olabilmesi icin belirli sayida tinitelerle sinirli kalmayip farkli fen konularina bilingli
olarak entegre edilmesi gerekir. Elestirel diigiinme ve karar verme, tutarli bir sekilde uygulandiginda, mantiksal
muhakeme vyapabilen ve cgesitli bilimsel baglamlarda bilingli yargilarda bulunabilen yansitici 6grencilerin
gelisimine katkida bulunur (Zohar & Barzilai, 2013). Problem ¢6zme, elestirel diisinme ve karar verme
becerilerinin 6. sinif fen bilimleri 6gretim programinda yer almasi, 6grencilerin lst diizey dislinme becerilerini
gelistirmeye yonelik 6nemli bir pedagojik adimi yansitmaktadir. Bilimsel muhakeme ve problem ¢6zme
yeteneklerini gelistirmek icin gerekli olan bu beceriler, daha derin bilissel katiimi ve bilgiyi anlamli sekillerde
uygulama becerisini vurgulayan ¢agdas egitim hedefleriyle uyumludur (Anderson & Krathwohl, 2001). Derslerde
kullanilacak ders kitaplarinin 6gretim programinda yer alan 6grenme ¢iktilarina gére hazirlandigi gbz 6niinde
bulunduruldugunda bir yasam becerisi olarak da kabul edilen problem ¢dzme becerisinin ders kitaplarinda yer
almasi, 6grencilerin gelisimine katki saglarken ayni zamanda toplumun gelecegine de fayda saglayacagi ifade
edilirken benzer sekilde karar verme becerisinin gelistikce bireyin aldigi kararlarin sonucundan kendisi ve
cevresinin etkilenecegi bu nedenle dogru ve yerinde kararlar almanin bireyi daha iyi bir yasama hazirlayacagi
belirtiimektedir (Erol & Ezberci Cevik, 2023). Dolayisiyla bu tiir becerilere FBDOP’deki tiim unitelerde
deginilmesinin faydali olacagi dusiinilmektedir.

7. sinif FBDOP’de kavramsal beceriler bashgi altinda sadece bir {initede problem ¢dzmeye yer verilirken,
beceriler arasi iliskilerde {i¢ farkli {initede sadece elestirel diisiinmeye yer verilmistir. Ogrenme &gretme
uygulamalarinda Ug¢ farkh Gnite kapsaminda dort farkli 6grenme ciktisi ile iliskili olarak sadece elestirel
disinmeye yer verilmistir. 7. sinif diizeyinde biitinsel olarak yedi kez elestirel diisinmeye ve bir kez problem
¢6zmeye yer verilmis olup karar verme becerisine bu sinif seviyesinde hicbir alanda yer verilmemistir. Ogrenme
o6gretme uygulamalart kisminda Uzay c¢agi, Vicudumuzdaki sistemler ile Sirdirilebilir yasam ve eneriji
linitelerinde Ust diizey disiinme becerisi olarak sadece elestirel diisinmeye yer verilmistir. Erol ve Ezberci-Cevik
(2023) tarafindan yapilan arastirmada, 7. sinif fen bilimleri ders kitabinda fiziksel olaylar Unitesinde yer alan
sorular, Ust diizey dusinme becerileri agisindan incelenmis ve sorularin agirlikli olarak analitik ve elestirel
disinmeyi hedefledigi tespit edilmistir. Bilgiyi analiz etme, degerlendirme ve sentezleme becerisi olarak
tanimlanan elestirel diisinme, karmasik sistemleri anlamanin 6grencilerin islev, etkilesim ve saglikla ilgili
cikarimlar hakkinda derinlemesine dislinmelerini gerektirdigi yasam bilimlerinde 6zellikle 6nemlidir (Ennis,
2011). Vicudumuzdaki sistemler (nitesinde 6grencilerden genellikle viicut islevleriyle ilgili verileri
yorumlamalari, farkli organ sistemlerini karsilastirmalari ve yasam tarzi segimlerinin saghk Gzerindeki etkisini
degerlendirmeleri beklenmektedir. Bu gorevler, elestirel diisiinmenin temel unsurlarindan biri olan kanita dayali
akil yirGtme igin dogal firsatlar sunar. Bu tir bilissel katilim, 6grencilerin ezberin 6tesine gecerek muhakeme ve
yargilama becerilerini gelistirmelerine yardimci olarak bilimsel okuryazarlig tesvik eder (Bybee, 2013; OECD,
2023). Suardarilebilir yasam ve enerji Unitesi kapsaminda 6grencilerden ginlik hayatta karsilastiklari ¢6zim
gerektiren durumlar karsisinda problem ¢ézme becerilerini kullanmalarini ve elde edilen ¢6ziim yollarini elestirel
bakis acisiyla inceleyerek en iyi ¢6zimi bulmalari veya 6nermeleri beklenmektedir. Bu durum 6zellikle problem
¢6zme ve elestirel diisinme becerilerine bu Unitede daha fazla yer verilmesine sebep olmus olabilir. Benzer
sekilde Uzay ¢agi linitesinde de 6grencilerden uzay c¢alismalarinin yol acgabilecegi problemlerin ¢6ziilmesine
yonelik fikirler olusturmalari beklenmekte (MEB, 2024a) olup bu durum ilgili becerilere daha fazla yer verilmesini
gerektirmektedir.

8. sinif FBDOP’de kavramsal beceriler alaninda sadece problem ¢6zmeye, beceriler arasi iliskilerde karar
verme ve elestirel diisinmeye, 6grenme 6gretme uygulamalari kisminda iki farkh tnitede yedi farkh 6grenme
ciktisiile iliskili olarak karar verme ve elestirel diisinmeye yer verilmistir. Bu sinif seviyesinde yer verilen beceriler
bitiunsel olarak diisiinildiginde karar verme ve elestirel diisinmeye daha fazla sayida ve esit oranda yer
verilirken problem ¢ézmeye sadece bir kez yer verilmistir. En fazla tst diizey diisiinme becerisine “Yasamin
gizemi” Unitesinde rastlanmaktadir. Elestirel diisinme ve karar verme, 6zellikle daha karmasik ve soyut bilimsel
kavramlara gecerken, dgrencilerin bilimsel icerikle anlamli bir sekilde etkilesime girebilmeleri igin hayati 6nem
tasimaktadir. OECD (2023) karar verme becerisini bilimsel okuryazarligin gelistirilmesi ve sorumlu vatandashgin
tesvik edilmesi icin temel bir beceri olarak ifade etmektedir. 8. sinifta yer alan “Yasamin gizemi” Uinitesinin en
fazla sayida Ust diizey diisiinme becerisi icermesi, biyolojik icerigin dogasi geregi karmasik ve sorgulamaya dayal
yapisini yansitmaktadir. Genellikle genetik, Greme, kalitim ve hiicresel islevleri kapsayan bu Unite, basit olgusal
hatirlamadan daha fazlasini gerektirmekte, 6grencilerin siiregleri analiz etmesini, ¢ikarimlari degerlendirmesini,
bilimsel ve etik konular hakkinda bilingli kararlar vermesini gerektirir. Ust diizey diisiinme becerilerinin égretim
programinda homojen bir dagilimla yer almamasi 6grencilerin ¢agin gerektirdigi donanimlarda yetistirilmesini
zorlastiracaktir.
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Ozellikle ortaokul seviyesi olan 5., 6., 7. ve 8. sinif seviyelerinde elestirel diisiinme becerisine ortak olarak
Ogretim programlarinda yer verildigi gérilmektedir. Yanti ve Thohir (2024) tarafindan yapilan bir arastirmada
2014-2023 yillari arasinda fen egitiminde Ust dlzey dislinme becerilerinin gelistiriimesine yonelik 276 arastirma
incelenmis ve bu arastirmalarin gogunda 6grencilerin elestirel ve yaratici disinme becerilerinin gelistirmeye
odaklanildigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla FBODP’de ortaya ¢ikan durumun bu sonugla paralel oldugu ifade
edilebilir. Dolayisiyla 6grencilerin Ust diizey diisinme becerilerini gelistirmek icin onlarin 6grenilecek konuya
farkh agilardan bakmasini ve ¢ok yonla bir degerlendirme yapmasini saglayacak teknikler kullanilmahdir (Yilmaz
vd., 2017).

Uluslararasi bir sinav olan PISA tarafindan 2022 yilinda yapilan sinavin sonuglarina gore Tirkiye'nin fen
okuryazarhigl diizeyi 2. seviye olarak tespit edilmistir (MEB, 2022). Bu dizey, 6grencilerin temel bilimsel
kavramlari ve siiregleri anladiklarini, ancak bu bilgileri karmasik fen problemlerini cozmede ve bilimsel arastirma
sureglerinde etkin bigcimde kullanmakta yetersiz kaldiklarini gdstermektedir. Bununla birlikte, Tirkiye'nin
uluslararasi fen egitimi yeterlik dizeylerine ulasabilmesi icin gelisim saglamasi gerektigi de belirlenmistir. Elde
edilen bulgular, fen 6gretim programlarinin yeniden degerlendirilmesi, daha etkili 6gretim yontemlerinin
benimsenmesi ve fen egitiminde elestirel diisinme ile problem ¢ézme becerilerinin gelistiriimesine yonelik
dnemli ipuglari sunmaktadir (MEB, 2024c). Bu durumun bir sonucu olarak FBDOP’de elestirel diisiinme
becerilerine daha fazla agirlik verilmis olabilir.

Bu arastirmada sonucunda sunulabilecek 6neriler agsagidaki gibidir;

> Ust diizey diisiinme becerileri fen bilimleri dersinde en temel seviye olan ilkokul 3. sinif 6gretim programinin
6grenme 6gretme uygulamalari kismina belli Gnitelerde konulabilir,

» 4. sinifta 6grenme 6gretme uygulamalarinda sadece bir tinitede yer alan Ust diizey diistinme becerileri farkli
Unitelere yayilabilir,

» 5. sinifta dort farkli Uniteye yayilmis olan lg farkli beceri diger Unitelere de yayilarak, bu sinif boyunca
becerilerin pekistirilmesi saglanabilir,

» 6. sinifta 6grenme 6gretme uygulamalari alaninda Ug farkh tGnitede sadece bir kez karar vermeye ve bes kez
elestirel disiinmeye yer verilmistir. Ust diizey diisiinme becerilerinin tiim initelere dengeli bir sekilde
dagitilmasi saglanabilir,

» 7.sinif diizeyinde karar verme becerisine de yer verilerek, elestirel dislinme ve problem ¢ézme becerileriyle
beraber bu Ug¢ beceri icin homojen bir dagilim yapilabilir.

» 8. sinif 6gretim programinda karar verme, problem ¢ézme ve elestirel diisinme becerilerinin tim lnitelere
dengeli bir sekilde dagilmasi saglanabilir.

Etik Kurul izin Beyani

Bu arastirmada Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi'nde belirtilen kurallara
uyuldugunu ve bilimsel arastirma ve yayin etigine aykiri eylemlere dayali higbir islem yapmadigimizi beyan ederiz.
Ayni zamanda tiim yazarlarin arastirmaya katkida bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin
bulunmadigini, tim etik ihlallerde tim sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz. Bu arastirma
icin Etik Kurul izin belgesine ihtiya¢ duyulmamistir.

Cikar Catismasi Beyani
Yazar herhangi ¢ikar ¢catismasi beyan etmemistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirma herhangi bir fon almamistir.
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Extended Summary
Introduction

Thinking is a set of mental activities humans carry out consciously, distinguishing them from other living species.
It includes judgments, reasoning, problem-solving, decision-making, and explaining facts and situations (Ministry
of National Education [MoNE], 2023). According to the Turkish Language Association (2025), thinking is defined
as "1- The independent and unique position of the mind apart from sensations, impressions, and designs", 2-
"The ability to make comparisons, to separate, to combine, to grasp connections and forms." Based on these
definitions, thinking is for a specific purpose, requires a process, and is a mental skill (Arkan-Sezgin et al., 2018).
Thanks to this thinking skill, individuals maintain their lives, actively participate in their educational lives, and
carry out practical work for their families, immediate environment, and society. At this point, developing
students' thinking skills has long been the focus of educational studies and programs (Boddy et al., 2003; Kuhn,
1999; Watts et al., 1997).

The Turkish Century Education Model (TCEM) curricula expect students to be responsible for their own
learning, which is expected to contribute to the development of their critical thinking skills. In a challenging and
ever-changing world, students need to go beyond improving their knowledge capacity and develop higher-order
thinking skills, such as critical systems thinking, decision-making, and problem-solving (Barak, 2007; Dori &
Herscovitz, 2005; Tobin et al., 1990).

The presence of higher-order mental/cognitive skills in student-centered programs is vital in achieving
program goals (Unveren-Kapanadze, 2019). Therefore, it can be said that it is important to determine the extent
to which higher-order thinking skills are included in the Science Curriculum (SC). In this context, the primary
purpose of this study is to identify which higher-order thinking skills are included in the SC, which was
implemented in 2024, at what grade levels, and to what extent. Therefore, it can be stated that the primary
objective of this study is to determine the extent to which higher-order thinking skills are incorporated into the
SC.

Methodology

This study employed the document analysis method, as the SC was prepared in accordance with the TCEM, which
would be analyzed. This method involves analyzing written content related to the subject or situation being
researched (Yildinnm & Simsek, 2006). Within the scope of the research, the related curricula were examined, and
the documents were analyzed to determine the higher-order thinking skills in these curricula. Document analysis
enables the evaluation of documents prepared by different sources at various times within a specific period,
focusing on a particular research topic with a broader temporal perspective (Yildirim & Simsek, 2006).

Findings

In the 3" grade SCC, two different higher-order thinking skills are mentioned once each. In Unit 4, "Let's Get to
Know Matter, Mix and Separate," it is stated that the "Problem Solving" skill is listed in the Conceptual Skills
section; however, this skill is not linked to a specific learning outcome. Similarly, in the 6th unit, "Electricity That
Makes Our Lives Easier," it is stated that the "Critical Thinking" skill is listed under the heading of conceptual
skills; however, this skill is not linked to a specific learning outcome.

In the Energy Detectives unit, which is the 6" unit in the 4"-grade curriculum, the “Critical Thinking” skill
isincluded under the heading of conceptual skills. In contrast, in the 7t unit, Chasing Light, the “Problem Solving”
skill is also included under the heading of conceptual skills. The “Decision Making” skill is included in the eighth
unit, Sustainable Cities and Communities. The section on interrelated skills reveals that three different higher-
order thinking skills are also included in the eighth unit. In learning and teaching practices, it was observed that
three different types of higher-order thinking skills were included within the framework of FB 4.8.1.

In the 5™ grade SCC, three different higher-order thinking skills are included in the area of
interdisciplinary relationships, which are covered in four separate units. The “decision-making” skill is covered in
Unit 7, Sustainable Living and Recycling, while the “problem-solving” skill is covered in the Electricity in Our Lives
unit, and the “critical thinking” skill is covered in Unit 3, Journey into the Structure of Living Things, and Unit 5,
The Nature of Matter. Within the scope of learning and teaching practices at the 5" grade level, “Critical thinking”
is included in FB.5.3.2.2, which is in Unit 3. “Problem solving” is included in the FB.5.5.3.1 achievement in Unit 5,
and “Decision making” is included in the FB.5.7.1.2, and FB.5.7.1.3 achievements in Unit 7.

In the 6% grade SCC, critical thinking is addressed in the interdisciplinary skills section of Unit 2, “Motion
under the Influence of Force,” and Unit 3, “Systems in Living Organisms.” Critical thinking skills are also included
in the teaching-learning applications of Units 2 and 3. Again, at the same grade level, critical thinking is included
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in the conceptual skills section of Unit 4, Reflection of Light, while problem-solving skills are included in the
conceptual skills section of Unit 7, Sustainable Life and Interaction. In the learning and teaching practices section,
critical thinking and decision-making skills are included in Unit 7.

In the 7" grade SCC, the Space Age unit, which is the first unit, includes higher-order thinking skills such
as “Problem solving” in conceptual skills, “Critical thinking” in interdisciplinary relationships, and “Critical
thinking” in learning and teaching practices related to the FB.7.1.1.3 learning outcome. In the third unit of this
grade level, “Systems in Our Body,” the unit on interdisciplinary relationships includes “Critical Thinking.” In
teaching and learning practices, it includes “Critical Thinking” skills related to the FB7.3.2.2 learning outcome. In
the unit on Sustainable Living and Energy, which is the 7th unit, “Critical thinking” is included in the section on
inter-skills relationships. Additionally, it is included in the section on learning and teaching practices in relation
to the FB7.7.2.1 learning outcome.

In the 8" grade SCC, Unit 3, “The Mystery of Life,” focuses on the skills of “Decision Making” and “Critical
Thinking” in the context of Interrelated Skills. Unit 7, Sustainable Living and Material Cycles, covers “Problem
Solving” in the conceptual skills area and “Critical Thinking” in the context of interrelated skills. In the context of
teaching and learning practices at the 8th grade level, in Unit 3, the skill of “Decision Making” is covered in
connection with FB.8.3.3.2, “Decision Making” and “Critical Thinking” are covered in connection with FB.8.3.3.3,
and “Critical Thinking” is covered in connection with FB.8.3.4. 1, and “Critical thinking” in connection with
FB.8.3.4.2. In the 7" Unit at this grade level, Sustainable Living and Material Cycles, the “Critical Thinking” skill is
included in connection with FB.8.7.1.3, FB.8.7.2.2, and FB.8.7.2.3.

While higher-order thinking skills are given the most emphasis in the learning and teaching practices
section, they are given the least emphasis in the conceptual skills section. Similarly, three different higher-order
thinking skills are included in the FBDOP, with critical thinking receiving the most attention (f = 28) and problem-
solving receiving the least (f = 9).

Discussions, Conclusions, and Recommendations

In the 3™ grade of elementary school, the SCC incorporates two distinct higher-order thinking skills within two
separate units, which are identified as problem-solving and critical thinking skills. A study conducted by Kalemkus
(2021) examined the 2018 FBDOP learning outcomes for third- and 4t grade elementary school students in the
context of 21% century skills, stating that problem-solving and critical thinking skills were predominant in both
grade levels. The Future of Jobs Report, prepared by the World Economic Forum (WEF, 2021), stated that critical
thinking and problem-solving skills will be among the most sought-after characteristics in individuals with future
careers.

In the 4" grade SCC, decision-making, problem-solving, and critical thinking are included in the sections
on conceptual skills, inter-skills relationships, and teaching-learning practices, and these skills are distributed
equally throughout the curriculum. A study conducted by Aslan and Ozyurt (2023) indicates that critical thinking
skills are among the most frequently included skills in teaching programs and textbooks, as evidenced by
numerous studies specifically focused on science lessons and other subjects.

In the 5th-grade SCC, three different higher-order thinking skills are incorporated into four units within
the area of interdisciplinary relationships. The inclusion of decision-making, problem-solving, and critical thinking
in the 5 grade science curriculum indicates a positive change towards developing higher-order thinking skills in
middle school. These cognitive skills are essential for helping students not only understand scientific concepts
but also apply them in real-world contexts, make informed decisions, and analyze complex situations (Anderson
& Krathwohl, 2001).

In the 6% grade, skills such as SCC, problem-solving, and critical thinking are covered under the heading
of conceptual skills. In contrast, higher-order thinking skills, such as decision-making and critical thinking, are
covered under the heading of interrelated skills. Under the heading of learning and teaching practices, decision-
making and critical thinking skills are addressed in relation to six different learning outcomes across three units.
Compared to all teaching programs at the 6 grade level, a greater number of higher-order thinking skills are
included, with critical thinking being the most prominent, followed by decision-making. Research indicates that
curricula prioritizing critical thinking and decision-making processes equip students with the skills necessary to
address complex social and environmental challenges (Bybee, 2013; Saavedra & Opfer, 2012).

In the 7t grade FBDOP, problem-solving is only included in one unit, under the heading of conceptual
skills. In contrast, critical thinking is only included in three units, each focusing on a distinct interrelated skill. In
learning and teaching practices, critical thinking is only included in relation to four different learning outcomes
within the scope of three different units. At the 7% grade level, critical thinking is addressed seven times overall,
while problem-solving skills are addressed once; however, decision-making skills are not addressed at all at this
grade level. In the learning and teaching practices section, critical thinking is addressed as a higher-order thinking
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skill only in the units Space Age, Systems in Our Body, and Sustainable Living and Energy. In a study conducted
by Erol and Ezberci-Cevik (2023), questions on physical phenomena in the 7t grade science textbook were
evaluated in terms of higher-order thinking skills, revealing that questions requiring analytical and critical
thinking were most prevalent. Critical thinking, defined as the ability to analyze, evaluate, and synthesize
information, is critical in life sciences, where understanding complex systems requires students to think deeply
about function, interaction, and health-related inferences (Ennis, 2011).

In the 8™ grade SCC, the area of conceptual skills encompasses only problem-solving, decision-making,
and critical thinking in inter-skills relationships. In contrast, the learning-teaching practices section encompasses
decision-making and critical thinking in relation to seven different learning outcomes across two units. When
considered holistically, decision-making and critical thinking are given more weight and equal consideration at
this grade level, while problem-solving is addressed only once. Critical thinking and decision-making are essential
for students to engage meaningfully with scientific content, particularly as they progress to more complex and
abstract scientific concepts. The OECD (2023) describes decision-making skills as fundamental for developing
scientific literacy and promoting responsible citizenship.

The recommendations presented as a result of this research are as follows:
1. Higher-order thinking skills can be incorporated into certain units of the teaching and learning practices
section of the 3" grade elementary school science curriculum, which is the most basic level.
2. Higher-order thinking skills, which are only included in one unit of the teaching and learning practices
in 4'" grade, can be spread across different units.
3. In 5™ grade, the three different skills spread across four different units can be spread to other units as
well, ensuring that the skills are reinforced throughout this grade.
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