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Okuma aligkanlig1 bireylerin zihinsel ve toplumsal gelisimlerine ok yonlii katkilarda bulunur. Ulkemizde
okuma kiiltiirliniin gelismis {ilke ortalamalarinin olduk¢a altinda oldugu bilinmektedir. Bu sorunun
nedenlerinin arastirilmast ve ¢dziim o6nerilerinde bulunulmasi ihtiyact dogmustur. Bir kimse veya bir seyle
ilgili olarak onceden edinilmis olumlu veya olumsuz yargi, pesin hiikiim olarak tanimlanan 6n yargi,
ogrencilerin okuma aligkanliklarmi da etkilemektedir. Ogrencilerin okuma én yargilarinin giderilmesi, bu
aliskanligin kazandirilmasinda bilyiik 6nem tagimaktadir. Bu arastirmada, 8. siif dgrencilerinin okuma 6n
yargilarinin belirlenmesi ve ¢dziim Onerilerinin betimlenmesi amaglanmistir. Bu amag ¢ergevesinde 8. sinif
égrencilerine, 6n yargilarmi belirleyici agik uclu sorular sorulmustur. Ogrencilerin verdigi cevaplara dayali
olarak veriler analiz edilmistir. Ogrencilerin ortaya koydugu diisiincelere gére 6n yargilar degerlendirilmis ve
kitap okuma aligkanliginin oniindeki engeller belirlenmistir. Caligma sonucunda en yiiksek 6n yargt sikligt
“Kitaplarla Tlgili On Yargilar” bashiginda tespit edilmistir. Ogrencilerin anne-baba egitim durumlarinmn
okuma 6n yargilarida anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerinin
on yargilardaki etkisi ise ayr1 basliklar seklinde incelenmistir. Aile, cinsiyet, 6gretmen, teknolojik araclar,
kitaplar, lise giris sinavlar1 ve sosyal ¢evre etmenleri tek tek ele alinmis ve ¢6ziim yollar1 tartigilmustir.
Anahtar Kelimeler: On yargi, okuryazarlik, okuma 6n yargist

Determination of Reading Prejudice at Secondary School 8" Grade Students

ABSTRACT

Reading habits have multifunctional contributions to the mental and social developments of individuals. It is
known that the reading culture in our country is far below the average of developed countries. The need for
investigating the causes of this problem and suggesting solutions have arisen. The judgement either positive
or negative acquired about a person or an object in advance, the prejudice which is defined as prejudgement,
also affects the reading habits of students. The elimination of the reading prejudices of the students is of great
importance in the acquisition of this habit. In this research, it has been aimed to determine the reading
prejudices of 8™ grade students and to describe the solution suggestions. Within the scope of this purpose,
open-end questions have been asked to the 8" grade students for detecting their prejudices. The data based on
the answers given by the students have been analysed. The prejudices have been evaluated according to the
opinions suggested by the students, and the obstacles about reading habits have been determined. At the end
of the study, the highest prejudice frequency has been detected under the title of "Prejudices About Books".
It has been concluded that the educational background of the parents does not make a meaningful difference
on the reading prejudices of the students. The effect of the genders of the students upon their prejudices has
been examined as separate titles. The elements such as family, gender, teachers, technological tools, books,
high school entrance exams and social environmental factors have been handled one by one and keys for
solutions have been discussed.

Keywords: prejudice, literacy, reading prejudice

Giris

Bireylerin hayatinda ¢ok 6nemli bir yere sahip olan okumanin birgok tanimina rastlamak
miimkiindiir: Okuma, diinyanin gelismesi ve derinlesmesine uyum saglayabilmemizi saglayan bir arag
(Bircan ve Tekin, 1989; Kurulgan ve Cekerol, 2008); Mete’ye gore (2012), bireylerin kisisel ve
toplumsal gelisimini saglayan bir deger; Chua’ya (2008) gore ise, bir meslek sahibi olmak i¢in
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yapilacak bir etkinlikten ziyade kisinin kendini anlayabilmesi i¢in gergeklestirilmesi gereken bir is
olarak tanimlanmaktadir. Ozetle okuma, yasami anlamlandirma siirecidir (Batur vd., 2010; Iscan vd.,
2013).

Toplumsal egitimin anahtar1 (Ozbay vd., 2008) ve bireyin kisiligini gelistiren, diisiince
dagarcigin1 zenginlestiren en onemli ara¢ (Yilmaz, 2006) olarak kabul edilen, bir gereksinim ve zevk
kaynag1 olarak algilanmasi sonucu yasam boyu diizenli bir sekilde gergeklestirilen (Arslan vd., 2009;
Balc1, 2009) okuma aligkanliginin egitimde O6nemli bir yeri vardir. Bu aliskanligi edinen bireyler,
kendilerini daha iyi ve dogru bigimde ifade edebilir; yaraticiliklarini, yeteneklerini, soyut diistinceleri
ile hayal giigleri ve diger zihinsel becerilerini gelistirebilirler (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007). Ayrica
bu bireyler dogaya, insanlara, dogadaki diger canlilara ve olaylara karsi da hassasiyet gelistirirler
(Tanju, 2010). Okuma sayesinde kisi, yasadig1 topluma ve kiiltiirel ¢evreye uyum saglayabilir, bilgi ve
deneyim kazanarak gelecege daha iyi hazirlanabilir. Okuma eylemi sirasinda 6grenciler yeni bilgi
kaynaklarina ve yeni tecriibelere ulasma imkani bulur (Y1ldiz ve Keskin, 2016).

Ust diizey okuma gelisimlerinden biri de okumanin aliskanlik haline doniismesidir (Balc1 vd.,
2012). Pek cok kaynakta okuma aligkanligi olan &grencilerin bu becerilerini siirekli gelistirdikleri,
farkli metinlerle ilgili tecrilbe kazandiklar1 ve bu sayede okumadan daha fazla keyif aldiklar
belirtilmektedir (Sanacore, 2000). Bu nedenle okuma aliskanligi toplumsal gelismigligin ve
medeniyetin Olgiitlerinden biri olarak goriilmektedir (Mete, 2012; Durualp vd., 2013). Birey, bilgi
birikimi ve elestirel diisiinme becerisini okuma ile gelistirmis olacaktir.

Ulkemizde okuma aliskanligmin yeterli diizeyde olmadigini belirten goriislere sik¢a
rastlanmakta ve okuma kiltlirimiiziin gelismis {ilke ortalamalarinin olduk¢a altinda oldugu
vurgulanmaktadir. Burada sorun okuma aligkanligimizin zaman igerisinde azalmasi degil, kiigiik
yaglardan itibaren kazandirilamamasidir (Bircan ve Tekin, 1989).

Alanyazin degerlendirildiginde cocuklarin okuma aliskanligi edinmelerinde aile ve okul
cevresindeki okuma deneyimlerinin oldukga etkili oldugu goriilmektedir (Anderson vd., 1996; Smith
vd., 1998). Bu nedenle calismalarda oncelikle okuma g¢evrelerinin tanimlanip ¢ocuklarin okuma
aligkanliklarini destekleyecek bir ¢evre olusturulmasina ¢aligilmstir.

Ogrencileri okumaya yonelten nedenler okuma motivasyonu ile ilgilidir. Ogrenciler, ilgi ve
meraklarin1 kapsayan i¢sel nedenlerle okumaya yonelebilecekleri gibi, aile, arkadas, okul, 6gretmen
vb. nedenlerle de okumaya yonelebilirler (Y1ildiz ve Akyol, 2011).

Kitap okuma aliskanligi edinmenin O6nde gelen kosulu, okumaya karsi olumlu tutum
gelistirmektir. Giiniimiiz egitim kurumlarinda, bu aligkanlikla ilgili eksiklikler s6z konusudur.
Belirtilen bu olumsuzlugun giderilmesi igin, Ogrencilerin okuma On yargilarinin tespit edilerek
motivasyonlarinin saglanmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir.

Okuma On Yargist

Bireylerin veya herhangi bir seyin lehinde ya da aleyhindeki fikir, pesin hiikiimde bulunma
olarak tanimladigimiz 6n yargi, psikolojideki kullaniminda, sadece inanglar ve fikirler hakkinda pesin
hiikmii degil, ayn1 zamanda duygusal ¢agrisimi da igerdiginden genis bir anlam kazanmistir (Giirses,
2005). On yargi, en genel anlami ile bir taraf olma durumudur. ideolojik, dini, etnik, mezhepsel,
cinsiyete veya yasa dayali bir cok 6n yargi bigiminden bahsetmek miimkiindiir. On yargilarin zihinsel
belirtisi kalip yargilar, davranigsal belirtisi ise ayrimciliktir (Jones, 2002).

On yargilarin ¢ogu anne baba basta olmak iizere diger on yargili kisilerden 6grenilir. On
yargili anne babalar bilingli veya bilingsiz sekilde ¢ocuklarin1 6n yargili olacak bigcimde yetistirirler
(Giirses, 2005). Ancak &n yarg1 sadece anne ve babadan dgrenilmez. Ogretmenler, okul arkadaslar1 ve
basin da on yargilarin olusumuna katkida bulunabilir (Bostanoglu, 2005). Bu nedenle 6n yargilari
sadece insanin dogal egilimine baglamak yerine 6grenme siirecinin bir parcasi olarak da gérmek
gerekmektedir.
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Cocuklarin okuma tutumlar1 6zellikle i¢inde biiyiiylip yetistikleri aile ve okul ¢evresiyle
yakindan ilgilidir. Schunk ve Zimmerman (2007) tarafindan yapilan ¢alismada yetigkin ve akranlarin
cocuklarin yasantilarinda model olduklar1 ifade edilmektedir. Okumada ilgi ve ihtiyaglar bireyleri
harekete gegirmede (Ulper ve Celiktiirk, 2013); 6gretmen, aile arkadas, kitap, ortam ve etkinlik
etmenleri de 6grencilerde okuma istegi uyandirmada belirleyici rol oynamaktadir.

Ogrencilerin okuma ile ilgili 6n yargilar1 da genellikle aile, okul, 6gretmen, sosyal gevre ve
kitaplarla ilgilidir. Rol model olmanin ilk ve en 6nemli basamagi olan aile, glinlimiizde 6grenciler igin
okumaya karsi olumsuz motivasyona neden olan bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ailelerin
baskici ya da ilgisiz olmasi, sinav kaygisiyla birlikte test ¢ozmeye yonelis, aile ya da okulun imkanlari
dahilinde 6grencilerin ilgi ¢ekici kitaplarla bulusturulamamasi, olumsuz akran modelleri vb. bir¢ok
nedenle 6grencilerin okuma motivasyonlar1 saglanamamaktadir.

On yargilarin azaltilmasi igin buna neden olan kalip yargilarin azaltilmasi ve buna dair
algilarin degistirilmesi en makul yol olarak goriinmektedir (Sagiroglu, 2014). Sagiroglu’na gore algi
degisikligini gerceklestirmenin en etkili yolu, bakis acisin1 degistirmektir. Diger bir deyisle 6n
yargilarin azalmasinda “empati” becerisinin olusturulmas1 ve devam ettirilmesi 6nemli rol oynar.
Empati egitim programlarinin yas, cinsiyet ve ik degiskenlerine dayali 6n yargilarin azaltilmasinda
oldukea basarili oldugu goriilmiistiir (Plous, 2003).

Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirabilmek igin okumayi sevmeye engel teskil eden
unsurlarin bilinmesi ve bu konuda yapilan ¢alismalarin sunulmasi gerekmektedir (Arici, 2008). On
yargilarin olusmasini engelleme konusunda en etkin kigiler anne baba ve Ogretmenlerdir. Kiigiik
yaslarda olugsmaya baglayan On yargilar zamanla azaltilp yok edilmediginde kalicilasmaktadir.
Ortaokul ¢cagindaki ¢ocuklarin bedensel, duyussal ve zihinsel becerileri ile birlikte 6n yargilari da hizla
gelismektedir. Bu nedenle okumanin, yalnizca bir 6giit olarak kalmamasi, sozlerin davranislarla
desteklenmesi, Ogrencilerin okumaya karst olumsuz On yargilarinin tespiti ve giderilmesi, bu
aliskanligin kazanilmasinda biiyiik 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Okuma bireyin kisiligini gelistirir, diisiince dagarcigin1 zenginlestirir ve en énemlisi toplumsal
egitimin anahtar1 kabul edilir. Okumanin aligkanlik haline doniismesi ise iist diizey bir gelisimin
gostergesidir. Ogrencilerin okuma 6n yargilarinin tespit ve analizi bu aliskanligin kazandirilmasinda
bliylik 6nem tagimaktadir. Bu ¢alismada, 8. sinif 6grencilerinin okuma 6n yargilar1 ortaya konulmaya
caligilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt problemleri su sekilde belirlenmistir:

1- 8. siif dgrencilerinin okuma 6n yargilarini etkileyen faktorlerin siklik diizeyleri
a. cinsiyete gore,
b. anne baba egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?
2- 8. simif dgrencilerinin okuma 6n yargilarini etkileyen faktorlerle ilgili goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu aragtirmada, olay ve olgulari sosyal 6zelligi olan insana gore ele alan nitel aragtirma modeli
kullanilmigtir. Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin, okuma Onyargilarini berliclemeye yonelik yapilan bu
caligma, nitel arastirma desenlerinden biri olan, durum calismast deseni ile kurgulanmistir. Durum
caligmalari, ‘nasil’ ve ‘nigin’ sorularina cevap arayan; arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da
olay1 ayrintili incelemeyi amag edinen ¢aligmalardir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda miimkiin oldugunca evrende olmasi muhtemel biitiin gesitliligi temsil
edecek genel bir bakis saglanmaya calisilir (Karatas, 2015) Bu calismada, Usak ilinde 2017-2018
egitim-6gretim yilinda 8. sinifa devam eden 20 kiz, 20 erkek 6grenci olmak {izere toplam 40 6grenci
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caligma grubunu olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan 40 6grencinin 13’{inlin anne egitim
durumu ilkokul, 9’unun ortaokul, 7’sinin lise ve 11’inin iiniversite seviyesindedir. Caligma gurubunun
baba egitim durumlari ise su sekildedir: 8 ilkokul, 9 ortaokul, 13 lise ve 10 {iniversite mezunu.
Calisma grubu, goniilliiliik esas1 ve kolay ulasilabilirlik ilkesi goz oniinde tutularak olusturulmustur.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismada 8. smif 6grencilerinin okuma 6n yargilarini belirlemek amaciyla agik uclu yedi
sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Form, {i¢ uzman goriisii
dogrultusunda diizenlenerek son seklini almistir. Goriisme formunda yer alan sorular su sekildedir:

Kitap okuma aligkanliginin,

a. cinsiyete gore,

b. ailelerin tutumlarina gore,

c. O0gretmenlerin tutumlarina gore,

d. sahip olunan sosyal ¢evreye gore,

e. kitaplarm niteliklerine gore,

f. lise girig sinawv1 ile ilgili diisiince ve beklentilere gore farklilastigini diisiiniiyor musunuz?
Neden?

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda elde dilen bilgilerin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasinda kullanilan
yontemlerden biri de “Ozneler aras1 gegerliliktir. Bu gecerlilik yonteminde verilerin uzmanlarca
bagimsiz sekilde degerlendirilmesi ve sonuglarin karsilastirilmasi s6z konusudur (Hall ve Lindey,
1985; akt. Ozdemir, 2010). Bu calismada nitel arastirmalarda kullanilan tutarlik, aktarilabilirlik ve
teyit edilebilirlik kavramlar1 go6zoniinde bulundurularak gecerlik ve giivenirlik saglanmaya
calisilmustir.

Aragtirma verileri uzman goriisleri alinarak olusturulmustur. Alaninda uzman {i¢ arastirmaci
tarafindan ortak noktalar incelenerek nesnel sekilde sunulmaya calisilmistir. Calisma grubu, amagl
orneklem yoluyla olusturulmustur. Ayrica ikinci alt problemde katilimcilarin séylemlerinden 6rnek
climlelere yer verilerek kapsam gegerliligine katki saglanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin birinci alt problemi icin betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde
oncelikle veriler toplanir daha sonra bu veriler degistirilmeden aktarilir. Ogrenciler veri tablolarinda
K1, K2, K3... (Katilimc1 1, Katilimer 2, Katilimer 3...) seklinde adlandirilmistir. Arastirmanin ikinci
alt probleminde tematik kodlama yapilarak elde edilen veriler kategorilestirilmistir. Her kategori igin
yiizdelik oranlar ve drnek ifadeler verilmistir. Ogrencilerin goriisleri, literatiirde yer alan diger bulgu
ve yorumlarla karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Bulgular

Arastirmada elde edilen veriler 15181nda ulasilan bulgular, alt problem siras1 dikkate alinarak
aciklanmistir. “8. sinif 6grencilerinin okuma 6n yargilarim etkileyen faktorlerin siklik diizeylerinin,
cinsiyet ve anne baba egitimi durumu degigkenine gére durumlar:” Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

8. smif 6grencilerinin okuma Onyargilarini etkileyen faktorlerin cinsiyet degiskenine gore siklik
diizeyi, Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1
8. Sumif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Okuma On Yargilar:

E . Br £5 =25 TR B: xB: .23
7 3 2 &% =3 OEF TR OESE iz
E g $§ =5 T3 ST fTE Ei: %%:
z g e > E» =5 £= Ei>= g5~
2 °© £ 25 58 zz £8 FES -ES
® 2 g8 K < -
K1 Kiz X X X X X
K2 Kiz X X X X X
K3 Kiz X X X X X
K4 Kiz X X X X
K5 Kiz X X X X X
Ké Kiz X X X X X
K7 Kiz X X X X
K8 Kiz X X X
K9 Kiz X X X X X
K10 Kiz X X X X
K11 Kiz X X X X X X
K12 Kiz X X X X X
K13 Kiz X X X X X X
K14 Kiz X X X X X X
K15 Kiz X X X
K16 Kiz X X X X X
K17 Kiz X X X X X
K18 Kiz X X X
K19 Kiz X X
K20 Kiz X X X X
K21 Erkek X X X X X
K22 Erkek X X
K23 Erkek X X X
K24 Erkek X X X X
K25 Erkek X X X X X
K26 Erkek X X X X
K27 Erkek X X X
K28 Erkek X X
K29 Erkek X X X X
K30 Erkek X X X X X
K31 Erkek X X X X X X
K32 Erkek X X X X X
K33 Erkek X X X X X X
K34 Erkek X X
K35 Erkek X X X X X X
K36 Erkek X X X X
K37 Erkek X X X X
K38 Erkek X X X X
K39 Erkek X X X X
K40 Erkek X X X X
Toplam 40 9 28 27 18 38 21 31

8. simf dgrencilerinin okuma 6n yargilar yedi alt baglkta incelenmistir: Cinsiyetle IHgili On
Yargilar, Aileyle 1igili On Yargilar, Ogretmenle 1igili On Yargilar, Sosyal Cevreyle Ilgili On Yargilar,
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Kitaplarla Ilgili On Yargilar, Teknolojik Araglarla Ilgili On Yargilar, Lise Giris Sinavlariyla Ilgili On
Yargilar.

Tablo 1 incelendiginde 6n yargi sikhigmin en diisiik oldugu bashgm “Cinsiyetle Ilgili On
Yargilar” basligi oldugu goze carpmaktadir. Kiz 6grencilerin yalnizca {igiinde cinsiyetle ilgili 6n
yargilarin bulundugu goriilmektedir. Bu nedenle tablodaki en diisiik siklik orani %15 ile kiz
Ogrencilerin cinsiyet 6n yargilarina aittir. Bu oran erkek 6grencilerde %30’a yiikselmektedir.

8. smif dgrencilerinde goriilen on yarilarda en yiiksek 3. orana sahip olan “Aileyle ilgili On
Yargilar” incelendiginde On yargi sikliklarmin hem kiz hem de erkek &grencilerde yiikseldigi
goriilmektedir. Kiz 6grencilerin yalnizca dordiinde goriilmeyen bu 6n yargmin grupta goriilme orani
%80°dir. Erkek 6grencilerde bu oran 12 6grenci ile %60’a diismektedir. Toplam 28 dgrencide gdriilen
aileyle ilgili 6n yargilarin bu bagliktaki siklik oran1 %70’tir.

Ogretmenle ilgili okuma &n yargilari, %67,5 &n yargi sikhi@ ile toplam 27 6grencide
goriilmektedir. 27 6grencinin 15’1 kiz, 12’si erkek 6grencidir. Ogretmenle ilgili 6n yargilarin gruplarda
goriilme siklig1 kiz 6grencilerde %75, erkek 6grencilerde %60 olarak tespit edilmistir. Bu baslik da 6n
yargi siralamasinda 4. sirada yer almaktadir.

Aile ve Ogretmenle ilgili 6n yargilar, motivasyonun okuma fiizerindeki etkisi ile ilgilidir.
Oranlar, 6grencilerin okuma 6n yargilarinda gerek aile gerekse Ogretmenin rol model olmasinin
belirleyici oldugunu gdstermektedir.

Cinsiyetle ilgili 6n yargilardan sonra okuma 6n yargisi sikliginin en az oldugu baslik “Sosyal
Cevreyle Ilgili On Yargilar” bashgidir. 18 6grencide goriilen bu 6n yarginimn siklik oran1 %45°tir. Kiz
ogrencilerin 13 tanesinde goriilen sosyal ¢evre 6n yargilarinin erkek 6grencilerin yalnizca besinde
goriilmesi dikkat ¢ekicidir.

En yiiksek 6n yargr siklig1 38 ogrenci ile “Kitaplarla Ilgili On Yargilar” bashginda tespit
edilmistir. Iki erkek 6grenci disindaki tiim katilimcilarda bu 6n yarg1 goriilmektedir. Siklik oranlari kiz
ogrencilerde %100, erkek ogrencilerde ise %90’dir. Kitaplarin nitelikleri 6grencileri okumaya
yoneltmekte ya da okumadan uzaklastirmaktadir. Bu oranlar, 6grencilerin farkli niteliklere sahip
kitaplarla bulusturulmasi ve kitap se¢imlerinde baskict bir tutum izlenmemesinin 6nemini vurgular
niteliktedir.

Teknolojik araglarla ilgili 6n yargilar incelendiginde kiz 6grencilerin %35’inde bu 6n yargi
goriilmektedir. Erkek dgrencilerde ise oranin 14 6grenci ile %70’ e yiikseldigi tespit edilmistir. Erkek
ogrenciler hizli ve keyifli bulduklar teknolojik araglarla daha fazla vakit gegirmekte ve buna bagh
olarak okumadan uzaklasmaktadirlar.

8. smif dgrencisi olan katilimcilarin biiylik bir oranda lise giris sinavlariyla ilgili 6n yargilara
sahip olduklar1 goriilmektedir. S6z konusu 6n yarginin 31 6grencide goriildiigii ve goriilme sikliginin
%77,5 oldugu tespit edilmistir. Kiz ve erkek O6grencilerin lise giris smavlariyla ilgili 6n yargi
oranlarinin yakin olmasi dikkat ¢ekicidir. (Kiz 6grenciler %80, erkek 6grenciler %75) Bu konuda hem
aileler hem de ogretmenlerin beklenti ve yanlis diislinceleri 6grencilerde 6n yargilarin temelini
olusturmaktadir. Ogrenciler kitap okumayn, lise giris sinavina hazirlanmalarini engelleyici bir unsur ve
zaman kaybi olarak gormektedirler.

Kiz dgrencilerde en yiiksek 6n yargi sikhigi “Kitaplarla Ilgili On Yargilar” bashiginda tespit
edilmistir. Bu 6n yargmin grup icindeki siklik orani1 %100’diir. Kiz 6grencilerin diger 6n yargi
sikliklar1 sirastyla sdyledir: Aileyle ilgili On Yargilar (%80), Lise Giris Sinavlariyla Ilgili On Yargilar
(%80), Ogretmenle lgili On Yargilar (%75), Sosyal Cevreyle ilgili On Yargilar (%65), Teknolojik
Araglarla Ilgili On Yargilar (%35) ve Cinsiyetle Ilgili On Yargilar (%15) Benzer sekilde erkek
ogrencilerde en yiiksek 6n yargr siklig1 %90 siklik orani ile “Kitaplarla ilgili On Yargilar” bashginda
gorilmektedir. Erkek 6grencilerin diger 6n yarg: sikliklar sirasiyla soyledir: Lise Girig Sinavlariyla
Ilgili On Yargilar (%75), Teknolojik Araglarla Ilgili On Yargilar ( %70), Aileyle ilgili On Yargilar
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(%60), Ogretmenle lgili On Yargilar (%60), Cinsiyetle ilgili On Yargilar (%30) ve Sosyal Cevreyle
Ilgili On Yargilar (%25)

8. smif 6grencilerinin okuma 6n yargilarini etkileyen faktdrlerin anne baba egitim durumu
degiskenine gore siklik diizeyi, Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2
8. Sunif Ogrencilerinin Anne-Baba Egitim Durumlarina Gére Okuma On Yargilart
S = o S‘n o = = o Sb o =
g vEE Zz ZPszs5%z 2z zEE fz Fss5iz 2:
S B EE S g SEZs8s:Z =8 <L£EF S S22E8Z o8&
OE <2E 22 2324 5o 28z 22 ZE2@3 ES
Cinsiyetle flkokul 13 3 %23 flkokul 8 0 %0
ilgili On Ortaokul 9 2 %22 Ortaokul 9 0 %0
Yargilar Lise 1 %14 Lise 13 5 %38
Universite 11 3 %27 Universite 10 4 %40
Aileyle Tlkokul 13 8 %61 flkokul 8 5 %62
Tlgili Ortaokul 6 %66 Ortaokul 9 6 %66
On Yargilar Lise 6 %85 Lise 13 10 %76
Universite 1 8 %72 Universite 10 7 %70
Ogretmenle Ilkokul 13 7 %53 Ilkokul 8 4 %50
Tlgili On Ortaokul 6 %66 Ortaokul 9 6 %66
Yargilar Lise 7 %100 Lise 13 10 %76
Universite 7 %63 Universite 10 7 %70
Sosyal Tlkokul 13 7 %53 Tlkokul 8 5 %62
Cevreyle Ortaokul 5 %55 Ortaokul 9 6 %66
ilgili On Lise 3 %42 Lise 13 5 %38
Yargilar Universite 1 3 %27 Universite 10 2 %20
Kitaplarla lkokul 13 11 %84 flkokul 8 7 %87
ilgili On Ortaokul 9 %100 Ortaokul 9 9 %100
Yargilar Lise 7 %100 Lise 13 12 %92
Universite 11 %100 Universite 10 10 %100
Teknolojik Tlkokul 13 8 %61 flkokul 8 5 %62
Araclarla Ortaokul 3 %33 Ortaokul 9 3 %33
ilgili On Lise 3 %42 Lise 13 8 %61
Yargilar Universite 11 7 %63 Universite 10 5 %350
Lise Giris flkokul 13 9 %69 flkokul 8 5 %62
Sinavlariyla Ortaokul 9 7 %77 Ortaokul 9 7 %77
Tlgili On Lise 7 5 %71 Lise 13 11 %84
Yargilar Universite 11 10 %90 Universite 10 8 %80

Katilimcilarin %32’sinin anne egitim durumu ilkokul seviyesindedir. Onu sirastyla tiniversite
(%27), ortaokul (9%22) ve lise (%17) diizeyindeki egitim durumlari izlemektedir.

Cinsiyetle ilgili 6n yargilarin anne egitim durumuna gore oranlar1 incelendiginde en yiiksek
oranin %27 ile iiniversite egitim diizeyinde goriildiigii gdze carpmaktadir. En diigiik oran ise %14 ile
lise egitim diizeyinde goriilmektedir.

Aileyle ilgili 6n yargilarda ise en yiiksek oran %85 ile lise egitim diizeyindedir. “Ogretmenle
Ilgili On Yargilar” bashginda da en yiiksek oranm lise egitim diizeyinde goriilmesi dikkat gekicidir.

Sosyal c¢evreyle ilgili 6n yargilarda en yiiksek oran %55 ile ortaokul diizeyine aittir.
“Kitaplarla flgili On Yargilar” bashiginda ilkokul diizeyi disindaki tiim egitim diizeylerinde oran
%100°diir. Bu oran ailelerin ¢ocuklarin1 dogru kitaplarla bulusturmasinin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Ailelerin egitim durumlarina goére sosyoekonomik diizeylerinin de yiikselmesine bagl
olarak Ozellikle anne egitim durumu {iniversite seviyesinde olan Ogrencilerin kitaplarla ilgili 6n
yargilarinda diisiis olmamasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum, egitim seviyesinin sagladig1 imkanlara karsin
anne babalarin ¢ocuklarina zaman ayiramadiklarmi diisiindiirmektedir. Benzer sekilde dgretmenlerin
ogrencileri dogru kitaplarla bulusturamamasi ve 6grencilerin bu konudaki 6n yargilarimi onleyici
caligmalarda yetersiz kalmasi da s6z konusudur.
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Teknolojik araglar (%63) ve lise giris sinavlartyla (%90) ilgili 6n yargilarda tiniversite egitim
diizeyinin en yiiksek orana sahip oldugu goriilmektedir. Bu durumun iiniversite mezunu ailelerin
ogrencilere sundugu teknolojik imkanlar, lise giris sinavlariyla ilgili beklentileri ve g¢ocuklarina
ayirabildikleri zamanla ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Katilimcilarin %32’sinin baba egitim durumu lise seviyesindedir. Onu sirasiyla iiniversite
(%40), ortaokul (9%22) ve ilkokul (%20) diizeyindeki egitim durumlar izlemektedir.

Cinsiyetle ilgili 6n yargilarda en yiiksek oran %40 ile iiniversite egitim diizeyinde goriiliirken
ilk ve ortaokul diizeylerinde 6n yargi tespit edilmemistir. Cinsiyetle ilgili 6n yargilarin anne baba
egitim durumu yiikseldik¢ce artmasi dikkat cekicidir. Aile (%76) ve oOgretmenle (%76) ilgili 6n
yargilarda lise grubunun one ¢iktigi goéze carpmaktadir. Bu sonuglar, anne egitim durumlarindaki
sonugclarla ortiigmektedir.

“Sosyal Cevreyle Ilgili On Yargilar” bashiginda da, anne egitim seviyesi sonuglarina benzer
sekilde, %66 ile ortaokul egitim diizeyi en yiiksek orana sahiptir. Kitaplarla ilgili 6n yargilar, baba
egitim diizeyi ortaokul ve iiniversite olan 6grencilerin tamaminda goriilmektedir. Teknolojik araglarla
ilgili 6n yargilarda ilkokul (%62), lise giris sinaviyla ilgili 6n yargilarda ise lise (%84) diizeyi en
yiiksek orana sahiptir. Bu sonug, anne egitim seviyesi sonuclariyla ¢elismektedir.

Ogrencilerin anne baba egitim durumlar1 ile okuma 6n yargilari arasinda anlamli bir farktan s6z
edilememektedir. On yargi basliklarinda anne baba egitim seviyelerine gore kademeli bir yiikselis ya
da diisiis s6z konusu degildir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

8. simf Ogrencilerinin okuma 6n yargilarini etkileyen faktorlerle ilgili goriisleri Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3
8. Suif Ogrencilerinin Okuma On Yargilarini Etkileyen Faktérlerle 1lgili Goriigleri
Kategori Yiizde Ornek ifadeler
Cinsiyetle ilgili % 22,5 K23: Kizlarin sabrinin daha fazla oldugunu diisiiniiyorum.

On Yargilar K35: Erkekler daha hareketli, kizlar daha durgundur. Erkekler
eglenecek seyler bulabilir ama kizlar bulamazlar. Bu yiizden daha ¢ok
kitap okurlar.

Sosyal Cevreyle Tlgili On % 45 K2: Kitap okuyanlarla dalga gegilir. Kimse onunla arkadas olmak
Yargilar istemez.
K6: Cok kitap okudugumuzda arkadaslarimiza zaman ayiramayiz.
Teknolojik Araclarla %52,5 K11: Bir kitabin filmini izlemek daha zevkli ve kolay.
ilgili On Yargilar K24: Kitap okumak sikicidir. Ama teknolojik aletlerle zaman gegirmek
cok eglenceli.
Ogretmenle Tlgili On %67, 5 K18: Ogretmen kitap okumaya zorlarsa dgrenci iyice nefret eder.
Yargilar K20: Ogretmenler kitap okumamiz yerine test ¢dzmemizi tercih
ederler.
Aileyle ilgili On Yargilar %70 K4: Eger anne babada kitap okuma aligkanlig1 varsa ¢ocuk da bu
aliskanlig1 kazanir. Anne baba okumuyorsa ¢ocuk da okumaz.
K33: Bir ailenin maddi durumu kétilyse kitap almaya imkan bulamaz
ve kitap okuyamaz.
Lise Giris Siavlariyla %71,5 K3: Lise giris sinavi beni her seyden soguttu.
ilgili On Yargilar K24: Lise giris sinavinda basarili olmam i¢in test gozmem gerekiyor.
Kitap okumam degil.
Kitaplarla ilgili On %95 K19: Kitabin kapag1 ve ad1 kitap okumamizda etkilidir.
Yargilar K17: Kitaplar bu kadar pahali olmamali.

Tablo 3 incelendiginde en yiiksek &n yargi sikhigmin % 95 ile “Kitaplarla Ilgili On Yargilar”
baslhiginda goriildiigii gdze carpmaktadir. Onu sirasiyla Lise Giris Sinaviyla ilgili On Yargilar (%77,5),
Aileyle Ilgili On Yargilar (%70), Ogretmenle ilgili On Yargilar (%67, 5), Teknolojik Araglarla Ilgili
On Yargilar (%52,5), Sosyal Cevreyle Ilgili On Yargilar (%45) ve Cinsiyetle Ilgili On Yargilar
(%22,5) takip etmektedir.
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En diisiik 6n yarg: siklik orania sahip olan “Cinsiyetle Ilgili On Yargilar” bashgmda okuma
aligkanliginin kiz 6grencilerde daha yaygin oldugu ile ilgili genel bir kanidan séz edilebilir. Sosyal
gevreyle ilgili 6n yargi drneklerinde de goriildiigl lizere dgrenciler, kitap okumanin sosyal iligkilerine
destek olmanin aksine zarar verecegine inanmaktadirlar. Kitap okumakla zaman harcadiklarini
diisiinerek hizli ve kolay olan teknolojik araglara egilmektedirler. Ayrica kitap okumay1 sikici bir
aktivite olarak nitelemektedirler. Ogrenciler, 6gretmenlerin kitap okuma konusunda baskici ya da
ilgisiz olduklarini belirtmislerdir. Bu durum &grencileri okumadan uzaklastirmaktadir. Ogretmenlerin,
akademik basar1 getirecegine inandiklar test teknigine yogunlasmalar elestirilen bir diger durumdur.
Anne babalarla ilgili “rol model” olamama sorunu 6grencilerce dile getirilmistir. Ayrica kitabin ancak
maddi durumu iyi kisilerce okunabilecegi 6n yargisindan da sz edilebilir. Lise girig sinaviyla ilgili 6n
yargilar, genel itibartyla olumsuzdur. Ogrenciler, bu smavin onlar1 okuma aliskanligindan
uzaklagtirdigini diisiinmektedirler. Kitap okumak, 6grencilerce “zaman kayb1” olarak algilanmaktadir.
Okumayla ilgili en yiiksek siklik oran1 “Kitaplarla Ilgili On Yargilar” basligina aittir. Kitaplarin pahalt
ya da sikic1 olmasi, ilgi ¢ekici isim ve kapak tasarimlarina sahip olmamasi gibi 6n yargilar belirlenen
ogrenciler bu sebeplerle okumadan uzaklastiklarini dile getirmektedirler.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Dort temel dil becerisinden biri olan okumanin egitimdeki yeri ve Onemi yadsinamaz.
Okumay1 6grenmek ve yasam boyu devam ettirecegimiz bir aligkanlik haline getirmek, egitimin en
temel hedeflerindendir (Arici, 2008; Ar1 ve Okur, 2013). Okumanin aligkanlik haline getirilmesi
bireylere ¢cok yonlii katkilar saglar. Okuyan bireylerin sézciik dagarcigi ile birlikte kavrama kabiliyeti
de gelismektedir. Thorndike (1973) ve May’in (1986) aragtirmalar1 (Akt. Ungan, 2008), bireylerin
sozciik bilgisi ile anlama yetileri arasinda yiiksek korelasyon oldugunu gdstermistir. On bes iilke ve
yliz bin ¢ocuk iizerinde arastirma yapan Thorndike, s6zciik dagarcigi fazla olan ¢ocuklarin sinavlarda,
hatta diger derslerde daha basarili olduklar1 sonucuna varmistir. Ayni sekilde May, kelime bilgisinin
anlama yetenegini %50 oraninda artirdigim1 vurgulamstir.

Ancak Tiirkiye’de okuma kiiltiiriiniin gelismis {ilke ortalamalarinin oldukca altinda oldugu
bilinmektedir (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007). Bu sorun ilkogretimden tniversiteye kadar pek ¢ok
egitim kademesine devam eden &grencilerde gozlemlenmektedir. Odabas vd. (2008), yaptiklar
arastirmada {iniversite Ogrencilerinin de yeterli okuma aliskanligina sahip olmadiklart sonucuna
ulasmiglardir.

Ogrencilerin okuma motivasyonunu saglayan nedenler ilgi ve meraklarmi kapsayan igsel
nedenler olabilecegi gibi aile, okul, arkadas vb. nedenler de olabilmektedir. Y1ldiz ve Akyol (2011)’un
arastirma sonuglari okuma motivasyonunun saglanmasinin okudugunu anlamayr olumlu yonde
etkiledigini gdstermistir. Okudugunu anlama becerisinin gelismesi, bireylerde okuma eylemini
verimli kilacagi i¢in okuma aligkanliginin edinilmesini de destekleyecektir.

Calismamizda 8. smf Ogrencilerinin okuma On yargilart cesitli etmenler agisindan
incelenmistir. Calisma sonucunda en yiiksek 6n yargi sikhigmin % 95 ile “Kitaplarla Ilgili On
Yargilar” bashiginda goriildiigii géze ¢arpmaktadir. Onu sirasiyla Lise Giris Smnaviyla Ilgili On
Yargilar (%77,5), Aileyle Ilgili On Yargilar (%70), Ogretmenle ilgili On Yargilar (%67, 5),
Teknolojik Araglarla Ilgili On Yargilar (%52,5), Sosyal Cevreyle Ilgili On Yargilar (%45) ve
Cinsiyetle ilgili On Yargilar (%22,5) takip etmektedir.

Cinsiyetle ilgili 6n yargilarda erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha fazla 6n yargiya sahip
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Erkek ogrenciler, kitap okuma konusunda kiz &grencileri
kendilerinden ¢ok daha istekli ve basarili bulmaktadirlar. Ayrica erkek 6grencilerde, kiz dgrencilerin
karakteristik 6zelliklerinin kitap okumaya daha uygun oldugu goriisii hakimdir. Can vd. (2010),
yaptiklar1 ¢calisma sonucunda kiz 6grencilerin okuma sikliklarinin erkek O0grencilere gore daha fazla
oldugunu belirtmislerdir. Bu sonug, ¢alismamizin sonuglariyla ortiismektedir.



Ortaokul 8. Simif Ogrencilerinin Okuma On Yargilarinin Belirlenmesi. Duran, E.ve Erkek, G.

Teknolojik araclarla ilgili erkek 6grencilerin 6n yargi oranmi kiz 6grencilerin 6n yargi oraninin
iki katidir. Tiim 6n yargilar icerisinde bu basligin orani ise %52,5 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Aksaclioglu ve Yilmaz (2007) yaptiklar1 arastirmada, 6grencilerin kitap okumak yerine bilgisayar
kullanmay1 ve televizyon izlemeyi tercih etmelerinin yani sira teknolojik araglara egilim arttik¢a kitap
okuma sikligmin azaldigi sonucuna ulagmislardir. Bu baslikta goriilen 6n yargilar genelde teknolojik
araclarin hizli ve eglenceli olmasina karsin kitaplarin renksiz ve sikict bulunmasi yoniindedir. Bu
nedenle yapilan pek c¢ok arastirmada Ogrenciler, zamanlarmi en ¢ok televizyon seyrederek
gecirdiklerini belirtmiglerdir (Aral ve Aktas, 1997).

Bireyin okumay1 bir ihtiyag olarak goriip aligkanlik haline getirmesi erken yaslarda olmasi
gereken bir durumdur ve agirlikli olarak aileye baglidir (Ar ve Okur, 2013). Aileyle ilgili 6n
yargilarda kiz 6grenciler erkek 6grencilere gére %20 daha fazla 6n yargiya sahiptir. Kiz 6grencilerin
sosyal ¢evreyle ilgili 6n yargilarda da erkek 6grencilerden daha fazla 6n yargiya sahip olmasi dikkat
cekicidir. Ogrenciler anne ve babalarin okuma konusunda model olmalarmin gerekliligi iizerinde
durmuslardir. Tanju (2010)’ya gdre ebeveynler cocuklara okuma aligkanligi kazandirmada model
olmalidir. Tanju ayrica aile i¢ci okuma zamanlar1 yaratilmasi, kitaplar ve yazarlar1 hakkinda
konusulmasi ve kitap se¢iminde yonlendirmeler yapilmasinin gerekliligini vurgulamigtir. Durualp vd.
(2013)’nin, 8. smif dgrencilerinin kitap okumaya yonelik tutumlarini inceledikleri ¢alismalarinda,
internet kullanimi ailesi tarafindan denetlenen, interneti ddev ve bilgilendirme amacgli kullanan,
kitaplig1 olan, ailesi sik sik kitap satin alan ¢ocuklarin kitap okuma tutumlart énemli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Aileler ¢ocuklara her firsatta kitap hediye etmeli, ¢ocukta kitabin sevindirici ve degerli
bir sey oldugu izlenimi uyandirmalidir (Duran ve Sezgin, 2012).

Ogrenciler ailelerin ekonomik diizeylerinin de okumada etkili oldugunu diisinmektedirler.
Sahin (2009) ve Coskun (2013)’un g¢aligmalarinda, 0grencilerin okumaya olan ilgileri ile ailelerin
sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar,
aragtirmamizin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Ogrencilere rahat bir okuma ortaminin saglanmast ve evde =zengin bir kitaplik
olusturulmasinda ailelerin ekonomik diizeylerinin etkili oldugu goriilmektedir. Kendisine ait odasi ve
calisma masasi olmayan 6grenciler dikkatlerini okuduklar1 kitaba uzun siire yogunlastiramazlar. Yatak
ya da koltukta okuyan ¢ocuk uyuma egilimine girerek, televizyonun karsisinda okuyan ¢ocuk da
ilgisini televizyona yonlendirerek okuma eyleminden uzaklasir. Bu gibi durumlar ¢ocukta okumanin
sikici ve kitaplarin karmagik oldugu 6n yargisini dogurur.

Ogrencilerin anne baba egitim durumlari ile okuma 6n yargilar1 arasinda anlamli bir iliski
saptanmamistir. Can vd. (2010)’nin yaptiklar arastirma, bu arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.
Can vd, yaptiklar1 arastirmada anne ve baba egitim diizeyinin okuma sikligini artirdig1r sonucuna
ulagmiglardir. Bu sonug, calismamizin sonuglariyla ¢elismektedir. Ancak Wolf, King ve Huck (1968;
akt. Sadioglu ve Bilgin, 2008), elestirel okuma becerisine sahip olmanin okuma becerisi ve
aliskanligina sahip olma ile yiiksek bir iligkisi oldugunu belirtmektedirler. Sadioglu ve Bilgin (2008),
Ogrencilerin elestirel okuma becerileri ile anne baba egitim durumlari arasindaki iligkiyi inceledikleri
caligmalarinda, anne babalarin egitimli olmalarin c¢ocuklarin elestirel okuma becerilerini
farklilagtirmadig1 sonucuna ulasmislardir. Bu sonug, calismamizin sonuglariyla ortiismektedir.

Ust diizey egitim alan anne ve babalarin daha fazla kitap okumalari, evlerinde daha fazla kitap
bulundurmalar1 ve bdylece ¢ocuklarina rol model olabilmeleri; ayrica ¢ocuklartyla kitaplar ve yazarlar
hakkinda daha fazla sohbet edip kitap secimlerinde daha etkili onerilerde bulunabilmelerinin bu
sonugta etkili oldugu diigtintilmektedir.

Okuma eyleminin zaman kaybi oldugunu diigsiinen 6grenciler bu eylemin arkadaglarina zaman
ayirmalarma da engel oldugu kanisindadirlar. Zaman ydnetimiyle ilgili olumsuz diigiinceler lise giris
sinavlartyla ilgili on yargilarda da 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenciler lise giris sinavlarinda basarili
olabilmek igin kitap okumak yerine test ¢ozmeleri gerektigini diisinmektedirler. Ebeveyn ve
Ogretmenlerin bu yondeki beklentileri de 6grencilerin 6n yargi olusumunda etkilidir. Hem kiz hem de
erkek Ogrencilerde yiiksek oranda tespit edilen lise giris sinavlartyla ilgili 6n yargilar, katilimcilarin
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%77,5’inde goriilmekte ve en yliksek ikinci 6n yargi orani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sahin (2009),
yaptig1 arastirmada 6grencilerin ders yogunlugu ve sinav kaygilarinin kitap okumalarina engel oldugu
sonucunalagmustir.

Ogrencilerin en fazla 6n yargiya sahip oldugu baslik %95 oran ile “Kitaplarla ilgili On
Yargilar” bashgidir. Ogrenciler kitaplarin sekilsel 6zelliklerinin okumada etkili oldugunu siklikla dile
getirmislerdir. Kitap secimlerinde kitabin basliginin yan1 sira kapak goérseli, yazarin tanitimi, romanin
tanmitimi, fiyat1 vb. 6zellikleri 6grencilerin okuma egilimlerini etkilemektedir. Kitaplarin icerigi kadar
fiziksel 6zellikleri de 6zellikle ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklar igin, tercih sebebi olmaktadir. (Sahin,
2009) Bu nedenle kitaplar gorsel unsurlarla zenginlestirilmeli, 6grencilerin ilgini ¢ekecek nitelikte
hazirlanmalidir. Smith vd. (1998)’ne gore Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanmasi igin kitap
se¢imlerine saygi duyulmalidir. Ancak giliniimiizde, reklam ve pazarlama amaciyla kitaplarin kapak
tasarimlarinda propaganda tekniklerinin kullanildig1 goriilmektedir (Kaplan, 2017) Ogrencilerin yani
sira anne babalarin ve hatta 6gretmenlerin kitaplarla ilgili dogru se¢im yapabilmesi ig¢in propaganda
teknikleri konusunda bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Duran ve Sezgin (2012), toplumda kitabin bir
ihtiya¢ haline gelmedigi, yasamsal bir gereklilik oldugu algis1 hakim olmadigi ve deger yargilarinda
birinci sirada yer almadigi siirece kitap okuma aligkanligiyla ilgili sorunun ortadan kalkmayacagini
belirtmislerdir.

Okuma 6n yargilar1 siralamasinda “Ogretmenle Ilgili On Yargilar” bashigi %67,5 oranla 4.
sirada yer almaktadir. Ogrenciler &gretmenleri kitap okuma konusunda baskici ya da ilgisiz
bulmaktadirlar. Ogretmenlerin kitap se¢imi konusunda &grencileri smirlandirmalar1 veya lise giris
sinavindaki akademik basariy1 yiikseltme kaygisiyla test ¢6zmeye yoOnlendirmeleri 6grencilerde 6n
yargilarin olusmasina neden olmaktadir. Ayrica 6grenciler, 6gretmenlerin kitap okumadiklarin1 buna
ragmen kendilerinden kitap okumalarin1 istediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin okuma becerilerinin gelismesinde ve onlara okuma aliskanlig1 kazandirilmasinda
ogretmenlerin etkisi biiyiiktiir (Giindogmus ve Cayir, 2016). Ogretmenler egitimde basarmnin en
onemli belirleyicisi olarak kabul edilmektedir (Asilioglu, 2008). Ogrencilere model olmanin dnemine
deginen Ulper’e (2011) gére dgretmenlerin okuma giidiilerinin yiiksek olmas1 ve siklikla bu edinimi
gerceklestirmeleri 6grencileri olumlu yonde etkileyecektir. Giiniimiizde 6gretmen sadece bilgi veren
ve onu degerlendiren bir birey olmaktan ¢ikmistir. Modern egitim anlayiginin 6gretmeni, ¢ocugun
duyan, diisiinen ve uygulayan bir insan olmasi yolunda deneyim kazanmasiyla yakindan ilgilenir
(Mete, 2012). Yapilan arasgtirmalar %70,7°lik bir oranla &gretmenlerin, ¢ocuklara kitap okuma
aligkanlig1 kazandirmada en biiyiik etkiyi yapan kisiler oldugunu gostermektedir (Ozbay vd., 2008).
Fakat Ogretmenin kendisinde olmayan bir alisgkanligi 6grencilere aktarabilecegini diisiinmek hata
olacaktir. Yapilan arastirmalar 6gretmenlerin, 6grencilerin okuma on yargilarint olumlu hale getirme
konusunda fazla caba harcamadiklarini, okuma ilgi ve aligkanliklarinin yeterli diizeyde olmadigini
gostermektedir (Aslantiirk ve Saracaloglu, 2010; Saracaloglu vd., 2010, Saracaloglu vd., 2009; Yilmaz
vd., 2009).

Batur vd.nin (2017) “Tiirk¢e Egitimi ve Yabanc1 Dil Ogretiminde Dért Temel Dil Becerisinin
Edinimine {liskin Ogretmen Goriisleri” baslikli calismalarinda Tiirkge ogretmenleri okuma
ortamlarinin smirlarinin genisletilmesi gerektigini belirtmis ve tiim bransg &gretmenlerinin okuma
konusunda rol model olmalar1 gerektigini vurgulamislardir. Okuma egitiminde paydaslarin siirece
dahil olmasini Arici (2015) da desteklemektedir. Okuma aligkanliginin, sinif ve Tiirk¢e 6gretmenleri
basta olmak iizere tim brang Ogretmenlerine lisans egitiminde kazandirilmasi yerinde olacaktir.
Ogretmeni okumayan &grencilerin okuma konusunda giidiillenmesi ve 6n yargilarindan kurtulmasi
giictiir. Bu nedenle egitim fakiiltelerinin Tiirk¢ce 6gretmenligi ana bilim dali disindaki diger ana bilim
dallarinda 6grenim goren Ogretmen adaylarmin da okuma aligkanligina yonelik tutumlart belirli
araliklarla gozden gecirilmeli ve olumlu tutum kazanmalarina yonelik etkinlikler yapilmalidir.
Ogretmen adaylarmin okuma problemlerinin ortaya konulmasi amaciyla yapilan akademik ¢alismalar
ile okuma teknikleri, okuma stratejileri ve okuma 6n yargilarina yoénelik ¢aligmalar arttirilmalidir.
Ogretmenler ayrica, tiim dgrencilere firsat esitligi saglamak ve onlar1 kitaplarla bulusturmak amactyla
okul Kkiitiiphanelerini gelistirme ¢abast icinde olmalidir. Okul kiitiiphanesinin etkin sekilde
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kullanilmas1 amaciyla ¢esitli girisimlerde bulunmali, yazar ve kitap tamitimlart ile ilgili projeler
gelistirmelidir.

Ogrenciler, teknolojik araglara bagimlilik ya da smav kaygilar1 gibi nedenlerle okumaya
verimli ve yeterli diizeyde zaman ayiramamaktadirlar. Teknolojik araglarla gecirdikleri zamanin
akisin1 kontrol edememekte ya da smmav kaygilart nedeniyle okumayir zaman kaybi olarak
gormektedirler. Bu sorunu ¢ézebilme adina zaman yo6netimi ile ilgili bir dersin egitim programimiza
dahil edilmesi ya da Ogrencilerin bu konuda rehberlik c¢aligsmalar1 ile bilinglendirilmesinin yararl
olacagi distliniilmektedir. Ayrica egitimin temelinde yer alan aile faktoriine iliskin 6n yargilarin
Onlenmesi amaciyla 6grenci ve ebeveynleri kapsayan; ebeveynleri bilinglendirmeye, 6grencileri ise
hem bilinglendirmeye hem de onlara okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik projelerin
gerceklestirilmesi yerinde olacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

Students’ reading prejudices are generally about gender, family, school, teacher, social environment
and books. The family, first and foremost step for becoming a role model, emerges as an element that
causes negative motivation to the students for reading. Indifference of the families of the students;
tendencies of the teachers to solve the tests; the fact that the students are not brought together with
interesting books, negative peer models, etc., negatively affect the reading motivation of students.

In order to gain the habit of reading to the students, it is necessary to know the elements that prevent
reading and to present the studies made regarding this subject (Arici, 2008). The most effective
individuals at preventing the prejudice are parents and teachers. The prejudices that began to occur at
very young ages, become to be permanent once they are not reduced and eliminated over time. The
prejudices of the children in the middle school age develop so rapidly along with their physical,
emotional and mental skills. Therefore, the fact that reading not only remains as an advice, but also
means supporting the words with behaviours, detecting and eliminating the negative prejudices of
students against reading is very significant for gaining this habit.

Purpose and Method of Study

In this study, the reading prejudices of 8" grade students have been researched. In line with this
purpose, the sub-problems of the research have been determined as follows:

1. Would the frequency levels of factors which affect the reading prejudices of students at middle
school 8" grade be different;
a. according to gender,
b. according to the educational background of the parents?

2. What are the views of the students at middle school 8" grade about the factors that affect the
reading prejudices?

In this research, a qualitative research model and a phenomenological pattern that deal with events and
facts according to people with social characteristics have been used.

A total of 40 students, 20 female and 20 male students, who study at the 8th grade in 2017-2018
education year in Usak, constitute the study group. The study group has been formed with the
principle of volunteerism and easy accessibility.

A semi-structured interview form consisting of seven open-ended questions has been used in the study
to determine the reading prejudices of 8" grade students. The form has been configured and finalized
by the three expert opinions. The questions in the interview form are as follows; Do you think that the
reading habits vary with the gender, attitudes of the parents, attitudes of the teachers, the social
environment, the qualifications of the books, the thoughts and expectations of the high school entrance
exam? Why?

In this study, validity and reliability have been tried to be ensured by considering the concepts of
consistency, transferability and verifiability used in the qualitative researches. The research data have
been generated by receiving expert opinions. Common points have been examined by three
researchers, leading experts in their fields, and endeavoured to be presented objectively. The study
group has been generated through purposeful sampling. Furthermore, it has been contributed to the
content validity by including the sample sentences from the discourses of the participants at the second
sub-problem.
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The data obtained through making descriptive analysis for the first sub-problem; thematic coding for
the second sub-problem of the research have been categorized. Percentage rates and sample
expressions have been given for each category. The views of the students have been evaluated by
being compared to the other findings and remarks within the literature.

Result and Discussion

As a result of the study, it is in evidence that the highest prejudice frequency is at the title of
“Prejudices About Books” with the rate 95%. Respectively, Prejudices About High School Entrance
Exam (77,5%), Prejudices About Family (70%), Prejudices About Teacher (67,5%), Prejudices About
Technological Tools (52,5%), Prejudices About Social Environment (45%) and Prejudices About
Gender (22,5%) follows it.

It has been found that the gender is a significant factor for reading prejudice. It has been concluded
that the male students have more prejudice than female students do. Male students find the female
students to be more willing and successful in reading books than themselves. Also, it is a common
belief of the male students that the characteristics of the female students are more appropriate for
reading books. As a result of their study, Can, and others (2010) have stated that the frequency of
reading books is higher at the female students compared to the male students.

Students believe that the educational backgrounds of their parents affect the reading prejudice. The
fact that the parents with the level of higher education read more books, have more books at their
houses and so that they can be role models for their children; also, discuss more about books and
authors with their children and make more influential suggestions in book selection has been thought
to be effective at this result.
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