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Bu ¢alisma, ana dili Arapga olan Misirh 6grencilerin Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenme stirecinde
yazili anlatimda yaptiklar1 dilsel hatalar1 incelemektedir. Hatalar, hem anadil kaynakli (interlingual)
hem de hedef dil i¢i gelisimsel (intralingual) nedenlere dayali olarak iki ana baslik altinda
simiflandirilnustir. Arastirma, El-Ezher Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati Béliimii'nde 6grenim
goren 12 Ogrencinin On test ve son test metinlerinden elde edilen veriler dogrultusunda
yiriitiilmiigtiir. Bulgular, katilimcilarin ad, zamir, sifat, belirte¢ ve fiil gibi anlamli bigimbirimleri
kullanirken hem gereksiz tekrarlar yaptiklarini hem de anlam veya yapi bakimindan yanlis
kullanimlarda bulunduklarini géstermektedir. Katilimcilarin ana dillerinde var olan sdzdizimsel ve
sOylemsel aligkanliklarin Tiirkgeye aktarilmasi, 6zellikle gereksiz tekrarlar ve baglam disi s6zciik
kullanimlar1 ile sonuglanmaktadir. Bunun yami sira, Tiirk¢edeki eklerin islevlerinin yeterince
anlagilamamasi ve sinirl kelime bilgisi, hatali tiiretme ve yanlis anlamlandirmalar artirmaktadir.
On test ve son testlerde benzer hatalarin siirmesi, bu sorunlarin grenme siireciyle biitiinlesmis kalict
zorluklara isaret ettigini ortaya koymaktadir. Calismanin bulgulari, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde sadece dilbilgisel bilgiye odaklanan geleneksel yaklasimlarin yetersiz kaldigini
gostermektedir. Hata ¢oziimlemesine dayali 6gretim stratejilerinin yayginlagtirtlmasi, &grenci
ihtiyaglarina uygun materyal gelistirilmesi ve etkili geri bildirim siireglerinin olusturulmasi
acisindan 6nem arz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil, Tiirkge 6gretimi, hata analizi, anadil, hedef dil, Misir.

A Study on Incorrect and Unnecessary Usages in Teaching Turkish
as a Foreign Language

ABSTRACT

This study examines the linguistic errors made by Egyptian students whose native language is Arabic
in their written expression while learning Turkish as a foreign language. The errors are classified
under two main headings, based on both interlingual (language-related) and intralingual (language-
specific) causes. The research was conducted based on data obtained from the pre-test and post-test
texts of 12 students studying at the Department of Turkish Language and Literature at Al-Azhar
University. The findings indicate that participants made unnecessary repetitions and used words
incorrectly in terms of meaning or structure when employing meaningful morphological units, such
as nouns, pronouns, adjectives, adverbs, and verbs. The transfer of syntactic and discursive habits
from the participants' native languages to Turkish results in unnecessary repetitions and the use of
words out of context. Additionally, a lack of understanding of the functions of suffixes in Turkish
and a limited vocabulary contribute to incorrect derivations and misinterpretations. The persistence
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of similar errors in the pre-test and post-test indicates that these problems are permanent difficulties
integrated into the learning process. The findings of the study show that traditional approaches that
focus solely on grammatical knowledge are insufficient in the teaching of Turkish as a foreign
language. The widespread adoption of error analysis-based teaching strategies, the development of
materials tailored to student needs, and the establishment of effective feedback processes are of great
importance.

Keywords: Foreign language, Turkish language teaching, error analysis, native language, target
language, Egypt.

Giris

Yabanci dil 6grenimi, yalnizca sdzciik ezberleme ve dilbilgisi kurallarmi 6grenmekle sinirl
olmayan; bilissel, sosyo-kiiltiirel ve pedagojik boyutlar1 da iceren ¢ok katmanli bir siirectir. Ogrenme
stirecinde yapilan hatalar, dil ediniminin dogal ve kaginilmaz bir pargasi olarak degerlendirilmekte ve
bu hatalar, dil gelisiminin 6nemli gostergelerinden biri olarak goriilmektedir. Hatalarin sistematik bir
bi¢gimde incelenmesi, hem ogrencilerin 6grenme stratejilerine dair bilgiler sunmakta hem de dil
Ogretiminin planlanmasina yonelik somut veriler saglamaktadir. Bu baglamda, hata ¢oziimlemesi (error
analysis) yaklasimi, 6grencilerin dilsel ¢iktilarindaki sorunlart anlama ve bu sorunlarin kaynaklarini
belirleme ag¢isindan etkili bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Literatiirde 6grenci hatalariin nedenleri genellikle iki ana baglik altinda toplanmaktadir:
Anadilden kaynaklanan olumsuz aktarimlar (interlingual errors) ve hedef dildeki kurallarin 6grenilme
siirecine 6zgii gelisimsel hatalar (intralingual errors). Ozellikle anadili Tiirkgeden yapisal olarak farkli
olan &grencilerin, 6rnegin Arapga konusurlarin, Tiirk¢e Ogreniminde daha sik hata yapmalari bu
kuramsal ayrimi desteklemektedir. Anadilden gelen olumsuz aktarimlar, G6grencilerin kendi ana
dillerinde yerlesik olan s6z dizimi, ¢ekim sistemleri ve sozciik se¢im kaliplarini hedef dile bilingsizce
aktarmalarma yol agmakta, bu da yapisal uyusmazliklar nedeniyle hata oranimi artirmaktadir. Ote
yandan, agir1 genelleme, kurallarin eksik ya da yanlis uygulanmasi, kavramsallastirma hatalar ve 6gretim
siirecine iligkin yonlendirme sorunlar1 gibi gelisimsel nedenler de hatalarin ortaya ¢ikmasinda etkili rol
oynamaktadir (Corder, 1974; Richards, 1974; Selinker, 1974)

Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen Arap Ogrenciler ilizerinde yapilan gesitli ¢aligmalarda,
0zellikle yazili anlatim siirecinde gézlemlenen hatalarin hem bigimsel (morfolojik) hem de s6zdizimsel
(sentaktik) diizeyde yogunlastig1 belirlenmistir. Bu hatalar arasinda en sik rastlananlar arasinda 6zne-
yiiklem uyumsuzluklari, isim ve fiil ¢ekim eki hatalari, belirli-belirtisiz isim tamlamalarinin yanlig
kullanimu, fiilimsi yapilarla ilgili sorunlar ve baglama unsurlarinin yerinde kullanilmamasi sayilabilir.
Ayrica yazim, ses bilgisi ve noktalama kurallarina iliskin yanlisliklar da, 6grencilerin anadillerinden
gelen aligkanliklar ya da Tiirk¢eye 6zgii kural farkliliklar1 nedeniyle siklikla karsilagilan sorunlardandir.

Ogrencilerin anlamli bigimbirimler (ad, zamir, sifat, belirteg ve eylem) ile ilgili hatali ve
gereksiz kullanimlarinin belirlenmesi, bunlarin siniflandirilmas: ve dogrularinin gosterilmesi 6gretim
stratejilerinin yeniden yapilandirilmasina dnemli katkilar saglamaktadir. Bu tiir calismalar, hem 6gretim
materyallerinin hedef Kkitlenin ihtiyaglarina gore giincellenmesini miimkiin kilmakta hem de
Ogretmenlerin geri bildirim siireglerini daha bilingli ve etkili bigcimde yonetmesine yardimei olmaktadir.
Bu ¢alismada da, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin sézel anlatimlarinda yaptiklart hatalar
sistematik olarak incelenerek, hatalarin tiirleri, olasi kaynaklar1 ve &gretim siirecine yansimalari
kapsaml1 bigimde ortaya konulmustur.

Yabanci bir dil 6grenmek, sadece kelime ezberlemek ve dil bilgisi kurallarimi 6grenmekten
ibaret olmayan, ¢ok yonlii bir siiregtir. Bu siirecte yapilan hatalar, 6grenmenin dogal bir parcasi olarak
goriilmelidir. Ancak bu hatalar belirli nedenleri olabilir. En yaygin nedenlerden biri, ana dilden gelen
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aktarimdir. Kisi, kendi dilindeki kurallar1 ya da sdyleyis bicimlerini 6grenmeye calistigi yabanci dile
uygular ve bu da yanlislara yol agabilir. Ayrica motivasyon eksikligi, yetersiz pratik yapma, kiiltiirel
farkliliklart anlamama ya da 6grenme yontemlerinin kisiye uygun olmamasi da hata nedenleri arasinda
sayilabilir (Corder, 1974; Richards ve Sampson 1974; Demircan 1990; Boliikbas, 2011; Elturan, 2019;
Manirakiza vd. 2021; Karatay ve Kaya 2025).

Literatiirde de yanlhis ve gereksiz kullanimlarin nedenleri konusunda neredeyse uzmanlar
arasinda goriis birligi bulunmaktadir. Bunlar iki baslik halinde analiz edilebilir:

1. Anadil kaynakli olumsuz aktarim hatalar1 (Interlingual/Transfer errors) Ogrencinin birinci
dilinden kaynaklanan bu tiir hatalara dillerarasi hatalar (interlingual errors) denir (Carrio-Pastor &
Mestre, 2013). Ogrencinin anadilindeki dilsel aliskanliklar (6rnegin kurallar ya da yapilar), hedef dildeki
kurallarin 6grenilmesini zorlastirabilir veya bu kurallarin karistirilmasina neden olabilir (Corder, 1971
ve Khansir 2012). Bu tiir hatalar, anadilin hedef dil iizerindeki olumsuz etkisinin bir sonucudur (Lado,
1964: 2). Bu durum eger birinci dil ikinci dilden ¢ok farkli ise veya farkli dil gruplarina mensup ise,
hem kelime dagarcigi hem de climle kurulumlarinda olumsuz aktarim s6z konusu olabilir (Khansir, 2012
ve Dissington 2018). Arastirmalarda olumsuz etkilenmelerin 6nemi {izerinde de durulmustur. Ornegin:
Heydari ve Bagheri, bu tiir hatalarin etkin bir gekilde diizeltiimemesi durumunda hata iiretiminin
stireklilik kazanabilecegini belirtmislerdir (Heydari & Dissington, 2012). Ayrica ikinci dile maruz
kalmis olmak bu tiir hatalarin daha az yapilmasini saglayabilir

2. Hedef dil ici gelisimsel hatalar (Intralingual/Developmental errors): Bu hatalar, hedef dili
Ogrenme siirecinde, anadilden bagimsiz olarak ortaya ¢ikar ve 6grenilen dil ile iliskilendirilir. (Songxaba
ve Sincuba, 2019). Richards’a (1974) gore gelisimsel hatalar, 6grencinin hedef dildeki bazi1 kurallar
asir1 genellestirmesi gibi nedenlerden kaynaklanir. Bu durum, 6grencinin hem anadilinde hem de hedef
dilde bulunmayan yeni kurallar iiretmesine neden olabilir. Bu baslik altindaki hatalarla ilgili birgok
yaym vardir ve nedenler ¢esitli basliklarda incelenmistir. Bunlardan birincisi basitlestirme olup
kullanicinin kendisine karmasik gelen yapilar1 kullanmak yerine daha basit olan yapilara kullanmaya
yonelmesini ifade eder (Amara 2015). Bu durum 6zellikle 6grenmenin ilk agamalarinda ortaya ¢ikabilir.
Daha sonraki agamalarda ortaya ¢ikmasinin temel nedeni ise 6grencinin 6grenmek igin yeterli cabasinin
olmamasindan kaynaklanabilir. Tkinci hata tiirii asir genellemedir. Bu durumda dil 6grenen kisi dogru
yap1 veya dogru sozciikleri igeren ciimle yerine hatali sézciikler igeren yanlig climleler olusturabilir
(Heydari ve Bagheri, 2012). Ugiinciisii ise uyaric hatalar olarak seklinde tanimlanabilir. Bu durum ise
daha c¢ok &greticinin hatalari, yanlis yontemler kullanmasi ya da yanlis materyal kullanimindan
kaynaklanabilir (Heydari ve Bagheri, 2012; Amara, 2015). Dordiinciisii ise kavramlarin yanlis
varsayimidir (Amara, 2015). Besinci hata tiirli baz1 kurallarin g6z ardi edilmesini saglayacak sekilde
kural siirlamalariin bilinmemesi veya yetersiz 6grenmedir (Amara, 2015). Altincisi ise fosillesme
olarak ifade edilebilir ve hedef dilin tam olarak Ogrenilememesinden kaynaklanir (Tajeddin ve
Tabatabaeian, 2017; Vavilova ve Broadbent 2019). Buradaki 6nemli durum, Fauziati’nin (2011) de
belirttigi gibi hedef dilin miikemmel dilbilgisinin ana dilini iyi konusmayan kisiler tarafindan tam olarak
Ogrenilemeyecegi ve bu nedenle hatalarin, o6grencinin “dillerarasi” kullaniminda kalici hale
gelebilecegidir.

Elbette bu siniflandirmalar zaman zaman i¢ ice gecebilir (Dede, 1985, s.131), Bir hata, hem agir1
genelleme hem de kural kisitlamalarinin bilinmemesinden kaynaklaniyor olabilir ve bu da dgretmen
agisindan yanlisin hangi kategoriye ait olduguna karar vermeyi giiglestirebilir. Ancak bu durum, yapilan
hatalarn dil 6gretiminde kullanilabilirligini azaltmaz. Ogrenci hatalarmin sistematik bir sekilde analiz
edilmesi, smiflandirma zorluklar1 yasansa bile, 6gretmenlere ve materyal gelistiricilere 6grencilerin
hangi alanlarda zorlandigin1 gosterir ve Ogretimin hangi dil unsurlarina odaklanmasi gerektigi
konusunda yol gdsterici olur.
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Ogrenci hatalarmin analiz edilmesinin yani sira, bu hatalarin ne zaman ve nasil diizeltilecegi de
oldukca 6nemlidir. Bu konuda en tartismali noktalardan biri, hatalarin aninda m1 yoksa ertelenerek mi
diizeltilmesi gerektigidir. Iletisimsel yaklasima dayali 6gretim ortamlarinda, diizeltmenin ertelenmesi
tercih edilebilir. Ancak telaffuz hatalar1 s6z konusu oldugunda, diizeltmenin hemen yapilmasi 6nerilir
clinkii ge¢ diizeltmeler 6grencide gerekli cagrisimi olusturmayabilir. Ayrica, sinifin genel dinamigi de
hatalarin diizeltilme zamanlamasinda belirleyici bir faktordiir. Bu noktada 6gretmenin pedagojik sezgisi
ve dgrencilerden gelen geri bildirimler 6nemli rol oynar (Xie ve Jiang 2007). James (1998), 6grenci
hatalarinin diizeltilmesinde ii¢ temel ilkeye dikkat edilmesi gerektigini vurgular. Birincisi, diizeltme
yontemi 6grencinin ifade becerisini gelistirmeye katki saglamalidir. ikincisi, 6grencinin duyussal
(affektif) 6zellikleri gdz oniinde bulundurulmalidir. Ugiinciisii ise, yapilan diizeltme &grenci iizerinde
baski ya da korku olusturacak sekilde olmamalidir.

Hatalarin dogrudan degil, dolayli yollarla diizeltilmesi ¢ogu zaman daha etkili sonuglar verir.
Dolayl diizeltmeler, dgrencinin hatasim1 kendi bagina fark etmesini tesvik ederken ayni zamanda
Ozgiivenini zedelemeden 6grenme siirecini destekler.

Yontem

Calisma, nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi ile gergeklestirilmistir. Nitel
arastirma, Ozellikle nicel aragtirmalardan elde edilemeyen ayrintilara ulagmak, ilgili alandaki yapisal
ozellikleri ve gelismeleri gozleyerek sonug ¢ikarmak igin kullanilir (Baltaci, 2019).

Calisma, Corona Virus nedeniyle yiiz yiize egitim yapilamadigi i¢in Zoom adli goriisme
programi kullanilarak sanal ortamda bilgisayardan yapilmigtir. Katilimcilar defter, kalem ve kitap gibi
Ogretim materyalleri kullanmadi. Katilimcilara uygulama disinda yapmalart gereken ev o6devi
verilmemigtir.

Uygulama baglamadan 6nce katilimcilara s6zIi 6n test uygulanmis ve sesler kaydedilmistir.
Calismada sozlii veri yiikleme agamasinda kullanilmak {izere fotograflar satin alinmis ve 6gretim
materyali olarak diizenlenmistir. Klasik masallardan bazilar1 yeniden anlatilarak kisa masallar
olusturuldu. Bunlara ek olarak kisa anlatim metinleri ve kisa dykiiler yazilmistir. Yazilan kisa masal,
kisa anlatim metinleri ve kisa Oykiilerin her bir climlesi i¢in resimler ¢izilmigtir. Bu materyale bagh
olarak sozlii veri ylikleme gergeklestirilmistir. Calismanin sonunda ise son test uygulanarak sesler
kaydedilmistir. Hem 0n test hem de son testten elde edilen veriler derlenerek tablolastirilmustir.

Caligma grubu yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen katilimcilardan olmasi gerektiginden yurt
disinda Tiirkge egitim goren tiniversitelere basvurulmustur. Arastirma sonunda ¢alisma grubu Misir’in
baskenti Kahire’deki El Ezher Universitesi Terciime ve Diller Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati
Boliimii’'nde 6grenim goren 3. ve 4. sinif A2 seviyesindeki 12 kisilik bir katilimer grubunun online
olarak katilimiyla gergeklestirilmistir. Gizlilik esas alinarak uygulamaya katki saglayan katilimcilarin
kimlik bilgileri agiklanmamustir.
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Katilimcilara iligkin 6ne ¢ikan temel 6zellikler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Katilimcilarin temel ozellikleri

Devamsizhik Anne <. Anne Baba

Katilimer orani Egitim Baba Egitim meslek meslek

1 0.24 Lisans Lisans Ogretmen Miihendis

2 0.14 Ilkokul Ilkokul Ev hanimi Isci

3 0.00 Ilkokul Ilkokul Ev hanimi Isci

4 0.19 Lisans Lisans Miihendis Avukat

5 0.36 Ilkokul Yiiksek Lisans Ev hanim1 Doktor

6 0.14 Ilkokul Ilkokul Ev hanimi Marangoz

7 0.16 Lise Lise Hemsire Usta

8 0.17 Lisans Lisans Miihendis Miihendis

9 0.10 Ilkokul Ilkokul Ev hanimi Marangoz

10 0.05 Ortaokul Ortaokul Ev hanimi Usta

11 0.19 Ilkokul Lisans Ev hanimi Miihendis

12 0.05 Tlkokul Ortaokul Ev Hanimi Emekli

Buna gore 3. katilimci hig devamsizlik yapmamistir. % 10 ve %10’dan daha az devamsizlik
yapan katilimcilar sirastyla 12, 10 ve 9. katilimcilardir. 5. katilimer ise % 36 oraninda devamsizlik
yapmistir. 2, 3, 5, 6, 9, 11 ve 12. Katilimcilarin anneleri ilkokul mezunudur. 10. katilimcinin annesi
ortaokul, 7. katilimcinin annesi lise, 1, 4 ve 8. katimicilarin anneleri ise lisans mezunudur. Ote yandan
2, 3, 6 ve 9. katilimcilarin babalar1 ilkokul, 10 ve 12. katilimcinin babalar1 ortaokul, 7. katilimcinin
babasi lise, 1, 4, 8 ve 11. katilimcilarin babalar1 lisans 5. katilimcinin babasi ise yiiksek lisans
mezunudur.

2,3,5,6,9,10, 11 ve 12. Katilmcilarin anneleri 6gretmen, 1. katilimcinin annesi 6gretmen ve
4 ve 8. katilimeilarin anneleri miihendis, 7. Katilimcinin annesi ise hemsiredir. Ote yandan 1, 8 ve 11.
katilimcilarin babalart mithendis, 2 ve 3. katilimcilarin babalari is¢i, 4. katilimecinin babasi avukat ve 5.
katilimecinin babast hekim, 6 ve 9. katilimcilarin babalar1 marangoz, 7 ve 10. katilimeilarin babalari usta
ve 12. katilimcinin babasi ise emeklidir.

Bulgular

Yabanci dil 6gretiminde dgrencilerin dilsel ¢iktilarinda belirlenen yanlislar, yalnizca dilbilgisel
yetersizliklerin bir sonucu olarak degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecinin dogal ve kaginilmaz bir parcasi
olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda yanlis ¢oziimlemesi, davraniggt temelli karsitsal
cOziimlemenin Otesine gecerek, biligsel kuramin ilkelerine dayanan, 6grenci hatalarini sistematik
bigimde inceleyen ve 0gretim siirecine ¢ok boyutlu katki saglayan bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Corder, 1974; Dede, 1985). Yanlislarin yalnizca nedenlerini degil, ayn1 zamanda bigim ve islev
agisindan siniflandirilmasini da igeren bu yaklasim, 6gretmen, 6grenci ve arastirmacilar i¢in kapsamli
veri sunmakta; Ogretim yontemlerinin yeniden yapilandirilmasina, materyal tasarimina ve etkili
geribildirim mekanizmalarinin gelistirilmesine katki saglamaktadir (Ellis, 1997; Erdogan, 2005). Bu
yOniiyle yanlis ¢6ziimlemesi, hem interlingual (anadil kaynakli) hem de intralingual (hedef dile 6zgii)
hatalarin nedenlerini ortaya koyarak dil 6grenimini daha anlasilir ve yonetilebilir kilmaktadir. Bu
boliimde, yazili anlatim caligmalarinda belirlenen hatalar bu ¢ercevede analiz edilerek, 6grencilerin
karsilastigi temel dilsel gii¢liiklerin tiirleri ve bunlarin kaynaklari sistemli bir sekilde ele alinacaktir.

Bu baslik altinda dnce gereksiz kullanimlar iizerinde durulacaktir. On ve son test seklinde iki
farkli test uygulandigi i¢in sonuglar ayr1 ayr1 degerlendirilecektir.
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Gereksiz Kullanimlar

Arap 6grencilerin Tiirkceyi kullanirken gereksiz sozciikler kullanmalari ve tekrar yapmalarinin
temelinde ana dillerinin 6zellikleri yatmaktadir. Arapgada anlami giiclendirmek, vurgu yapmak veya
baglami pekistirmek icin sdzciiklerin tekrar1 sik¢a kullanilir. Ayrica, Arapga’da isim tamlamalar1 ve
vurgu ifadeleri cogunlukla sozciiklerin yinelenmesiyle saglandigindan, 6grenciler Tiirkce climlelerde de
ayni stratejiyi uygulamis olabilirler. Bunun yani sira, Tiirkge'deki eklerin iglevlerini tam olarak
kavrayamayan Ogrenciler, ekle saglanabilecek anlami kelime tekrarlariyla ifade etmeye g¢alismis
olduklar1 sdylenebilir.

Ontest Metinlerindeki Gereksiz Kullanimlar

Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar arasinda sozciiklerin yanlis dizilimi ve gereksiz tekrarlarin
oldugu goriilmektedir. Bu yanlisliklarin biitiin anlamli bigimbirimlerde yapildigi belirlenmistir.

Adlarla ilgili Gereksiz Kullanimlar

“Yani biz sosyal medyada medya kullaniyoruz” ciimlesinde “medya” kelimesi gereksiz sekilde
kullanilmgtir.

“Giza’da yasiyorum ama Misir[‘da] memleketi[nde] memleketi yasiyor[um]” cilimlesinde
“memleketi” kelimesi gereksiz olarak kullanilmistir.

“Ve o ii¢ [otuz] yasinda yasindaydi” climlesinde “yas” adinin yer aldig1 “yasinda” kelimesi
gereksiz kullanilmistir.

“Ablam yirmibes yasinda yasinday-im” ciimlesinde “yas” adinin yer aldig1 “yasindayim kismi
gereksiz kullanilmistir.

“Yani biz dort kardes[iz] kardes +im +le”” climlesindeki “kardes” adinin yer aldig “kardesimle”
kismi gereksiz sekilde kullanilmustir.

Belirteclerle flgili Gereksiz Kullammlar

“Onceki baba m [in] once baba +m” ciimlesindeki “Gnce” belirteci gereksiz olarak
kullanilmustir.

“Yani mesela en en zararli yoni vakit geg¢irmek” ciimlesineki “en” belirteci tekrar edilerek
gereksiz sekilde kullanilmugtir.

Eylemlerle ilgili Gereksiz Kullanimlar

“Ve hertsey[i] paylasiyor, paylasiyorlar” cilimlesinde “paylag-“eyleminin yer aldigi
“paylastyor” yiliklemi gereksiz sekilde fazladan kullanilmistir.

“Tiirk Edebiyati okuyorum, boliim[iinde] okuyorum okuyorum” ciimlesinde “oku-“ eyleminin
yer aldig1 “okuyorum” kismui gereksiz olarak ii¢ kez kullanilmistir.

“Yani yurtdisi nda yas[a-]iyor, yas[a-]iyor uz, yas[a]iyorlar” climlesinde “yasa-“ eyleminin yer
aldig1 “yasiyor” ve “yasiyoruz” kisimlari gereksiz sekilde kullanilmigtir.

Sifatlarla ilgili Gereksiz Kullanimlar

“Yani onu o seyle artik olumlu [kullan] [mak lazim]”ciimlesinde ise yalin bir sifat olan “0”
sOzciigi belirtme gosterme formunda kullanilmistir.

“Yani Oyle basit bir climleler [kur] [du] [m]” ciimlesinde yalin bir sifat olan “bir” belirtme-say1
formunda kullanilmustir.
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Zamirlerle Ilgili Gereksiz Kullanimlar

“Yani o +nu o sey +le artik olumlu [kullan] [mak lazim]” ciimlesinde yalin bir zamir olan “sey”
belirsizlik formunda kullanilmistir.

“O [bu] benim [diisiince] [m] ben +im” climlesinde yalin bir zamir olan “ben” kisi-1teklik
formunda kullanilmustr.

“Ben i anl[a]Jtyor mu sunuz, hoca m, o zaman, o yani o benim [diisiince] [ler] [im] [i], yani?”
ctimlesindeki yalin bir zamir olan “o0” gdsterme formunda kullanilmistir.

“Yani, ama biz yani biz ne ben séylemek+ist[e]iyorum, yani?” climlesinde yalin bir zamir olan
“biz” kisi-3¢okluk formunda kullanilmistir.

Sontest Metinlerindeki Gereksiz Kullanimlar

Ontestlere benzer sekilde dgrencilerin yaptiklar: hatalar arasinda sozciiklerin yanlis dizilimi ve
gereksiz tekrarlarin oldugu goziilmektedir. Sontestlerde gézlenen gereksiz kullanimlarin devam etmesi,
ogrencilerin aligkanliklarindan kolayca vazgegemediklerini gdstermektedir. Arapga’da tekrar, hem dil
bilgisel hem de sdylem diizeyinde dogal bir stratejidir. Bu aligkanlik, 6grencilerin Tiirkge yazili
anlatimlarinda da siirmiis olabilir. Ayrica, Tiirk¢edeki sézdizimi esnekligi ve baglaclarin kullaniminda
yasanan zorluklar, 6grencileri anlami netlestirmek i¢in kelime tekrarina yoneltmis olabilir. Sontestlerde
de bu yanlisliklarin biitiin anlamli bigimbirimlerde yapildig: belirlenmistir.

Sontest Metinlerindeki Adlarla Ilgili Gereksiz Kullanimlar

“Ve o erkek, kiz kardesi [ve], erkek+arkadas1 6ldii, 6ldiiriildii” ciimlesinde “kardesi” kelimesi
gereksiz kullanilmistir.

“Clnkil kalb 1 ¢ok iyi bir kalplidir” climlesinde “kalpli” sifat1 anlam tagirken “kalbi” genel ve
yalin ad olarak gereksiz bir sekilde tekrar edilmistir.

“Telegram telegram i¢in[de] [konusabil] [ir] [im]” climlesinde “telegram kelimesi fazladan
gereksiz kullanilmistie.

Sontest Metinlerindeki Belirteclerle flgili Gereksiz Kullanimlar

“Ben biraz benim gercekten ben biraz Facebook ve Whatsapp kullaniyorum”climlesinde “biraz”
belirteci gereksiz kullanilmistir.

“Yani ben(bana)a gore annem diinyamizdaki en en iyi bir kadin” climlesinde “en” belirteci
gereksiz olarak iki kere kullanilmistir.

Simdi annem tarafindan kag galiba, ka¢ annem tarafindan kag teyzem var?” ciimlesinde “galiba”
ve “annem tarafindan” belirtecleri gereksiz kullanilmistir

Sontest Metinlerindeki Eylemlerle Tlgili Gereksiz Kullamimlar

“Benim babam marangoz yapiyor” climlesinde “yap-* yardimci eyleminin yer aldig1 “yapiyor”
kismi gereksiz kullanilmigtir.

Sontest Metinlerindeki Sifatlarla ilgili Gereksiz Kullanimlar

“Simdi annem tarafindan kag galiba, ka¢ annem tarafindan ka¢ teyzem var?” ciimlesinde “kag”
sifati iki yerde gereksiz kullanilmistir.

“Mesela yani Onemsiz baz1 video videolar Onemsiz” cilimlesinde ikinci kez kullanilan
“Onemsiz” sifat1 gereksizdir.
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“Yani yayinlarindan kotli ve hem koétii ve hem de iyi yayinlar var” climlesinde ilk kullanilan
“kotii” sifatt gereksizdir.

“Evet, eger biri bana her hersey her neyse, yani bana yaptig1, yaptiginda ne yaparsam bu sey,
yani.” cimlesinde ilk kullanilan “her” sifat1 gereksizdir.

Sontest Metinlerindeki Zamirlerle Tlgili Gereksiz Kullanimlar

“Ben biraz benim gergekten ben biraz Facebook ve Whatsapp kullaniyorum”ciimlesinde “ben”
zamiri iki yerde gereksiz kullanilmistir.

“Sosyal Medyalarda her sey, bu gergekten her sey var” climlesinde “bu” zamiri gereksiz
kullanilmastir.

“Ve yani, sey, o, nun hakkinda, yani pamuk gibi olarak sdylemek istiyorum.” ciimlesinde
kullanilan “sey” zamiri gereksizdir.

“Ciinkii ben ben 6gretmenlerimle konusabiliyorum; arkadaglarimla konusabiliyorum, yani”
climlesinde 1. teklik kisi zamiri gereksiz yere “ben” iki kez kullanilmistir.

Yanlhs Kullanimlar

Yanlis kullanimlarin biiyiik bir kism1 Arapega ile Tiirkge arasindaki dil bilgisel ve sozciiksel
farkliliklardan kaynaklanmaktadir. Arapca’da eklemeli yap1 olmadigi igin Tiirkgedeki eklerin dogru
uygulanmasi 6grenciler i¢in zorluk yaratir. Ayrica, Tiirk¢e sozciik dagarciginin sinirli olmasi 6grencileri
yanlis tiiretmelere veya Arapcadaki kaliplar Tiirk¢eye aktarmaya itmis olabilir.

Ontest Metinlerindeki Yanhs Kullanimlar
Ontest Metinlerindeki Adlarla ilgili Yanhs Kullanimlar:

“Benim kardesim sair merkezi yapiyor- [terciime merkezinde calisiyor], ama Ingilizce”
climlesinde “terciime yerine “sair” kelimesi kullanilmustir.

“Benim iiniversitemde Tiirkce, Azarbeycanca [Azerbaycanca], Ingilizce ve Farsca okuyorum”
climlesinde “Azerbaycanca” adi yanlis kullanilmustir.

“Oyle kitaplar okumasi, dyle sport [spor] yapmasi, yeni seyler dgrenmek, yeni kisilerle
konugmasi [var]” climlesinde “sport” adi1 yanlis kullanilmustir.

“Tiirkge ve Edebiyat Dili Boliimii’ [Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimiinde okuyorum” climlesinde
“Tiirk¢e ve Edebiyat Dili Boliimii” ifadesi yanlistir.

Ontest Metinlerindeki Belirteclerle ilgili Yanhs Kullanimlar

“Insanlar birbirimize [birbirinden] ayriliyor, ayrilir, Sosyal Medya yiiziinden, dyle yani”
climlesinde “biribiri” zamiri yerine “biribirimiz” zamiri kullanilmistir.

“Qziir dilerim, hayir, Ankara yok [degil] Izmir, Izmir'e geldi i¢in konferans [igin]” ciimlesinde
sebep islevindeki “konferans i¢in” belirtecindeki “i¢in” edat yanlis kullanilmustir.

Ontest Metinlerindeki Eylemlerle Tlgili Yanhs Kullanimlar

~

“Simdi hala evlenmis, yani evlenmemis” ciimlesinde “evlen-" eyleminin yer aldig1 “evlenmis”

yiiklemi yanlis kullanilmustir.

“Yani biz Sosyal Medya kullaninca kontrol [etmemiz] yapmak yapmam lazim” ciimlesinde
“yapmak” ve “yapmam” kisimlar1 yanls kullanilmigtir.
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“Sonra is agir yapiyor [artyor]” ciimlesinde “agir yapiyor” yiikleminde yer alan “agir yap-
eylemi yanlis kullanilmustir.

“Yani ben sanirim ki eger Sosyal Medya yoksa ben ve Hatice ile konusabilmiyordum
[konusamiyordum]” climlesinde “konus-* eyleminin olumsuz tasviri iktidari sekli “konusama-" yerine
yanliglikla “konusabilme-*“ eylemi kullanilmustir.

“Simdi ailem[i] taniyacagim [tanitacagim], yani” climlesinde “tanit-” eylemi yerine “tani-“
eylemi kullanilmustir.

“Benim kardesim sair merkezi yapiyor- [terciime merkezinde calisiyor], ama Ingilizce”
climlesinde “sair merkezi yap-" birlesik eylemi yanlis kullanilmigtir

“Ama hemen toplamam [toparlayamam]” ciimlesinde “toparla-*“ eylemi yerine yanlislikla
“topla-“eylemi kullanilmustir.

“Tamam, evet, ben cok vakit gegiyor- [gec¢iriyorum]” climlesinde “vakit gec¢ir-*“ birlesik
eylemindeki “gecir- eylemi yerine “ge¢-“ eylemi kullanilmistir.

“Bu [Bunun] yiiziinden ¢ok internette geciriyorum- [¢ok vakit geciriyorum]” ciimlesinde “cok
vakit” seklinde kullanilmasi gerekirken “cok” sifat1 yerinde kullanilmamustir.

“Bu [Bunun] yiiziinden ¢ok internette gegiriyorum- [¢ok vakit geciriyorum]” climlesinde “gok
vakit gecir-“ birlesik eylemi yerine “ge¢-" eklemi kullanilmustir.

Ontest Metinlerindeki Sifatlarla ilgili Yanhs Kullanimlar

“Ogziir dilerim, hayr, Ankara yok [degil] Izmir, Izmir'e geldi i¢in konferans [i¢in]” ciimlesinde
“yok” sifat1 yerine “degil” olumsuzluk edat1 kullanilmaliydi.

“Ve ikinci hayir [iki degil] dort kardes[im] var” ciimlesinde “ikinci” sifat1 yanlis kullanilmustir.
Ontest Metinlerindeki Zamirlerle lgili Yanhs Kullanimlar

“Bu [Bunun] yiiziinden ¢ok internette gegiriyorum- [¢ok vakit geciriyorum]” climlesinde “bu”
zamirinin tamlayanl sekli “bunun” yerine “bu” kullanilmistir.

“Yani biz [ben] Sosyal Medya kullaninca kontrol yapmak yapmam lazim” ciimlesinde 1. teklik
sahis “ben” zamiri yerine 1. gokluk sahis “biz” zamiri kullanilmugtir.

“Insanlar birbirimize [birbirinden] ayriliyor, ayrilir, Sosyal Medya yiiziinden, 6yle yani”
climlesinde “biribiri” zamiri yerine “biribirimiz” zamiri kullanilmistir.

“Bu yiizden yani telefon[u] her zaman ben kullaniyorum, yani bu [bu kadar]” ciimlesinde “bu
kadar” belirteci yerine “bu” zamiri kullanilmistir.

Sontest Metinlerindeki Yanhs Kullanimlar

Asagida goriildiigii gibi, sontestlerdeki hatalar, 6grencilerin bazi kurallar1 6grenmis olsalar bile,
zihinsel ¢eviri yapmaya devam ettiklerini gostermektedir. Arapganin s6z dizimi, zamir ve fiil ¢ekimleri
Tiirkgeden oldukea farklidir. Bu nedenle 6grenciler, hizli liretim sirasinda ana dil yapilarini Tiirkgeye
aktarmaya egilimlidir. Ayrica, bazi kelimelerin yaziminda goriilen hatalar fonetik benzerlikten
kaynaklanmaktadir; 6grenciler duyduklarini yaziya gegiritken Tiirkge imla kurallarim tam olarak
uygulayamamaktadir.

Sontest Metinlerindeki Adlarla flgili Yanhs Kullanimlar

“Ama dedelerim ve anane [anneanne]m vefat ettiler” ciimlesinde “anane” ifadesi halk arasinda
sik kullanilsa da, Tiirk¢ede dogru bigimi tiiremis bir ad (genel-kisi) olan “anneanne”dir.
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“Ve benim ablam ner[e]de yani ciar [ticaret] merkezi [nde] yap- [¢alig] [1yor]” climlesinde
“ticaret” kelmesi yerine “ciar” kelimesi kullanilmistir.

“Q yilizden Tiirk dilinin boliimii [Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii]ne girmek zorunda kaldim”
ctimlesinde “Tiirk Dili ve Edebiyat1 B6liimii” ifadesi yerine “Tiirk dilinin boliimii” ifadesi kullanilmistir.

Sontest Metinlerindeki Belirteclerle ilgili Yanhs Kullanimlar

“Hocam, hocam hala [simdi] duydum, sizi” cimlesinde “simdi” belirteci yerine “hala” belirteci
kullaniimustir.

“Bundan sonra ortada [ortanca] kiz kardes[im] [hakkinda] [konus] [acag[k]] [1m]” ciimlesinde
“ortada” belirteci yanliglikla “ortaca” sifat1 yerine kullanilmustir.

4.2.2.3. Sontest Metinlerindeki Eylemlerle Tlgili Yanls Kullanimlar

“Ve benim ablam ner[e]de yani ciar [ticaret] merkezi [nde] yap- [c¢alig] [1yor]” ciimlesinde
“calig-“ eylemi yerine “yap-“ eylemi kullanilmistir.

“Clinki ben ¢ogu zaman hi¢ oldugu [isim olmadigi] i¢in bir sey yapmadim” climlesinde “ol”
yardime1 eyleminin yer aldigi “oldugu” kismi1 “isim olmadig1” yerine kullanilmugtir.

“Insan, eger bir insan giizel ve faydali bir sekilde kullaml- [kullan-]irsa faydali oluyor”
kullanilirsa faydali oluyor” ciimlesinde etken islevli “kullan-“ eyleminin yerine edilgen islevli sekli
kullaniimustir.

“Ama gergekten ben sOyledig[k]im gibi uzakta olan sevdiklerim[le], yani benim en yakin
arkadasim [la] internet sayesinde biz her sey (i) bil- [0gren]iyoruz” climlesinde “6gren-“ eylemi yerine
“bil-“ eylemi kullanilmistir.

“Yani eger bir bilgiyi 6grenmek istersem interneti kullanarak bilebil- [6grenebil]irim”
climlesinde “6grenebil-*“ eylemi yerine “bilebil-“ eylemi kullanilmisgtir.

“Ama ¢ok hizli bir sekilde paylas [paylasil] 1yor, internet sayfasinda” ctimlesinde edilgen islevli
“paylagil-“ eylemi yerine etken islevli “paylas-“ eylemi kullanilmustir.

Sontest Metinlerindeki Sifatlarla lgili Yanhs Kullanimlar

“Mesela yani ben dyle [sOyle] bir sey yapiyorum” ciimlesinde “sdyle” sifat1 yerine “dyle” sifati
kullantlmgtr.

“Bundan sonra ortada [ortanca] kiz kardes[im] [hakkinda] [konus] [acag[k]] [1m]” ciimlesinde
“ortanca” sifat1 yerine yanlislikla “ortada” belirteci kullanilmigtir

“Bu yiizden ¢ok siikiir, Allah'tm, her zaman beni [bana] yardim ed[t]ecek” climlesinde “bana”
belirteci yerine yanlislikla “beni” nesnesi kullanilmistir. belirte¢

“Bu yiizden ¢ok siikiir, Allah'im, her zaman beni [bana] yardim ed[t]ecek” climlesinde “ben”
zamirinin yer aldig1 “beni” nesnesi yanls kullanilmistir.

“Ilgilenm[e]iyoruz, birbirimizle eskideki [eskisi] gibi” ciimlesinde “eski” sifatinin yer aldig1
“eskideki” ksimi1 yanhs kullanilmistir.

“Ben yani 6zellikle bir psikoloji hakkinda kitaplar [1], konusan [sesli] kitaplar [1], yani o [onlar]
nu [1] ¢ok severim, yani” ciimlesindeki “bir” sifat1 yanlis kullanilmistir

Sontest Metinlerindeki Zamirlerle ilgili Yanhs Kullanimlar

“Eger biz [siz] iyi seyler [e¢] bakacaksiniz [sa] [niz], bu ¢ok iyi olacak, bence” climlesinde 6zne,
yiiklem uyusmazligi bulunmaktadir. 2. ¢okluk zamiri “siz” yerine 1. ¢okluk zamiri “biz” kullanilmustir.
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“Bu [Bunlar] annemden” ciimlesinde “bu” climlesinde gosterme ¢okluk zamiri “bunlar” yerine
gosterme teklik zamiri “bu” kullanilmstir.

“Onlar [fikirlerini] paylagsmak ist[e]iyorlar, ¢iinkii o[nlar]nun [1n] fikirler [i], yani k&tii esyalar
gibi, kotii videolar [gibi], kotii fotograflar [gibi]” climlesinde 3. ¢cokluk zamiri “onlar” yerine 3. teklik
zamiri “o” kullanilmustir.

Sonu¢

Bu ¢alisma, ana dilleri Arapga olan Misirli 6grencilerin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenme
siirecinde karsilastiklart dilsel zorluklari, 6zellikle yazili anlatimda goriilen hatalar g¢ercevesinde
incelemistir. Hatalar, interlingual (anadil kaynakli) ve intralingual (hedef dile 6zgii) nedenlere dayali
olarak siniflandirilmis, ayrica gereksiz ve hatali sozciik kullanimlar1 detayli bi¢imde analiz edilmistir.
Bulgular, 6grencilerin anlamli bicimbirimleri (ad, zamir, sifat, belirte¢ ve fiil) kullanirken gereksiz
tekrarlar yaptiklarini, bunun yaninda soézciikleri yer yer anlamsal baglamlar diginda ve eksik
kullandiklarini, boylece anlatim bozukluklarina neden olduklarini géstermektedir.

Veriler, hem 6n test hem de son testlerde benzer hata siireclerinin siirdiigiinii gostermekte,
dolayisiyla bu hatalarin gegici degil, 6grenme siireciyle biitlinlesmis kalici sorunlara isaret ettigini ortaya
koymaktadir. Ozellikle “yas”, “ben”, “sey”, “kullanmak” gibi sik kullanilan sozciiklerde yogunlasan
tekrarlar, ogrencilerin biligsel yiikii hafifletme egiliminde olduklarini ve dilde giivenli gordiikleri
yapilara yoneldiklerini gostermektedir. Hatali kullanimlar ise kelime anlamlarinin bilinmemesi,

dilbilgisel yapinin kavranamamasi ya da anadilden gelen olumsuz aktarim gibi nedenlerle olusmustur.

Elde edilen bulgular, Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde yalnizea dilbilgisel kurallara
odaklanan yaklagimlarin yetersiz kaldigim1 gostermektedir. Ogretim materyalleri, hedef kitlenin
anadilinden kaynaklanan potansiyel sorunlart 6ngoérecek bigimde yapilandirilmali; dgretmenler ise
diizeltme stratejilerini 6grencinin duyussal 6zelliklerini gdz onilinde bulundurarak esnek bir bigimde
uygulamalidir. Bu baglamda, yanlis ¢oziimlemesine dayali 6gretim stratejilerinin yayginlastirilmast,
hem 6grencilerin kendilerini ifade becerisini gelistirmede hem de kalict dil edinimini saglamada etkili
olacaktir.
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Extended Abstract

Introduction

Foreign language learning is a multi-layered process that extends beyond memorizing words
and learning grammar rules; it also encompasses cognitive, socio-cultural, and pedagogical dimensions.
Mistakes made during the learning process are considered a natural and inevitable part of language
acquisition and are seen as an important indicator of language development. The systematic analysis of
errors provides valuable insights into students' learning strategies and concrete data for informed
planning of language teaching. In this context, the error analysis approach stands out as an effective
method for understanding problems in students' linguistic output and identifying the sources of these
problems.

In the literature, the causes of student errors are generally grouped under two main headings:
negative transfer from the native language (interlingual errors) and developmental errors specific to the
process of learning the rules of the target language (intralingual errors). In particular, students whose
native language is structurally different from Turkish, such as Arabic speakers, tend to make more
mistakes when learning Turkish, which supports this theoretical distinction. Negative transfer from the
native language causes students to unconsciously transfer the syntax, inflection systems, and word
choice patterns established in their native language to the target language, which increases the error rate
due to structural incompatibilities.

Identifying students' incorrect and unnecessary use of meaningful morphemes (houns, pronouns,
adjectives, adverbs, and verbs), classifying them, and showing their correct forms contribute
significantly to the restructuring of teaching strategies. Such studies enable teaching materials to be
updated according to the needs of the target audience and help teachers manage feedback processes in
a more conscious and effective manner. In this study, the errors made by students learning Turkish as a
foreign language in their verbal expressions were systematically examined, and the types of errors, their
possible sources, and their implications for the teaching process were comprehensively identified.

Method

Since the working group consisted of participants learning Turkish as a foreign language,
applications were made to universities abroad that offer Turkish language education. At the end of the
research, a working group was conducted with the online participation of 12 participants in their 3rd and
4th years at the Department of Turkish Language and Literature, Faculty of Translation and Languages,
Al-Azhar University in Cairo, Egypt, who were at the A2 level. The identities of the participants who
contributed to the application were not disclosed in accordance with confidentiality principles.

Conclusions and Discussion

This study examines the linguistic difficulties encountered by Egyptian students whose native
language is Arabic in the process of learning Turkish as a foreign language, particularly in terms of
errors observed in written expression. Errors were classified based on interlingual (language-related)
and intralingual (language-specific) causes, and unnecessary and incorrect word usage was analyzed in
detail. The findings show that students make unnecessary repetitions when using meaningful
morphemes (nouns, pronouns, adjectives, adverbs, and verbs), and that they sometimes use words
outside their semantic context and incompletely, thus causing expression errors.

The findings show that approaches focusing solely on grammatical rules are insufficient in
teaching Turkish as a foreign language. Teaching materials should be structured in a way that anticipates
potential problems arising from the target audience's native language, and teachers should apply
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correction strategies flexibly, taking into account the emotional characteristics of their students. In this
context, the widespread use of teaching strategies based on error analysis will be effective in both
developing students' ability to express themselves and ensuring lasting language acquisition.
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