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ABSTRACT

This study aims to examine the relationship between Social Studies teacher candidates’ acceptance of generative
artificial intelligence (GAI) tools and their digital literacy skills. The study was designed using a relational survey
model, and the sample consisted of 200 teacher candidates enrolled in the Social Studies Education program at
Afyon Kocatepe University during the 2023-2024 academic year. Data were collected using a Personal
Information Form, the Generative Artificial Intelligence Acceptance Scale, and the Digital Literacy Scale. The
findings revealed that participants demonstrated high levels of both GAl acceptance and digital literacy. While
no significant differences were found in terms of gender, significant differences were observed based on class
level and social network membership. Additionally, a positive and statistically significant relationship was
identified between GAl acceptance and digital literacy (r =.724, p <.01). These results indicate that higher levels
of digital literacy are associated with greater acceptance of GAI technologies.
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0oz

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Uretken yapay zekd kabul dizeyleri ile dijital
okuryazarlik becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. iliskisel tarama modeline gére desenlenen
arastirmanin calisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programinda &grenim géren toplam 200 &gretmen adayi olusturmaktadir. Veriler, “Kisisel Bilgi
Formu”, “Uretken Yapay Zeka Kabul Olcegi” ve “Dijital Okuryazarlik Olgegi” araciligyla toplanmis ve analiz
edilmistir. Elde edilen bulgulara gére, 6gretmen adaylarinin tiretken yapay zeka (UYZ) kabul diizeyleri ile dijital
okuryazarlik becerilerinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. UYZ kabul diizeyleri ile dijital
okuryazarlk puanlarinin cinsiyete gére anlamli farklilik géstermedigi, ancak sinif diizeyi ve sosyal ag uyeligi gibi
degiskenlere gore anlamli farkliliklar gésterdigi tespit edilmistir. Ayrica UYZ kabul puanlari ile dijital okuryazarlik
puanlari arasinda pozitif yonlu ve istatistiksel olarak anlaml bir iliski oldugu belirlenmistir (r = .724, p < .01). Bu
bulgu, iki degiskenin birlikte arttigini ve aralarinda gtiglt bir iliski bulundugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuryazarlik, tiretken yapay zeka, UYZ kabulii, 6gretmen adaylari, teknoloji kabuli,
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Giris

Guntimizde teknolojik gelismeler, ticaret, kultdr,
sanat, Uretim ve saglik gibi bircok alanin déntsimini
hizlandirmaktadir. Bu degisim, yalnizca ekonomik yapilari
degil, bireylerin gunlik yasam pratiklerini ve toplumsal
etkilesim bigimlerini de kokll bicimde donustlirmektedir.
Ozellikle bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli ilerlemeler,
egitimin  niteligini, isleyisini ve vyapisini yeniden
sekillendirmekte ve bu alanda sirekli bir degisimi zorunlu
kilmaktadir (Cokyaman & Simsek, 2022). Bu donlisim
surecinde en dikkat gekici unsur, teknolojinin yalnizca bir
ara¢ olmaktan ¢ikarak diisgtinme, Gretme ve karar verme
sureglerinin ayrilmaz bir pargasi haline gelmesidir.

Dijital ortamlar artik bireylerin bilgiye erisme
bicimlerini, 6grenme yaklasimlarini ve hatta yaraticilik
anlayislarini  yeniden tanimlamaktadir. Bu baglamda
egitim, teknolojik yeniliklerin pasif bir uygulama alani
degil, ayni zamanda bu yenilikleri anlamlandirma ve
yonlendirme sirecinin merkezinde yer alan dinamik bir
alan haline gelmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin bu teknolojik doniisim karsisinda
yalnizca kullanici degil, elestirel dislinen, lreten ve
rehberlik eden bireyler olmalari gerekmektedir. Egitimin
dijitallesmesi yalnizca igerik sunumu ve iletisim araclariyla
sinirh  kalmamakta; 06grenme slreglerini, 6gretmen
rollerini ve 6grenci beklentilerini de sekillendirmektedir.

Bu dijital donlisimiin 6ncil teknolojilerinden biri olan
yapay zeka, insan zekasina 6zgi 6grenme, akil ylritme ve
problem ¢6zme gibi bilissel siregleri taklit edebilen
sistemler olarak tanimlanmaktadir (Kili¢ Kirllmaz & Ates,
2021). Ginumuzde yapay zeka uygulamalari; finans, saglik,
Uretim, egitim ve kamu hizmetleri gibi pek c¢ok alanda
karar alma siireglerini desteklemekte ve verimliligi
artirmaktadir (Tewari & Pant, 2020). Yapay zeka
teknolojilerinin gelisimiyle birlikte, bu alanin bir alt kiimesi
olan iretken yapay zekd (UYZ) da giindelik yasamda ve
egitimde dikkat cekici bir yer edinmistir.

UYZ, temelinde "tiretmek" ya da "olusturmak" fiillerine
dayanan bir kavram olup, metin, ses, gorsel, kod,
similasyon ve video gibi gesitli icerik tlirlerini otonom bir
sekilde Uretebilen algoritmalar biitiinint ifade etmektedir
(McKinsey & Company, 2024). Bu teknolojiler, veriyi
anlamlandirmanin  6tesinde geleneksel vyapay zeka
yaklasimlarindan farkli olarak 06zgiin icerik Gretme
kapasitesine sahiptir (Bozkurt, 2023).

Jasper.ai, DALL-E 2, ChatGPT, Midjourney, Copilot gibi
uygulamalar metin olusturma, gorsel (iretme, mizik
besteleme ya da yazilim kodu lGretme gibi gérevleri asgari
insan midahalesiyle gerceklestirebilmektedir (Lawton,
2023). Bu sistemler, basta egitim olmak (izere pazarlama,
sanat, medya ve mihendislik gibi alanlarda hem yaratici
Uretkenligi hem de is glici verimliligini artirmak Uzere
kullaniimaktadir (Dindar vd., 2025).

Bununla birlikte, UYZ sistemlerinin yayginlasmasi, etik,
veri glvenligi, issizlik ve icerik dogrulugu gibi bircok
tartismay! da beraberinde getirmistir (Unal & Kilig, 2024;
Whyte, 2020). UYZ araglari pek cok yarar sunmakla birlikte
Uretilen igeriklerin kaynaginin belirsizligi, nyargih verilerle
egitilen sistemlerin tarafli ciktlar Uretme potansiyeli,

dijital manipulasyonlara (sahte haber ya da deepfake)
zemin hazirlamasi gibi pek c¢ok potansiyel tehlike
barindirmaktadir (Hansen vd., 2023). Bu durum bireylerin
bu teknolojileri bilingli kullanma gerekliligini ortaya
koymaktadir.

Bu noktada, bireylerin dijital okuryazarlik dizeyleri
belirleyici bir faktor haline gelmektedir. Dijital
okuryazarlik; dijital kaynaklari etkili bigimde kullanma,
bilgiyi bulma, degerlendirme, analiz etme ve givenilirligini
sorgulama becerilerini iceren ¢ok boyutlu bir yeterlilik
alanidir (Ng, 2012; Direkgi vd., 2019). 1990’h yillardan
itibaren medya, internet, teknoloji gibi alanlara 6zgi yeni
okuryazarlik turleri de bu kavramsal cerceveye dahil
olmustur (Altun, 2005). Bu baglamda, dijital okuryazarlik
yalnizca teknik yeterlilik degil; ayni zamanda elestirel
dislinme, etik sorumluluk ve dijital farkindalik boyutlarini
kapsamakta olup, bu yoniyle dijital diinyada bilingli birey
olmanin temel bilesenidir.

UYZ teknolojileri ile dijital okuryazarlik arasinda
karsilikl bir etkilesim séz konusudur. UYZ, bilgiye hizli
erisim, icerik 6zetleme, dil gevirisi gibi yonleriyle dijital
okuryazarligl destekleyebilmekte; ancak ayni zamanda bu
iceriklerin dogrulugunu degerlendirme, onyargilari fark
etme ve etik sorunlari analiz etme gibi becerilerin de
gelistirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu nedenle, UYZ
¢aginda dijital okuryazarlik, bireylerin sadece teknolojiye
erisimini degil, bu teknolojiyi sorumlu, bilingli ve elestirel
bir bicimde kullanabilmesini de kapsayan bir yetkinlik
alanina donlismusgtar.

Ozellikle egitim alaninda  dijital  okuryazarlk
becerilerinin  gelistirilmesi, yeni nesil &grencilerin
ihtiyaglarina cevap verebilecek o6gretmenlerin

yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Nitekim Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nda (Milli Egitim Bakanhgi [MEB],
2018), dijital okuryazarlk becerileri hem bireysel gelisim
hem de toplumsal sorumluluk agisindan 6nemli bir yeterlik
olarak tanimlanmistir. 2024 yilinda  giincellenen
programda bu beceri, “sistem okuryazarligi” bashgi altinda
daha bitincil bir yapida ele alinmaya baslanmistir (MEB,
2024). Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin teknolojiyi
yalnizca kullanabilmeleri degil, onu analiz edebilmeleri,
sinif ici uygulamalara entegre edebilmeleri ve etik
yonleriyle degerlendirebilmeleri beklenmektedir (Yontar,
2019; Sahin, 2021).

Yeni nesil 6grencilerin  dijital yerliler olarak
nitelendirildigi bu ¢agda (Prensky, 2001), 6gretmenlerin
dijital okuryazarlk konusunda vyeterlilik sahibi olmalari
egitimde nitelikli bir dijital dontsim icin gereklidir (Boyaci,
2019). Bununla birlikte, giinimiizde UYZ sistemlerinin
egitimde artan roll, Ogretmenlerin bu alanda da
okuryazarlik becerileri gelistirmesini zorunlu kilmaktadir
(OECD, 2023).

Ancak yapilan alan yazin taramasinda, Sosyal Bilgiler
ogretmen (SBO) adaylarinin  UYZ’ye iliskin yeterlilik
dizeyleri ile dijital okuryazarlk becerileri arasindaki iliskiyi
inceleyen c¢alismalarin olduk¢a sinirh  oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgular, 6gretmen egitimi baglaminda
onemli bir bosluga isaret etmektedir. Dolayisiyla,
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dgretmen adaylarinin UYZ teknolojilerine ydnelik kabul
dizeylerinin  ve bu kabulin dijital okuryazarhk
yeterlikleriyle nasil bir iligki icinde oldugunun incelenmesi
gerekmektedir.

Teknolojiyi kabul ile dijital okuryazarlk arasindaki
pozitif iliskinin teorik olarak éngériilmesine ragmen UYZ
gibi yeni ve hizla degisen bir teknoloji baglaminda bu
iliskinin SBO adaylari basta olmak (izere icerik
degerlendirme yukiumliligi olan meslek gruplari 6zelinde
somut olarak 6lgilmesi ve iliskinin baglamsal éneminin
acik bicimde ortaya konulmasi 6nemlidir.

Bu c¢alisma, mevcut teorik beklentiyi bu ozel
orneklemde derinlemesine inceleyerek, ©gretmen
yetistirme programlari ve egitim politikalarina 6zgii
¢ikarimlar sunmayi amaglamaktadir.

Calismanin temel motivasyonu, yeni bir teknoloji olan
UYZ’ye karsi olusan ilk egilim ve kabul diizeylerini
belirlemek olup, fiili kullanim dizeyleri ve pratik etkileri ise
sonraki  arastirmalarin ~ konusunu  olusturmaktadir.
Arastirmadan elde edilecek bulgularin, 6gretmen egitimi
alan yazinina katki saglamasi ve egitim politikalar ile
Ogretim programi gelistirme sireglerinde yol gosterici
olmasi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, SBO adaylarinin UYZ araglarina yonelik
kabul dizeyleri ile dijital okuryazarlik becerileri arasindaki
iliskiyi, cesitli demografik ve dijital degiskenler baglaminda
incelemeyi amacglamaktadir.

1. Tanimlayici Bulgular

e SBO adaylarinin UYZ kabul diizeyleri ve dijital
okuryazarlik dizeyleri nasildir?

2. Demografik Degiskenlere Gore Farklilasma

. UYZ kabul ve dijital okuryazarlik dizeyleri,
cinsiyete gore anlaml farklihk gostermekte midir?

o UYZ kabul ve dijital okuryazarlk dizeyleri, sinif
dizeyine gore anlaml farkhhk géstermekte midir?

3. Dijital Kullanim Aliskanliklarina Gore Farklilasma

o UYZ kabul ve dijital okuryazarlik diizeyleri, ayhk
internet kotasina gére anlamli farkhlk géstermekte midir?

. UYZ kabul ve dijital okuryazarlik diizeyleri, giinliik
internet kullanim  slresine gbére anlamli  farkhlik
gostermekte midir?

. UYZ kabul ve dijital okuryazarlik diizeyleri, sosyal
medya kullanim durumuna goére anlamli farklilik
gostermekte midir?

4. Bilgilendirme Etkinliklerine Katim Durumuna Gore
Farkhlasma

. UYZ kabul ve dijital okuryazarlk diizeyleri, yapay
zeka ve dijital okuryazarlik konularindaki bilgilendirme
toplantilarina katiim durumuna goére anlamli farkhlik
gostermekte midir?

5. Degiskenler Arasindaki iliski

e SBO adaylarinin UYZ kabul puanlari ile dijital
okuryazarlik puanlari arasinda anlamli bir iliski bulunmakta
midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

SBO adaylarinin UYZ ile dijital okuryazarlik becerileri
arasindaki iligkiyi inceleyen bu aragtirmanin tasariminda,
nicel aragtirma yontemlerinden biri olan iliskisel tarama
modelinden vyararlaniimistir. iliskisel tarama modelinde
hedef, ge¢cmiste ya da halen mevcut olan bir durumu var
oldugu haliyle degistirmeden tespit etmektir. iliskisel
tarama modelinde iki ya da daha fazla degisken arasinda
birlikte degisimin olup olmadigl veya degisimin derecesi
belirlenmeye calsilir (Karasar, 2017).

Bu tir aragtirmalarin temel amaci, incelenen
degiskenler arasindaki iliskisel yapiyi ortaya ¢ikararak, ilgili
olgulara dair daha derin bir kavrayis gelistirmektir
(Fraenkel vd., 2012). Bu yontemin tercih edilme nedeni,
degiskenler arasindaki iliskilerin incelenecek olmasidir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin  genel evrenini, 2023-2024 egitim-
O0gretim yili itibariyla Tarkiye'deki Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Lisans Programi’nda 6grenim goren tiim
ogrenciler olusturmaktadir. Ulasilabilir evrenini ise Afyon
Kocatepe Universitesi Egitim Fakiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Lisans Programi’’nda &grenim goren
dgrenciler olusturmaktadir. Orneklemi ise bu ulasilabilir
evrenden uygun ornekleme yontemiyle segilen 1, 2, 3 ve
4. sinif dizeylerinden toplam 200 lisans 6grencisi
olusturmaktadir. Katilimcilarin %70’i kadin, %30’u erkek
Ogrencilerden olugmaktadir.

Arastirmada kullanilan uygun o6rnekleme yontemi,
arastirmacinin  kolaylkla ulasabilecegi bireylerden veri
toplamasina dayanan ve zaman ile erisim agisindan pratik
avantajlar saglayan bir 6rnekleme turtdir (Kilig, 2013).
Orneklem biiyiikligi (n = 200), bilimsel arastirmalarda
kabul edilen o6rneklem biylkliglu belirleme ilkeleri
(Bliytikozturk vd., 2021) ve benzer ¢alismalarda kullanilan
orneklem sayilar (Bahadir vd., 2024; Karasar, 2014) ile
karsilastirildiginda, temsil glicli ve betimleyici istatistiksel
analizlerin givenilirligi acisindan yeterli dlizeydedir.
Ozellikle faktér analizi gibi cok degiskenli analiz
yontemlerinin gerektirdigi kosullar dikkate alindiginda,
200 katihmcidan elde edilen verilerin yeterli oldugu alan
yazinda belirtiimektedir (Tabachnick & Fidell, 1989). Bu
nedenle ulasilan birey sayisi, ¢alismanin gecerlik ve
glvenirlik analizleri icin de yeterli gérilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada (¢ veri toplama arac
“Kisisel Bilgi Formu”, “Uretken Yapay Zeka Kabul Olgegi” ve
“Dijital Okuryazarlik Olgegi”.

incelenecek bazi degiskenlerin tespiti igin arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullaniimistir.
Bu formda SBO adaylarinin cinsiyet, sinif diizeyi, yas, mobil
internet sahipligi, glnlik internet kullanim siiresi,
herhangi bir sosyal aga lye olma durumu ile dijital
okuryazarlik ve yapay zeka ile ilgili egitim, sempozyum,
kongre ve seminer gibi etkinliklere katihm durumlari
belirlenmistir.

kullaniimigtir:
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Uretken Yapay Zeka Kabul Olgedi

Bu arastrmada, Karaoglan-Yilmaz vd., (2023)
tarafindan gelistirilen ve Birlesik Teknoloji Kabul ve
Kullanim Teorisi (UTAUT) temel alinarak olusturulan
Uretken Yapay Zekd Kabul Olgegi kullaniimistir. Olgek,
dgrencilerin UYZ uygulamalarini (6rnegin ChatGPT gibi) ne
dizeyde kabul ettiklerini  belirlemek  amaciyla
gelistirilmistir. Olcekte yer alan &érnek ifadeler arasinda
“Uretken yapay zekd uygulamalarini giinliik hayatimda
faydali bulurum.”, “Uretken yapay zekd uygulamalarinin
kullanimi benim i¢in dnemli olan seyleri basarma sansimi
artinr”, “Uretken yapay zeka uygulamalari isleri daha hizli
bitirmeme yardimci olur” gibi maddeler yer almaktadir.

Olgek gelistirme siireci, 2022-2023 akademik yilinda,
UYzZ araglarini kullanan farkl fakiiltelerden toplam 627
liniversite dgrencisi ile ¢ asamada yiritilmustir. ilk
olarak, olgegin gorinis ve kapsam gegerligi, alaninda
uzman akademisyenlerin  gorisleri  dogrultusunda
degerlendirilmistir. Ardindan, ag¢imlayici faktér analizi
(AFA) ilk 6rneklem grubunda (n = 338) uygulanmis ve bu
analiz sonucunda 20 maddeden olusan dort faktorli bir
yap! elde edilmistir. Bu dort faktor; performans beklentisi
(7 madde), caba beklentisi (5 madde), kolaylastirici
kosullar (3 madde) ve sosyal etki (5 madde) olarak
adlandinimistir. AFA sonucunda doért faktdrin toplam
varyansin %78,35’ini acikladigi belirlenmistir.

Modelin dogrulanmasi amaciyla ikinci 6rneklem
grubunda (n = 250) gerceklestirilen dogrulayici faktor
analizi (DFA) sonuglari, elde edilen dort faktérli yapinin
veriyle yiiksek diizeyde uyumlu oldugunu gostermistir.
Olgegin giivenirlik diizeyi, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayisiyla degerlendirilmis ve toplam 6lgek igin .97, test-
tekrar test yontemi ile ise .95 olarak belirlenmistir. Bu
calismada yapilan givenilirlik analizleri sonucunda, 20
maddeden olusan olgegin i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach
Alfa) .93 olarak bulunmustur. Bu deger Olcegin bu
orneklemde de vyiksek derecede giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Ayrica, maddelerin ayirt edici glclini belirlemek
amaciyla yapilan analizlerde, alt %27 ve Ust %27’lik gruplar
karsilastirilmis; maddelerin diizeltilmis madde-toplam
korelasyonlari incelenmistir. Elde edilen bulgular, tim
maddelerin istatistiksel olarak anlaml ve yeterince ayirt
edici oldugunu ortaya koymustur.

Tum analiz sonuclari, UYZ Kabul Olgegi’nin hem
gecerlik hem de givenirlik agisindan giigll bir 6lgme araci
oldugunu ve UYZ'ye iliskin bireysel kabul dizeylerini
degerlendirmede etkin  bicimde kullanilabilecegini
gostermektedir.

Dijital Okuryazarlik Olcedi

Bu arastirmada, Ng (2012) tarafindan gelistirilen ve
Tirkgeye Ustiindag vd., (2017) tarafindan uyarlanan Dijital
Okuryazarlk Olgegi kullanilmistir. Olgek, bireylerin dijital
teknolojileri etkin kullanma, dijital ortamlarda bilgiye
erisme, bilgiyi degerlendirme, Uretme ve paylasma gibi

temel  dijital okuryazarlik  becerilerini  6l¢meyi
amaclamaktadir. Olcek maddeleri, bireylerin dijital
teknolojileri  etkin  kullanma, bilgiye erisme ve

degerlendirme gibi yeterlikleri o6lgmeyi amaclamakla
birlikte, maddelerin ifade bicimi ve yapisi geregi, 6l¢limin
bireylerin dijital becerilerine yonelik 6z-yeterlik algilarini
yansittigi dikkate alinmalidir.

Olgekte yer alan 6rnek ifadeler arasinda “Kullandigim
teknolojilerle ilgili karsilastigim teknik problemleri
¢ozebilirim”, “Kullandigim teknolojilerle ilgili karsilastigim
teknik problemleri nasil ¢dzecegimi bilirim”, “Yeni
teknolojileri  kolayca &grenebilirim”,  “Onemli  yeni
teknolojileri takip ederim” gibi maddeler yer almaktadir.

Olgegin Tirkceye uyarlama siireci, 2016—2017 egitim-
ogretim vyilinda gergeklestirilimis ve farkh cografi
bolgelerden 13 devlet Gniversitesinin Egitim
Fakultelerinde 6grenim goren 979 fen bilgisi 6gretmen
aday! arastirmaya dahil edilmistir. Uyarlama sirecinde,
oncelikle goriinlis ve kapsam gegerligi alaninda uzman
gorusleriyle degerlendirilmis, ardindan agimlayici faktor
analizi (AFA) uygulanmustir.

AFA sonuclarina goére, olgek tek faktorli bir yapi
sergilemis ve 10 maddeden olusmaktadir. Olcekteki
maddelerin faktér yiklerinin 0.46 ile 0.74 arasinda
degistigi belirlenmistir. Bu yapi, 6lgegin faktér yapisinin
yeterli diizeyde oldugunu gdstermektedir. Olgek, begsli
Likert tipi (1 = Kesinlikle Katilmiyorum, 5 = Kesinlikle
Katiliyorum) olarak yapilandiriimistir ve tiim maddeler
olumlu yonde ifade edilmistir; ters kodlanan madde
bulunmamaktadir. Faktor, toplam varyansin %40'ini
aciklamaktadir.

Olgegin i¢ tutarliigini belirlemek amaciyla yapilan
glvenilirlik analizinde, Cronbach Alfa katsayisi .86 olarak
hesaplanmistir. Bu deger, 0Olgegin yiksek derecede
givenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir. Bu
¢alismada yapilan analizler sonucunda ise 10 maddeden
olusan olgegin i¢ tutarhlik katsayisi (Cronbach Alfa) .90
olarak raporlanmistir. Bu bulgu, 0lcegin mevcut
orneklemde de glvenilirligini korudugunu gostermektedir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda, Dijital Okuryazarlk
Olgegi’'nin gegerli ve giivenilir bir lcme araci oldugu ifade
edilmistir (Ustiindag vd., 2017).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada veri toplama sireci 6ncesinde, Afyon
Kocatepe Universitesi Etik Komisyonu’nun 17.04.2024
tarihli ve 263830 sayili resmi yazisi ile etik kurul onayi
alinmistir. Veriler, 2023-2024 egitim-6gretim yili bahar
déneminde, Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programina kayitli
O0grencilerden  ¢evrimici anket formu araciligiyla
toplanmistir.  Anket baglantisi, arastirmaci tarafindan
katilimcilara sinif ortaminda sunulmus, gerekli agiklamalar
yapildiktan sonra formun gonlliilik esasina uygun sekilde
yanitlanabilmesi igin katimcilara 20 dakikalik bir sire
taninmustir.

Veri analizleri, dijital okuryazarlik ve UYZ 6lgeklerine ait
maddeleri eksiksiz ve gecerli sekilde yanitlayan toplam 200
SBO adayindan elde edilen veriler (izerinden
gerceklestirilmistir. Calismanin metodolojisi 6z-bildirim
anketlerine dayandigi icin Ortak Yontem Yanhhgi (Common
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Method Bias) riskini azaltmak amaciyla bazi tasarimsal
onlemler alinmistir:

i) Anket maddelerinin karmasik ifadelerden

kaginilarak anlasilir bir dille sunulmasi,

ii) Katimcilarin cevaplama yorgunlugunu azaltmak

icin veri toplama formunun kisa tutulmasi,

iii) Degiskenlerin Olglilmesinde o&lgeklerin sirasinin

karma bicimde diizenlenmesi yer almaktadir.

Toplanan veriler, bilgisayar ortamina aktarilmistir ve
analiz igin IBM SPSS Statistics 27 paket programi
kullantimistir.

Tanimlayici istatistiklerde belirtilen disik, orta ve
yuksek kabul/okuryazarlik dlzeylerinin esik degerleri,
olgeklerin minimum ve maksimum puan aralklarinin (10
maddelik Dijital Okuryazarlik 6lgegi: 10-50 puan; 20
maddelik UYZ &lcegi: 20-100 puan) esit aralik teknigi
kullanilarak tg kategoriye bolinmesiyle belirlenmistir.

Veri analizi siirecinde 6ncelikle degiskenlerin normallik
dagihmi kontrol edilmistir. Normallik varsayimi Shapiro—
Wilk ve Kolmogorov—Smirnov testleri kullanilarak
incelenmistir. Her iki test sonucunda da (p < .05) normal
dagilim varsayimi saglanmadigi belirlenmistir.

Ancak, analizlerde kullanilacak testleri segmek igin ek
olarak garpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri
incelenmistir. Tabachnick ve Fidell (2013) tarafindan
belirlenen sinirlar olan -1.5 ile +1.5 araliginda vyer
aldigindan, veri setinin parametrik testler icin normal
dagihma yakin oldugu kabul edilmis ve analizler bu
nedenle parametrik yontemlerle strdirialmustar.

Normallik varsayimini  saglayan veriler Uzerinde
tanimlayici istatistikler (ortalama, standart sapma vb.) ve
Pearson korelasyon analizi uygulanmistir. Demografik ve
dijital kullanim aliskanliklarina ait kategorik degiskenlerin

iki bagimli degisken (UYZ Kabulii ve Dijital Okuryazarlk)
Gzerindeki ortak etkilerini butlncil bir yaklasimla
incelemek ve Tip | hatasi riskini kontrol altina almak
amaciyla c¢ok degiskenli kovaryans analizi (MANCOVA)
kullaniimistir.

MANCOVA o6ncesinde kovaryans matrislerinin esitligi
(Box’s M) ve hata varyanslarinin esitligi (Levene) gibi temel
varsayimlar kontrol edilmistir. MANCOVA sonucunda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml ya da sinirda
anlaml ortak etki saptanmasi durumunda, farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Tukey HSD post-
hoc testi kullanilmistir. Normallik varsayimini saglamayan
ikili grup karsilastirmalari igin ise parametrik olmayan
Mann-Whitney U testi tercih edilmistir (Blylkoztark,
2012; Can, 2017).

Etik Onay

Arastirma kapsaminda Afyon Kocatepe Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu’ndan (Karar Tarihi: 17.04.2024; Toplanti: 06; Karar:
2024/141) etik kurul onayr alinmstir.

Bulgular

Bulgular, calismanin arastirma sorularina sistematik
olarak cevap verecek sekilde i¢ ana bashk altinda
sunulmustur: Tanimlayict Bulgular, Degiskenlere Gore
Farkhlasma Bulgulari ve Degiskenler Arasindaki iligki.

Arastirma kapsamindaki katiimcilarin  UYZ  kabul
dizeyleri ve dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin genel
egilimi ortaya koymak amaciyla elde edilen tanimlayici
istatistikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. SBO adaylarinin UYZ kabul diizeyleri ve dijital okuryazarlik diizeylerinin dagihmi

Olgiit Diizey N % Ortalama Ss
Dusuk 2 1 75.00 10.65
Uvz Orta 74 37
Yiiksek 124 62
Dijital Dusuk 7 3.5 36.17 6.22
Okuryazarhk Orta 96 48
Yiksek 97 48.5

UYZ:20-46 diisiik, 46-73 orta, 73-100 yiiksek - DO:10-23 diisiik, 23-36 orta, 36-50 yiiksek
Not: Olgek diizeyleri icin puan araliklari ile ilgili aciklama Yéntem bélimiinde belirtilmistir

Tanimlayici Bulgular

Tablo 1’de SBO adaylarinin UYZ kabul diizeylerinin
dagilimi verilmistir. Tablodaki verilere gore, 6gretmen
adaylarinin %1’i dusuk, %37’si orta, %62’si ise yuksek
diizeyde UYZ kabuliine sahiptir. Aritmetik ortalama (75.00)
dikkate alindiginda, genel olarak adaylarin yiksek diizeyde
UYZ kabulii sergiledikleri séylenebilir.

Benzer sekilde, dijital okuryazarhk dizeylerine iliskin
dagihm incelendiginde, adaylarin %3.5’i dusik, %48'’i orta
ve %48.5’i yiksek dizeyde dijital okuryazarliga sahiptir.
Ortalama puan (36.17), bu grubun genel olarak yuksek
dizeyde dijital okuryazarlik sergiledikleri ifade edilebilir.

Degiskenlere Gore Farklilasma Bulgulari (MANCOVA)

Arastirmanin hipotezlerini daha bitiincil ve Tip | hatasi
kontroli altinda incelemek amaciyla ¢ok degiskenli
kovaryans analizi (MANCOVA) uygulanmistir. Analiz
oncesinde kovaryans matrislerinin esitligi (Box’s M, p =
0.936) ve hata varyanslarinin esitligi (Levene, tim p > .05)
gibi temel varsayimlar kontrol edilmis ve saglandigi tespit
edilmistir.

Analizlerde anlamli bulunan ortak ve ayr etkilerin
pratik dnemini belirlemek amaciyla Kismi Eta Kare (n,?)
degerleri raporlanmistir. Bu etki buyUkliglu degerleri,
yaygin olarak kabul goren Cohen (2013) kriterlerine goére
yorumlanmigtir (Kismi n,2 = 0.01 kiigik etki, 0.06 orta etki,
.14 biyluk etki). Elde edilen sonuglar Tablo 2'de
sunulmustur..
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Tablo 2. SBO adaylarinin UYZ kabul diizeyleri ve dijital okuryazarlik diizeylerinin kategorik degiskenlere gére cok
degiskenli ve tek degiskenli kovaryans analizi (MANCOVA) sonuglari

Bagimsiz Degisken Bagimh Degisken

Sosyal Ag Uyeligi Dijital Okuryazarhk

0YZ Kabuli
- Dijital Okuryazarlik
Sinif Diizeyi UVZ Kabulii
Dijital Okuryazarlik Egitimi Dijital Okuryazarlik
Katihimi UYZ Kabuli
P 0YZ Kabuli
Yapay Zeka Egitimi Katilimi Dijital Okuryazarlik
- 0YZ Kabuli
Mobil Internet Kotasi D) @ ey U
UYZ Kabuli

Cinsiyet
insiye Dijital Okuryazarlk

Dijital Okuryazarhk
UYZ Kabuli

Giinliik internet Kullanimi
Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular
Yapilan MANCOVA sonucunda, hem UYZ kabul puanlari
(F=.009, p =0.925) hem de dijital okuryazarlik puanlari (F
= .074, p = 0.784) acisindan kadin ve erkek 6gretmen
adaylari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
bulunmamistir. Her iki degiskene ait etki blyUklGgu kismi
ne> degeri .000 olup, ihmal edilebilir bir pratik 6neme
sahiptir. Bu bulgular, cinsiyet degiskeninin her iki dlgekte
de belirleyici bir faktér olmadigini, bu alandaki kabul

diizeylerinin cinsiyetten bagimsiz oldugunu
gostermektedir.
Sinif Diizeyi Degiskeni

MANCOVA, sinif diizeyinin 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik puanlari Uzerinde anlamh bir farklilik
yarathgini ortaya koymustur (F = 3.114, p = .027). Bu
etkinin buyUklugu ne? = .047 ile orta diizeyde bir pratik
dneme sahiptir. UYZ kabulii {izerindeki etki ise sinirda
anlamhdir (F = 2.603, p = .053, n,* =.039), bu da kigtk ile
orta arasinda bir pratik 6neme isaret etmektedir. Anlamh
farkin hangi siniflar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla yapilan Tukey HSD post-hoc testi sonuglarina
gore, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin UYZ kabul ve
dijital okuryazarlik puanlari, ikinci sinif 6gretmen
adaylarina kiyasla anlamli diizeyde daha yiksektir. Ayrica
dijital okuryazarlik dizeyinde, birinci sinif ile dérdinci
sinif arasinda da anlamli fark bulunmustur. Bu sonuglar,
egitim sirecinin ilerlemesiyle birlikte beceri ve kabul
dizeylerinin arttigini gbstermektedir.

Mobil internet Kotasi Degiskeni

MANCOVA, mobil internet kotasi diizeyine gére UYZ
kabul dizeylerinde sinirda anlamli bir farkhlik oldugunu
gOstermistir (F = 2.442, p =.048). Bu etkinin buyUkIlugi (n,?
=.013) kuclik bir pratik dneme sahiptir. Dijital okuryazarhk
diizeyleri i¢in ise anlamli bir fark tespit edilmemistir (F =
2.870, p = .092, n,% = .015). Anlamli veya sinirda anlamh
cikan bu farklara ragmen, Tukey HSD testi sonuglari gruplar
arasi belirgin bir farklihk oldugunu ortaya koymamistir
(Tim p > .05). Bu bulgular, istatistiksel anlamhlik sinirinda
kalinsa dahi, kullanicilarin interneti sadece mobil paketten
kullanmamasi nedeniyle bu degiskenin pratik olarak
anlamh bir farkhhk yaratmadigini diistindirmektedir.

F sds, sd, p Kismi n,?
8.536 1,198 0.004 0.043
6.059 1,198 0.015 0.031
3.114 3,196 0.027 0.047
2.603 3,196 0.053 0.039
4.085 1,198 0.045 0.021
0.615 1,198 0.434 0.003
3.592 1,198 0.060 0.019
1.962 1,198 0.163 0.010
2.442 4,195 0.048 0.013
2.870 4,195 0.092 0.015
0.009 1,198 0.925 0.000
0.074 1,198 0.784 0.000
0.399 3,196 0.528 0.002
0.283 3,196 0.595 0.001

Giinliik internet Kullanim Siiresi Degiskeni

Katilimcilarin ginlik internet kullanim sirelerine gore
yapilan MANCOVA, hem UYZ kabulii (F = .283, p = .595)
hem de dijital okuryazarhk puanlari (F = .399, p = .528)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir. Etki blyuklikleri (n,? = .001 ve n,2 =.002)
ihmal edilebilir dizeydedir. Bu bulgular, bireylerin interneti
daha uzun siire kullanmalari ile UYZ kabul diizeyleri veya
dijital okuryazarlik algilari arasinda pratik olarak dikkate
deger bir farklilik bulunmadigini géstermektedir.

Sosyal Ag Uyeligi Degiskeni

Yapilan MANCOVA sonuglarina gore, sosyal aga lye
olma durumu, hem UYZ kabulii (F = 6.059, p = .015) hem
de dijital okuryazarlik dizeyleri (F = 8.536, p = .004)
acisindan anlamh farkhhklar oldugunu gostermistir. Sosyal
aga Uye olan kathmcilar (UYZ kabull ort.: 3.81; dijital
okuryazarlik ort.: 3.69), liye olmayanlara (UYZ kabulii ort.:
3.54; dijital okuryazarlik ort.: 3.35) kiyasla anlamli sekilde
daha yuksek puan almiglardir. Etki byuklikleri (n,? =.031
ve n,? = .043) kicik ile orta arasinda bir pratik 6neme
sahiptir. Bu bulgular, dijital platformlarla etkilesimin,
bireylerin hem UYZ kabul egilimlerini hem de dijital
yetkinliklerini olumlu yonde iligkili oldugunu
gostermektedir.
Yapay Zekd Egitimi Etkinliklerine Katilm Durumu
Degiskeni

UYZ ile ilgili egitim, sempozyum veya seminer gibi
etkinliklere katiim durumu, MANCOVA sonucunda dijital
okuryazarlik diizeyinde anlaml bir farklilk olusturmazken
(F=1.962, p = .163), UYZ kabul diizeyinde sinirda anlaml
bir etkiye sahiptir (F = 3.592, p = .060). Etkinin bayuklGga
ne? = .019 ile kiigiik bir pratik 6neme karsilik gelmektedir.
Bu bulgular, egitime katilan bireylerin (ort.: 3.87)
katilmayanlara (ort.: 3.71) gére daha yiiksek UYZ kabul
diizeyine sahip oldugunu, ancak bu farkin istatistiksel
acidan sadece sinirda anlamli oldugunu gostermektedir.

Dijital Okuryazarlik Egitimi Etkinliklerine Katilim Durumu
Degiskeni

Dijital okuryazarlikla ilgili bir egitime katilma durumu,
MANCOVA sonucunda dijital okuryazarlk diizeyinde
anlamli bir fark olusturmustur (F = 4.085, p = .045, n,? =
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.021). Etki biiyiikligi kiiclik bir pratik &neme sahiptir. Ote
yandan, ayni egitim etkinliklerinin UYZ kabulli {izerinde
anlamli bir farkhhk olusturmadigi belirlenmistir (F = .615, p
= .434, ny,® = .003). Bu bulgular, dijital okuryazarhk
egitimlerinin bireylerin kendi dijital yeterlik algilarini
artirmada anlamli bir farklilik olusturdugunu ancak UYZ
kabul dlzeyleri ile dogrudan iliskili olmadigini
gostermektedir.

UYZ Kabulii ve Dijital Okuryazarlik Arasindaki iliski

SBO adaylarinin UYZ kabul puanlan ile dijital
okuryazarlik puanlari arasindaki iliski, Tablo 3'te
sunulmustur.

Tablo 3. SBO Adaylarinin UYZ Kabul Diizeyi ile Dijital
Okuryazarlk Dlzeyi Korelasyon Analizi Sonuclari

Degiskenler N 1 2
1. 0yz 200 1 724%%*
2. Dijital Okuryazarhk 200 724** 1
**p<.01

Tablo 3’te SBO adaylarinin UYZ kabul puanlari ile dijital
okuryazarlik puanlari arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla gergeklestirilen Pearson korelasyon analizi
sonuglari yer almaktadir. Analiz sonucunda, iki degisken
arasinda pozitif yonli, yiksek diizeyde ve istatistiksel
olarak anlamli bir iliski oldugu bulunmustur (r =.724; p <
.01). Bu bulgu, égretmen adaylarinin UYZ kabul diizeyleri
ile dijital okuryazarhk becerilerinin birlikte yikseldigini ve
birbirini destekledigini ortaya koymaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
SBO Adaylarinin UYZ Kabulii ve Dijital Okuryazarlik
Diizeylerinin Genel Degerlendirmesi

Arastirmaya katilan Afyon Kocatepe Universitesi SBO
adaylarinin  UYZ kabul diizeylerine iliskin bulgular
incelendiginde, katihmcilarin %62’sinin yiksek dizeyde
kabul sergiledigi ve genel olarak bu teknolojiye karsi
yuksek bir kabul egilimi gosterdikleri gorilmektedir. Bu
bulgu, SBO adaylarinin teknolojik gelismelere acik
oldugunu, yapay zekanin egitimdeki potansiyelinden
faydalanmak istediklerini ortaya koymaktadir.

Benzer yodnde sonuglara ulasan arastirmalar da
mevcuttur. Ongéren (2024) ve i¢dz ve i¢éz (2024), SBO
adaylarinin yapay zekad okuryazarlik becerilerinin yiksek
oldugunu saptamiglardir. Yine Yesilyurt, Diindar ve Aydin
(2024) Sosyal Bilgiler Egitimi yuksek lisans 6grencilerinin
yapay zeka farkindalk diizeylerinin yiiksek ve yapay zeka
kabulGnin olumlu oldugunu saptamiglardir. Ancak Mart ve
Kaya (2024) farkh bir bulguya ulasarak okul oncesi
O0gretmen adaylarinin yapay zekaya karsi daha olumsuz
kabul sergiledigini saptayarak bu durumun nedenini de
teknolojiye erisim zorluklari ve geleneksel egitim
anlayisina baghlik olarak belirtmektedir.

SBO adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri genel
olarak yiksektir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin
teknolojik gelismeleri takip edebilme potansiyelini ortaya
koymaktadir. Alan yazindaki bulgular da bu sonucu
desteklemektedir; 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik seviyelerinin genel olarak orta ve Ust diizeyde

oldugu gorulmektedir (Alkis, 2022; Cote & Milliner, 2018;
Celikkaya & Kosker, 2023; Kalinkol, 2023; Ocal, 2017; Tekin
& Polat, 2017; Yontar, 2019).

Demografik Degiskenlere Gore Farklilasma
Cinsiyet Degiskenine Gére Farklilasma

Yapilan MANCOVA sonuglari, cinsiyet (F = .009, p =
.925) degiskeninin hem UYZ kabuli hem de dijital
okuryazarlik diizeyleri lizerinde istatistiksel olarak anlamh
bir  farkhlik  olusturmadigini  gostermistir.  Cinsiyet
degiskenine ait etki bluyukligu Kismi n,? degeri .000 olup,
ihmal edilebilir pratik 6neme sahiptir. Alan yazindaki
karmasik sonuglara ragmen, bu bulgular her iki alandaki
kabul  dizeyinin  cinsiyetten  bagimsiz  oldugunu
gostermektedir.

Kadin ve erkek &gretmen adaylarinin UYZ'yi benzer
dizeylerde kabul etmeleri, bu teknolojinin egitimde
kullanimi konusunda cinsiyet temelli bir ayrim olmadigini
ortaya koymaktadir. Bu durum, yapay zekdnin egitimde
daha yaygin bir sekilde kullanilabilecegine dair 6nemli bir
gostergedir.

Alan yazindaki diger ¢alismalar da bu bulguyu destekler
niteliktedir. Ornegin, Banaz ve Maden (2024) ile Mart ve
Kaya (2024) 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik
tutumlarinda cinsiyete bagh anlamli bir fark bulunmadigini
belirtmislerdir. Yine Aksoy, Karabay ve Aksoy (2021), Alkis
(2022) ve Sarikaya (2019) dijital okuryazarlik dazeyleri
acisindan cinsiyetler arasinda anlamli bir fark olmadig
sonucuna ulasmislardir. Bununla birlikte, alan yazinda
farkh sonuglar ortaya koyan arastirmalar da vardir. Yavuz
(2023), kadin  Ogretmenlerin  dijital  okuryazarhk
diizeylerinin erkek Ogretmenlere goére daha vyiksek
oldugunu saptamis olmasina karsin, Ata ve Yildirim (2019),
Kaya-Ozgiil, Aktas ve Cetinkaya (2023), Oztiirk ve Budak
(2019) ve Yontar (2019) arastirmalarda, erkek
o6gretmenlerin dijital okuryazarlik dizeylerinin kadinlara
gore daha yuksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu farkl
sonuglar, arastirmalarda kullanilan 6lgme araglarinin,
orneklem gruplarinin ve arastirma ortamlarinin farklilhk
gostermesiyle aciklanabilir. Ayrica, arastirmalarin farkli
kilturel ve sosyo-ekonomik baglamlarda gerceklestirilmesi
de sonuglar (zerinde etkili olabilir Bu nedenle,
dgretmenlerin dijital okuryazarhk dizeyleri ve UYZ
tutumlarinda cinsiyetin roliinii daha net anlayabilmek igin
¢ok merkezli ve karsilastirmali yeni calismalara ihtiyag
duyulmaktadir.

Sinif Diizeyine Gére Farkhlasma

Sinif dizeyi, dijital okuryazarlik dizeyinde anlaml bir
farklihk gostermektedir (F = 3.114, p = .027, ny2= .047).
Tukey HSD testi sonuglarina goére, dordinci sinif
ogrencilerinin puanlari ikinci ve birinci siniflara kiyasla
anlamlh diizeyde daha yiiksektir. Bu bulgu, egitim siregleri
ilerledikce  bu alanlardaki yeterliklerin  arttigini
gostermektedir. Alan yazinda bu egilimi destekleyen
arastirmalar da bulunmaktadir (Celikkaya & Kosker, 2023;
Mart & Kaya, 2024). Bu durum, Gst sinif 6grencilerinin
teknolojiyle daha fazla etkilesimde bulundugunu ve bu
konuda deneyimli olduklarini géstermektedir. Banaz ve
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Demirel (2024), Kozan (2018), Ozcelik ve Yilmaz (2024) ve
Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) calismalarinda, 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlk ve yapay zeka okuryazarlk
becerilerinde sinif dizeyine goére anlamh farkliliklar
bulunmasi acisindan, arastirma bulgulari ile
ortismektedir. Bu bulgularin aksine, Yontar (2019) ve Bay
(2021) dijital okuryazarlik becerileri Gzerinde sinif
diizeyinin 6gretmen adaylarinin gorislerini etkileyen bir
degisken olmadigi sonucuna ulagsmiglardir. Bu galismalarin
farkli sonuglar ortaya koydugu gorilmektedir. Bu durum,
O0gretmen adaylarinin sinif diizeylerine gére becerilerini
etkileyen faktorlerin daha derinlemesine incelenmesi
gerektigini gbstermektedir.

Dijital Kullanim Aliskanliklarina Gére Farklilasma
Aylik internet Kotasi Dediskenine Gére Farklilasma

Mobil internet kotasi bulgusunun istatistiksel olarak
sinirda anlamli bulunmasina ragmen (F = 2.442, p = .048),
etki biyuklugu dustk diizeydedir (1, = .013) ve gruplar
arasi belirgin bir fark olmamasi, bu degiskenin
kullanicilarin  interneti  sadece  mobil  paketten
kullanmamasindan dolayi pratik olarak anlamh bir farkhlik
olusturmadigini diistindiirmektedir. Kul’'un (2020)
calismasi evinde internet erisimi bulunan bireylerin
bulunmayanlara gore dijital okuryazarlik dizeyi arasinda
pozitif bir iliski oldugunu ortaya koyarken, Pullu ve
Gomleksiz (2020), bu etkinin ¢evrimici 6grenme tutumlari
Uzerinde belirgin olmadigini ifade etmistir. Bu ¢alisma,
dijital erisim faktorlerinin anlaml fakat sinirl etkiler
yarattigini ortaya koymaktadir.

Glinliik internet Kullanim Siiresine Gére Farklilasma

Katihmcilarin glinliik internet kullanim sirelerine gére
yapilan MANCOVA, hem UYZ kabulii (F = .283, p = .595)
hem de dijital okuryazarlk puanlari (F = .399, p = .528)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir. Etki bayuklikleri (kismi ny? degerleri
sirasiyla .001 ve .002) ihmal edilebilir dizeydedir. Bu
bulgular, bireylerin interneti daha uzun siire kullanmalari
ile UYZ kabul diizeyleri veya dijital okuryazarlk algilari
arasinda pratik olarak anlamh bir farkhlik bulunmadigini
gostermektedir. Bu arastirmanin sonuglarina benzer
sekilde, Aksoy vd. (2021) ile Turkben ve Satilmis (2022)
tarafindan yapilan arastirmalar giinliik internet kullanim
suresinin dijital okuryazarlk becerileri (izerinde anlaml bir
farkhlik olusturmadigini géstermistir.

Onceki arastirma bulgulart da bu sonucu
dogrulamaktadir: Banaz ve Demirel (2024) tarafindan
ylritilen calismada da glinllk internet kullanim siresinin
yapay zeka okuryazarligi Gzerinde anlamli bir farkhhk
yaratmadigl sonucuna ulasilmistir. Buna karsin, Sarikaya
(2019) oOgretmen adaylarinin ginliik internet kullanim
suresinin dijital okuryazarlik diizeyleri Gzerinde anlamli bir
etkisi oldugunu belirtmistir. Alan yazindaki bulgular, bu
degiskenin etkisine iliskin tutarsiz bulgular bulundugunu
gostermektedir. Bu durum, internet kullaniminin
suresinden ziyade niteliginin daha belirleyici olabilecegini
disuindirmektedir.

Sosyal Ag Uyeligine Gére Farklilasma

Sosyal ag uyeligi degiskeninin, dijital okuryazarlik (F =
8.536, p = .004) ve UYZ kabulii (F = 6.059, p = .015)
Gzerinde anlaml farkhilklar yarattgl bulunmustur. Her iki
iliskinin blyukligu de (ny? = .043 ve n,? = .031) kiglk ile
orta arasinda bir pratik 6neme sahiptir. Bu bulgular, dijital
platformlarla daha fazla etkilesimde bulunmanin
bireylerin kabul egilimleri ve yetkinlikleri ile pozitif yonde
iliskilendirilebilecegini  gostermektedir. Elde edilen
bulgular, sosyal medya kullaniminin hem UYZ kabulii hem
de dijital okuryazarhk Gzerinde anlamh etkiler yarattigini
gostermektedir. Sosyal aga lye olan 6gretmen adaylari,
olmayanlara gore her iki alanda da daha yiksek puanlar
almistir. Bu bulgu, dijital platformlarla etkilesimin dijital
yetkinlikleri ve teknolojiye yonelik tutumlari olumlu
etkiledigini gostermektedir. Hamutoglu vd. (2017), Kara
(2021) ve Sarikaya (2019) sosyal medya kullaniminin dijital
okuryazarlik duizeyleri Gizerinde anlaml bir etki yarathg
bulgusuna ulasmiglardir. Buna karsin, Goldag ve Kanat
(2018), Celikkaya ve Kosker (2023) arastirmalarinda sosyal
medya kullaniminin dijital okuryazarlik diizeyleri tGzerinde
anlamli bir etki olusturmadigini belirtmislerdir.

Bilgilendirme Etkinliklerine Katilm Durumuna Gére
Farklilasma
Dijital Okuryazarhk Egitimine Katilm Durumuna Gére
Farklilasma

Dijital okuryazarlik egitimi katilimi, dijital okuryazarlk
diizeyinde anlamli bir farklihk géstermis (F = 4.085, p =
.045, ny? = .021), ancak UYZ kabulii lizerinde fark
yaratmamistir (F = .615, p = .434). Bu bulgular, dijital
okuryazarlik egitimlerinin bireylerin dijital yeterliklerini
artirmada anlamli bir farklilik yarathgini ancak UYZ kabul
dizeyleri ile dogrudan iliskili olmadigini gostermektedir.
Alan yazindaki arastirmalar da benzer bir egilim ortaya
koymustur. Celikkaya ve Kosker (2023) sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin dijital okuryazarlik dizeylerini
inceledikleri galismalarinda, egitim alan Ogretmenlerin
daha vyiksek dijital okuryazarlik diizeylerine sahip
oldugunu belirtmistir. Alan yazinda farkli sonuglara ulasan
arastirmalar da dikkat cekmektedir. Giiltekin ve Ozel
(2024) Universite  Ogrencileriyle  gerceklestirdikleri
calismada, dijital okuryazarlik egitimi alan ve almayan
Ogrenciler arasinda anlaml bir fark bulamamaktadir.
Irgatoglu vd. (2024) okul yoneticileriyle yaptiklari
calismada, bilgisayar ya da internet egitiminin dijital
okuryazarlik duzeyi (Uzerinde belirgin bir etkisinin
olmadigini  saptamaktadir. Bu bulgular arasindaki
farkhliklar, egitim iceriklerinin niteligi, sliresi ve uygulama
yontemlerinin etkililigi gibi degiskenlerin dnemini bir kez
daha ortaya koymaktadir.

Yapay Zekd Egitimine Katihm Durumuna Gére Farklilasma

Yapay zekd egitimi katthminin dijital okuryazarhk
diizeyinde anlamli bir farklihk gostermedigi (F = 1.992, p =
.163, np2 =.010) ve UYZ kabulii Gizerinde sinirda anlamli bir
farkhhk olusturdugu (F = 3.592, p = .060, n,2 = .019)
belirlenmistir.  Bu veriler, UYZ egitimlerinin kabul
diizeylerini artirma konusunda glicli bir kanit sunmadigini,
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ancak potansiyel olarak kigik bir pratik 6nemle iligkili
olabilecegini gbstermektedir.

UYZ Kabulii ile Dijital Okuryazarlk Arasindaki iliski
Arastirmada elde edilen bulgular, SBO adaylarinin UYZ
kabul dlzeyleri ile dijital okuryazarlk becerileri arasinda
pozitif yonli, ylksek dizeyde bir iliski oldugunu
gostermektedir (r = .724, p <. 01). Bu yuksek korelasyon,
teorik beklentiyi dogrulamaktadir. Ayrica, bulgunun UYZ
gibi yeni bir teknoloji baglaminda ve SBO adaylari gibi
icerik degerlendirme sorumlulugu olan 6zel bir meslek
grubunda ampirik olarak ortaya konmasi, ¢alismanin
baglamsal 6nemini ve 6zglin katkisini giclendirmektedir.

Arastirmanin Sinirhiliklari

e Olgim sinirhg  (6z-yeterlik): Bu  bulgular
yorumlanirken, kullanilan Dijital Okuryazarlik
Olgegi'nin c¢ogunlukla bireylerin dijital yeterlik
algilarini  (6z-yeterlik) Olgtligi g6z Onilinde
bulundurulmalidir. Buna gére, calismada tespit
edilen glcli iliski, dijital teknolojilere yonelik
yuksek o6z-yeterlik algisina sahip olan 6gretmen
adaylarinin, yeni bir teknoloji olan UYZ'yi de daha
yuksek diizeyde kabul etme egilimi
gostermektedir.

e Metodolojik yanlilik: Hem bagimsiz hem de
bagimh  degiskenlerin  6z-bildirim  yoluyla
toplanmis olmasi nedeniyle ortak yontem yanlilig
(CMB)  olasihigi  bulunmaktadir.  Yontemde
tasarimsal 6nlemler alinmis olsa da, iki degisken
arasinda gozlenen yiksek korelasyon (r=.724, p <
.01) kismen bu yanhliktan etkilenmis olabilir.

e Kapsam ve genelleme: Calismanin bir diger
simirhhg, UYZ kabul 6lgegi kullanilarak sadece
kabul egiliminin belirlenmis olmasidir; fiili
kullanim sikligi veya pratik etkileri hakkinda kesin
¢ikarimlar yapilmasi sinirhdir. Ayrica, arastirmanin
bulgulari, yalnizca Afyon Kocatepe Universitesi
SBO adaylarindan toplanan verilerle sinirlidir. Bu
nedenle, sonuglarin Tirkiye'deki tiim SBO
adaylarina genellenmesi  konusunda dikkatli
olunmalidir. Anlamli bulunmayan demografik ve
dijital kullanim degiskenlerine iliskin bulgularin,
¢ok degiskenli kovaryans analizi (MANCOVA) ile
Tip | hatasi kontrolii altinda batincll olarak
raporlanmasi, calismanin bilimsel glvenilirligini ve
raporlama kalitesini artirmaktadir.

Oneriler

UYZ ve dijital okuryazarlik alaninda, su onerilerde

bulunulabilir:

o Ogretmen adaylarinin  dijital  okuryazarhk
diizeylerindeki sinif kaynakli farkhilklari azaltmak
amaciyla, {Universite egitiminin ilk yillarinda
teknoloji odakli derslerin sayisi ve igeriginin
gelistirilmesi onerilir.

e Dijital becerilere yonelik seminer, atdlye ve
cevrim ici egitimlerin, 6zellikle dijital okuryazarhk
becerilerini artirma hedefiyle artirilmasi 6nerilir.

e Gelecek calismalarda, 6z-yeterlik algisi ve fiili
dijital performans arasindaki farkin UYZ kabulii ile
iliskisinin incelenmesi 6nerilebilir.

e Dijital okuryazarligin ¢ok boyutlu 0&lgeklerin
kullanildigl yeni arastirmalar tasarlanarak, dijital
okuryazarligin hangi bileseninin (elestirel okuma,
teknik beceri vb.) UYZ kabuliiniin hangi alt
boyutunu (performans beklentisi, caba beklentisi
vb.) etkiledigi coklu regresyon veya yapisal esitlik
modelleri ile incelenebilir.

e Ortak yontem yanhhg (CMB) riskini azaltmak
amaciyla, gelecek calismalarda Harman’in (1976)
tek faktor testi gibi istatistiksel analizler
uygulanabilir veya farkli veri toplama zamanlarini

(uzunlamasina) kullanan  tasarimlar tercih
edilebilir.

e Gelecek arastirmalarda, UYZ kabul diizeyleri ile
aktif  kullanim arasindaki farki inceleyen
uzunlamasina veya karma yoéntemli yaklasimlar
onerilebilir.

e Arastirmanin yalnizca SBO adaylariyla sinirli
kalmasi, genelleme gilicini sinirlamaktadir. Bu
nedenle, benzer arastirmalar farkli 6gretmenlik
bolimlerinde  O6grenim  gbéren  O0gretmen
adaylariyla gergeklestirilerek bulgular
karsilastirmali olarak analiz edilebilir.

Bu tir karsilasarmali calismalar, UYZ kabulini

etkileyen pedagojik ve teknolojik faktorlerin daha
bltincul bicimde anlasiimasina katki saglayacaktr.

Summary

Introduction

Today, technological developments significantly
influence individuals' lifestyles and social interactions. In
particular, rapid advancements in information and
communication technologies have reshaped the structure
and functioning of education, making continuous
transformation inevitable. In this process, technology has
evolved from being merely a tool to becoming an integral
part of thinking, production, and decision-making
processes.

Generative artificial intelligence (GAI) refers to systems
capable of autonomously producing content such as text,
visuals, and code. While GAI technologies offer extensive
opportunities across various fields, including education,
they also raise ethical and security concerns.

In this context, digital literacy emerges as a critical
competency, enabling individuals to use these
technologies consciously, critically, and ethically. There is
a reciprocal relationship between GAIl and digital literacy.
However, studies examining this relationship, particularly
among pre-service teachers, remain limited. Therefore,
this study aims to investigate the relationship between GAI
acceptance and digital literacy.

Method

This study was designed using a quantitative research
approach based on the relational survey model. The
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sample consists of a total of 200 pre-service teachers
studying in the Social Studies Teacher Education program
at Afyon Kocatepe University during the 2023-2024
academic year.

Data were collected using three instruments: a
Personal Information Form, the Generative Artificial
Intelligence Acceptance Scale, and the Digital Literacy
Scale. The GAI Acceptance Scale measures individuals’
acceptance levels of generative Al applications, while the
Digital Literacy Scale assesses perceived competencies in
accessing, evaluating, and using digital information.

Data analysis included descriptive statistics, Pearson
correlation analysis, and Multivariate Analysis of
Covariance (MANCOVA). The assumption of normality was
evaluated by considering the skewness and kurtosis
values, and the analyses were conducted using parametric
tests.

Results

The results reveal that pre-service teachers
demonstrate high levels of GAl acceptance and digital
literacy.

Correlation analysis indicated a strong, positive, and
statistically ~ significant relationship between GAI

acceptance and digital literacy (r =.724, p <.01).
The MANCOVA results indicate that:
e Gender did not create a significant difference.
e Class level significantly affected digital literacy

levels.

e Social network membership significantly
influenced both GAI acceptance and digital
literacy.

e Participation in digital literacy training

significantly increased digital literacy but did not
significantly affect GAl acceptance.

e Participation in Al-related training had a
marginally significant effect on GAIl acceptance.

Discussion

The findings confirm the theoretical expectation of a
strong relationship between digital literacy and GAl
acceptance. Individuals with higher levels of digital literacy
are more likely to adopt and exhibit positive attitudes
toward emerging technologies.

The lack of significant differences based on gender
suggests that access to and familiarity with digital
technologies may have become more balanced among
individuals. In contrast, experience-based factors such as
social network membership and training appear to be
more influential.

Moreover, the finding that digital literacy training does
not directly increase GAl acceptance indicates that
technology acceptance is influenced not only by skills but
also by individuals’ perceptions and attitudes.

Pedagogical Implications
Based on the results,
implications can be drawn:

several pedagogical
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e Technology-oriented courses should be
introduced at earlier stages of teacher
education programs to reduce competency
gaps across grade levels.

e Digital literacy training should be structured
to include not only technical skills but also
critical thinking and ethical awareness.

e GAIl tools should be integrated into
educational processes to support pre-service
teachers in developing conscious and
effective usage skills.

e Educational programs should focus on the
quality rather than the duration of
technology use.

Future research should examine the relationship
between technology acceptance and actual usage
behaviors.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Academia
Egitim Arastirmalari Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu cgalismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.

Cikar gatismasi beyani

Tek vyazarli  bu makalede ¢ikar ¢atismasi
bulunmamaktadir.
Yazar Katki orani

Tum galisma yazar tarafindan hazirlanmistir.
Fon bildirimi

Calismanin hazirlanmasi, uygulanmasi ve

yayimlanmasi icin herhangi bir kurum ya da kurulustan fon
alinmamistir.

Veri paylagim bildirimi
Arastirma kapsaminda elde edilen veriler isteyen kisi ya
da kurumlarla makul diizeyde paylasilabilir.

Etik Onayi

Arastirma kapsaminda Afyon Kocatepe Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu’ndan (Karar Tarihi: 17.04.2024; Toplanti: 06; Karar:
2024/141) etik kurul onayr alinmistir.

Katilim izni
Arastirmaya katilan katihmcilardan izin alinmistr.

Yayin izni
Yazar galismanin yayinlanmasini onaylar.
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