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Ozet: Bu calismanin amac, 1sik konusunda akran égretimi teknigi kullanimuun 7. Sif
o6grencilerinin  basart  diizeyleri tizerinde etkisinin olup olmadiginin
incelenmesidir. Calisma, tek grup én test - son test yart deneysel modelde
tasarlanmistir. Calismaya Ankara ili Kecidren ilgesindeki 6zel bir ortaokulun
7/A, 7/B ve 7C swmuflaninda dgrenim gdren 62 dOgrenci katimustir. Calismaya
katilan 6grenciler arasindan her bir stuf icin 5’er égrenci “Ogreten Akran” olarak
belirlenmistir. Belirlenen égrencilerin ¢calisma éncesi, 40°ar dakikalik 5 oturumda
6greten akran olarak yetistirilme stireci gerceklestirilmistir. Ogreten akranlarnn
egitim stirecinin ardindan, her ti¢ sinifta da 4 hafta boyunca “Isik” konusu akran
égretimi teknigi ile ytritilmistir. Calisma verileri, Sayin (2015) tarafindan
gelistirilen Akademik Basarn Testi araciligiyla elde edilmistir. Yapuan calisma
sonucunda, stk konusunda akran 6gretimi teknigi kullantmvun c¢alismaya
katilan égrencilerin basar diizeyleri tizerinde olumlu yénde etkisinin oldugu

ortaya konulmustur.
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The Effect of Using Peer Instruction Technique on the Students’
Achivement Levels in Teaching 7th Grade Light Topic
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Abstract: The purpose of this study is to examine whether the use of peer instruction
techniques on light has an effect on the achievement levels of Grade 7 students.
Study design, single group pretest - posttest semi-experimental model. 62
students studying in 7 / A, 7 / B and 7C classes in a private secondary school
in Kecioren district of Ankara province (Female: 38, Male: 24) participated in the
study. As a classmate, 5 students who try to run it in a class are doing it as
"Teacher Peer". Prior to the specified opportunity, the process of training as a
peer who taught in 5 sessions in terms of 40 's was realized. Teaching peer
education program is to carry out "Light" with peer instruction for 4 weeks in all
three classes. Study data, Achievement Award given by Sayin (2015). The factor
to achieve this study is to put forward.

Keywords: Science, Light, Achievement, Peer Instruction.

I.GIRIS

Fen bilimleri alaninda yasanan gelismeler toplumlarin ve tilkelerin sosyal ve
ekonomik durumlarini énemli &lctide etkilemektedir. Ozellikle teknoloji,
savunma, tarim ve tip gibi alanlarda bu bilim alaninin etkilerini gérmek
mumkindtr. Bu durumun farkinda olan tlkeler egitim kurumlarim
teknolojik arac-gereclerle donatmakta ve fen bilimleri ile ilgili egitim
programlar1 gelistirerek bu programlari her gecen gln iyilestirmektedir
(Tosun, 2011). Ulkemizde de ozellikle son yillarda o6gretmen merkezli
anlayisin yerine Ogrenci merkezli anlayisin hakim olmasi ile Ogretim
programlar1 6grencilerin yaparak-yasayarak 6grenmelerine katki sunan ve
ogrencilerin 6grenme surecine aktif olarak katiim gosterdikleri 6grenme
yaklasimlarina dayali olarak yenilenmektedir (Cepni, 2014). Milli Egitim
Bakanligi (MEB) tarafindan yenilenen fen 6gretimi programlarinda, ¢cagimizin
gerektirdigi bireylerin yetistirilmesi icin O6grencilerin strece aktif olarak

katilabilecekleri ve bilimsel stire¢, yaratici diisinme ve problem c¢dzme
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becerilerini  gelistirebilecekleri  etkinliklerin = dlizenlenmesi  gerektigi
belirtilmektedir. Bunun igin 6zellikle 6grencilerin akranlar arasi etkilesim
firsati bulduklar1 ve alanla ilgili tartismalara siklikla katilabildikleri aktif
6grenme yaklasimlarinin kullanilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (MEB,
2013).

Aktif 6grenme yaklasimlari, 6grencilerin 6grenme stlirecinde dinamik bir
bicimde rol almasini icermektedir. Aktif 6grenme eglenceli ve motive edici
ozelligi ile 6grencilerin istekliligini arttirmada son derece etkili sonuclar
ortaya koymaktadir (Petres, 2008). Bu yaklasimda, Ogrenciler 6grenme
stirecine aktif olarak katilarak dersi i¢sellestirmekte, bu durum onlarin
konular1 daha iyi anlamalarina, Ogrenmelerine ve konuyu daha net
hatirlamalarina katki saglamaktadir (Hevedanh & Akbaymn, 2006; Weir,
2004).

Aktif 6grenme ile yaparak yasayarak ogrenilen fen dersleri 6grencilerin soru
sorma Ozelliklerini gelistirmektedir. Ezberden ziyade yaparak yasayarak
yurutilen fen dersleriyle 6grenciler problemi belirlemeyi, gézlem yapmaysi,
hipotez kurmayi, veriler toplayip analiz etmeyi ve genellemelere varmayi
ogrenmektedir (Ac¢ikgdz, 2008; Lind, 2005). Aktif 6grenme yodntemleri ayni
zamanda Ogrencilere demokratik tutum ve davranislarin kazandirilmasinda
da son derece etkilidir. Aktif 6grenme ortamlar: bireylere demokratik, renkli,
rahat ve katilimci bir ortam sunmaktadir (Akkurt, 2007; Aydede & Matyar,
2009).

So6z konusu aktif 6grenme yontem ve tekniklerden birisi, 6grenme stirecinde
ogrenci ve 6gretmenlere 6nemli kolayliklar saglayan akran 6gretimi teknigidir
(Gulgek, 2015). Akran ogretimi teknigi, aktif 6grenmeye dayali olmasi ve
O0grencilerin etkin katilimini iceren bir teknik olmasi bakimindan yeni
O0gretim programlariyla 6rtismektedir (Cirkinoglu-Sekercioglu, 2011). Akran
Ogretimi, 6grencilerin 6grenme slrecine katilimini arttiran ve O6grencileri
akran gruplariyla tartismaya yonlendirerek onlarin 6grenmelerini
kolaylastiran bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Zhu, 2007). Akran
Ogretimi, is birligine dayali ve ortaklasa Ogretim ve O6grenme stratejisini
icermektedir. Bu sayede Ogrenciler, aktif bir slrecte birbirini
yonlendirmekte, uygulamalarda paylasimlarda bulunmakta, tartisma ve geri

bildirim stireclerinde etkin bir rol almaktadir (Secomb, 2008).

Son yillarda akran Ogretimi teknigi 6grenme sUrecinde siklikla kullanilan

teknikler arasinda yer almaktadir (Goztitok, 2007). Egitim (Pring & Thomas,
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2004), spor (Bouffard & Reid, 2012), hemsirelik (Melnyk, 2010),
rehabilitasyon (Cicerone vd., 2000) ve tip (Sackett, 1997) gibi bir cok alanda
akran Ogretiminin kullanildigir gértilmektedir. Akran 6gretiminin kullanildig:
bir diger alan ise fen bilimleridir (Eryilmaz, 2004; Cirkinoglu-Sekercioglu,
2011).

Fen bilimlerinde yer alan konularin bir¢cogu soyut niteliktedir (Emrahoglu &
Mengi, 2012; Oon & Subramaniam, 2011; Tasdemir & Demirtas, 2010). Bu
soyut fen konularinda o6grenciler 6grenme guclikleri yasayabilmektedir
(Bakirci, Cepni ve Yildiz, 2015). Soyut konular 6grencinin derse etkin
katilimi1 olumsuz y6énde etkilemekte ve bu durum O6grencinin fizige karsi
ilgisini azaltmaktadir (Terzi & Seker, 2006). Bu sebeple, fen egitimi stirecinde
soyut bilgilerin elle tutulur, gézle goérilir hale getirilmesi saglanmali ve
kavramlarin 6grenciler icin daha anlamli ve kalici olabilmesi icin sinif ici ve
dis1 ortamlarda 6grencinin stirece aktif olarak katilabilecegi yéntem veya
tekniklerin kullanilmas: 6nerilmektedir (MEB, 2013). Aktif 6grenme yéntem
ve teknikleri arasinda gosterilen akran Ogretimi teknigi ile oOgrencilerin
anlamakta gtclik cektigi soyut konularin etkili bir bicimde Ogretimi
mumkin olmaktadir (Asterhan & Schwarz, 2009; Demirel, 2013; Nobel,
2005). Yapilan calismalarda, akran Ogretimi teknigi ile yurltilen fen
O6gretimi sonrasi1 Ogrencilerin soyut konu ve kavramlardaki basarilarinin
arttign ortaya konulmustur (Crouch & Mazur, 2001; Ding & Harskamp,
2011; Eryilmaz, 2004; Parkinson, 2009; Cirkinoglu-Sekercioglu, 2011;
Tokgdz, 2007).

Fen bilimleri dersinde ogrencilerin 6grenme gucligt yasadiklari soyut
kavramlarin énemli bir kismi “Isik” konusunda yer almaktadir (Bakirc: vd.,
2015; Mazlum & Yigit, 2017). Alanyazinda yer alan bir¢cok caligmada farklh
o6grenim seviyesindeki 6grenci ve 6gretmenlerin 1s1k konusunda yer verilen
bazi kavramlari anlamakta zorlandiklari, bu kavramlarla ilgili bircok
alternatif distinceye sahip olduklari belirtilmektedir (Cil, 2010; Evrekli, inel
& Balim, 2012; Yurd & Olgun, 2008). Isik kavrami, ginlik yasamda sik
kullanilmasi, fen bilgisi derslerinde bilginin yapitasi olmasi1 ve diger
disiplinlerde de kullanilirlik dtizeyinin ytiksek olmasi itibariyle sorgulamaya
en acik konular arasinda yer almaktadir (Mazlum & Yigit, 2017). Bu
baglamda, 1sitk konusunun o6grencilere o6gretilmesi icin alanyazinda aktif
6grenme yontem ve teknikleri arasinda gosterilen ve 6grencilerin eglenceli bir
ders ortaminda 6grenme slrecine etkin katilimini saglayan akran 6gretimi

tekniginin kullanilmasinin énemli oldugu distntlmektedir.
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Alanyazinda 151k konusunun 6gretiminde akran 6gretimi teknigini kullanan
yalnizca bir ¢calismaya rastlanmistir (Mazlum & Yigit, 2017). Isik konusunun
okullarda agirlikli olarak; Coklu Zeka Kurami, Bilgisayar Destekli Ogretim,
Modellemeye Dayali Ogretim ve 5E 6gretim modeli esas alinarak
yurataldigti 6ne surtlmektedir (Bakirci vd., 2015). Mevcut calismada bu
durum g6z 6ntinde bulundurulmus ve 151k konusunun 6gretiminde akran
O0gretimi tekniginin kullanilmasi1 ve 4 haftalik o6gretim slreci sonrasi
O0grencilerin basar:1 dizeylerinde herhangi bir degisimin olup olmadiginin
incelenmesi tUzerinde durulmustur. Bu yontyle calismanin alanyazina
6nemli bir katki saglamasinin yaninda 6grenme slUrecinde egitimcilere
o6nemli bir alternatif sunacagi 6ngérilmektedir. Bu 6ngérintiin bir denemesi
olarak mevcut calismada, akran O6gretimi teknigi ile yurttilen fen
O0gretiminin Ogrencilerin 1s1tk konusundaki basar1 dtzeyleri TtUizerinde
herhangi bir etkisinin olup olmadiginin incelenmesi amaclanmistir. Bu genel

amag¢ dogrultusunda, calismada asagida yer alan sorulara yanit aranmistir.

1) Calismaya katilan o6grencilerin 1sik konusundaki akademik basari
dtizeyleri, akran O6gretimi Oncesi ve sonrasi arasinda anlamli farklilik
gostermekte midir?

2) Calismaya katilan 6grencilerin akran 6gretimi 6ncesi ve sonrasi akademik
basari testinden elde ettikleri puanlar arasindaki etki btiytkltigi (Cohen’s d)
hangi diuzeydedir?

II. YONTEM
A. Arastirma Modeli

Calisma, tek grup 6n test - son test yari deneysel desende tasarlanmistir. Bu
desende tek bir gruba bagimsiz degisken uygulanmaktadir. Hem uygulama
oncesi (6n test) hem de uygulama sonrasi (son test) 6lcmeler yapilmaktadir.
Elde edilen o6lcimler arasinda meydana gelen farkin bagimsiz degisken
kaynakli oldugu kabul edilmektedir (Neuman, 2006). Mevcut calismanin

deneysel desenine iliskin bilgiler asagida Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Calismanin deneysel deseni

Grup On Test Uygulama (4 Hafta) Son Test
Uygulama Akademik Basar1 Akran 6gretimi Akademik Basari
Testi Testi
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Tablo 1’de goruldugu gibi, calismaya katilan tek bir grup ile birlikte 4 hafta
suresince 1s1k konusu, calismada bagimsiz degisken olarak ele alinan akran
dgretimi teknigi kullanilarak yuratilmustiir. Ogretim stirecinin éncesi ve
sonrasinda 6grencilerin basar1 dizeylerine iliskin veriler Akademik Basari
Testi araciligiyla toplanmistir.

B. Calisma Grubu

Calismaya Ankara ili Kecioren ilcesindeki 6zel bir ortaokulda 6grenim géren
62 oOgrenci katilmistir (Kizz 38, Erkek: 24). Calisma grubunun
belirlenmesinde, amach ©6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilirlik
o6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilirlik érnekleme yonteminde
calismaci 6rnekleme hizli ve kolay ulasarak zaman, enerji ve maddi kaynak
tasarrufu saglamaktadir (Patton, 2014). Bu kapsamda, calismanin ikinci
yazarmin Fen Bilimleri Ogretmeni olarak goérev yaptigi kurumun 7/A, 7/B ve
7/C smiflarindaki 62 O6grenci calisma grubuna dahil edilmistir. Calisma
grubu olarak belirlenen O6grenciler arasindan, “Isik” konusunun akran
O6gretimi teknigi ile ytrtttlebilmesi amaciyla her bir sinif icin S’er 6grenci
“Ogreten Akran” olarak secilmistir. Ogreten akranlarin belirlenmesinde sube
rehber oOgretmenleri ve brans o6gretmenlerinin goértsleri esas alinmistir.
Yapilan ortak degerlendirmelerde; akademik basarisi yuksek, iyi dtizeyde
sosyal ve dil becerilerine sahip, yetiskin y6nergelerine uyabilen, calismaya
katilim icin génullt olan, okula diizenli devam eden ve herhangi bir davranis

sorunu olmayan 6grencilerin secilmesine 6ncelik verilmistir.
C. Ogreten Akranlarin Egitimi Siireci

Calismada 6gretim sureci 6ncesi, calismaya katilan 6grenciler arasindan her
bir smif icin belirlenen 5S’er O6grencinin (N: 15) O6greten akran olarak
yetistirilmesi amaclanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda, haftalik ders saatleri
disinda 40’ar dakikalik bes oturum seklinde 6greten akranlarin egitim stireci
gerceklestirilmistir. Ogreten akranlarin egitimi stirecinin planlanmasinda ilk
olarak alanyazin taramasi yapilmistir (Crouch & Mazur, 2001; Green, 2003;
Lasry, Mazur & Watkins, 2008; Cirkinoglu-Sekercioglu, 2011; Atasoy, Ergin
& Sen, 2014; Zhang, Ding & Mazur, 2017). Alan yazin taramasi neticesinde
elde edilen bilgiler fen bilimleri egitimi alaninda uzman iki akademisyenin
gorus ve Onerilerine sunulmustur. Uzman degerlendirmeleri neticesinde;
akran egitimi strecinde Ogreten akranlara “Isik” konusunun temel
bilgilerinin yani sira ders sunumu, soru ¢6zimu ve iletisim baslatma

becerilerinin o6gretilmesi hedeflenmistir. Belirlenen hedeflere haftalik ders
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saatleri disinda gergeklestirilen 40’ar dakikalik bes oturum sonunda
ulasilmistir.

Calismada Ogreten akranlarin yetistirilme streci yalnizca calisma Oncesi
yurutilen bes oturum ile sinirh kalmamis; ayrica 6gretim strecinde de
haftalik ders saatleri disinda gerceklestirilen 40 dakikalik birer oturumda
Ogreten akranlarin yetistirilme stireci devam etmistir. Bu sayede, 6greten
akranlara derse hazirlikli gelmeleri icin o hafta derste deginilecek konular ile
ilgili bilgiler verilmis ve 6greten akranlarin sirasi ile ders anlatimina ve soru

cézuimuine katilacaklari noktalar belirlenmistir.
D. Veri Toplama Araci

Calisma verileri, Sayin (2015) tarafindan gelistirilen Akademik Basari Testi
kullanilarak elde edilmistir. S6z konusu test “Isik” tinitesini olusturan Isigin
Sogurulmasi, Cisimler Nasil Renkli Gorultr, Isigin Kirilmas: ve Mercekler ve
Kullanim Alanlar1 konularini icermektedir. Testte coktan se¢meli sorulardan
olusan 28 madde yer almaktadir. Testin madde ayirt edicilik degerlerinin
0.25 ile 0.86 arasinda oldugu saptanmistir. Testin glvenirliginin
belirlenmesi icin yapilan KR-20 degeri hesaplamalarinda ise testin i¢
tutarlhilik katsayisi 0.80 olarak bulunmustur.

E. Uygulama Siireci

Calismada ilk olarak, 151k konusunun akran O6gretimi teknigi kullanilarak
yurittlebilmesi amaciyla calismaya katilan 6grenciler (N: 62) arasindan her
bir sinif icin 5%r 6grenci 6greten akran olarak belirlenmistir. Ikinci olarak,
O0greten akran olarak belirlenen 6grencilerin (N: 15) haftalik ders saatleri
disinda 40’ar dakikalik Gi¢ oturumda 6greten akran olarak yetistirilme stireci
gerceklestirilmistir. Uciincii olarak, dgrencilere Akademik Basari1 Testi (6n
test) uygulanmistir. Dérdiincii olarak, siniflarda 4 hafta boyunca 1sik konusu
akran Ogretimi teknigi ile yuartttlmustir. Akran Ogretimi teknigi ile
yurutilen ders icerikleri genel olarak; 6gretmenin konuyu, kavramlar: ve
formulleri aciklamasi, birka¢ 6rnek soru coézmesi, 6greten akranlar ve diger
ogrencilerin birlikte soru ¢6zimu, akran tartisma gruplar: olusturulmasi ve
O0greten akranlarin bazi haftalarda konu ve kavram aciklanmasina dahil
edilmesi gibi etkinliklerden olusmustur. Besinci olarak, akran Ogretimi
teknigi ile yuartttulen 4 haftalik slirecin sonunda o6grencilere Akademik

Basar1 Testi (son test) uygulanmistir.
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F. Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda elde edilen verilerin istatistiksel analizinde, SPSS 20.00
paket program kullanilmistir. Verilerin analizi sitrecinde 6ncelikle veri
setinin normal dagilim gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Verilerin
normallik degerlendirmesinde Kolmogorov-Smirnov testi, Skewness ve
Kurtosis (Carpiklik ve Basiklik) katsayilari ve Levene testi (varyanslarin
homojenligi) dikkate alinmistir (Buyukozturk, 2014). Verilerin normallik
analizine iliskin bilgiler asagida Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Verilerin normallik analizi

Veri Skewness Kurtosis Levene Kolmogorov-
Kaynagi (Carpiklik)  (Basiklik) testi Smirnov
testi
On-test 0.569 -0.956 0.886 0.200
Son-test 0.904 -1.424 0.083 0.181

Tablo 2’de yer alan Skewness ve Kurtosis (Carpiklik ve Basiklik) katsayilar:
ile Kolmogorov-Smirnov ve Levene testi (varyanslarin homojenligi) degerleri
incelendiginde, 6grencilerin Basar: Testi'nden elde ettikleri puanlarin normal
dagilimdan anlamli (asir1) sapma gostermedigi ve normal dagilima uygun
oldugu belirlenmistir (p>0.05). Dolayisiyla 6grencilerin Basar: Testi'nden elde
ettikleri 6n test - son test puanlar aras: farkliligin belirlenmesinde Bagimlh
Gruplar t-testi kullanilmistir (Buyukoztirk, 2014). Ayrica, O6grencilerin
Basar1 Testinden elde ettikleri 6n test - son test puanlar arasindaki etki
buytkligtinin belirlenmesi icin Cohen “d” istatistigine basvurulmustur.
Cohen “d” istatistigi, karsilastirilan ortalamalarin birbirinden kac¢ standart
sapma uzaklastigini géstermektedir (Card, 2012). Etki buyukltgu, isaretine
bakilmaksizin sirasiyla; (d<0.20 zayif), (d: 0,20-0,50 kugtk), (d: 0,50-0,80
orta) ve (d: 0,80<d genis) olarak yorumlanmaktadir (Cohen, Manion &
Morrison, 2007).

III. BULGULAR

Calismanin temel amaci 151k konusunda akran 6gretimi teknigi kullaniminin
7. sinif 6grencilerinin basar: dlizeyleri tizerinde etkisinin olup olmadiginin
incelenmesidir. Calisma bulgulari, bu temel amac¢ dogrultusunda
olusturulan alt problemlere goére sunulmustur. S6z konusu bulgular
sunulmadan o6ncelikle calisma sonucu elde edilen bulgulara iliskin

tanimlayici istatistikler gosterilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin akademik basari testinden elde ettikleri puanlara
iliskin tanimlayici istatistikler

Veri X Ss Min. Maks.
Kaynagi
On-test 15.50 3.48 9 23
Son-test 18.47 3.44 13 26

Tablo 3’de gorulduga gibi, 6grencilerin akran Ogretimi 6ncesi akademik
basar1 testinden almis olduklar1 6n test puanlarin ortalamas: 15.50,
standart sapmasi 3.48, minimum degeri 9 ve maksimum degeri 23 olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin akran 6gretimi sonrasi ise Basari Testinden
almis olduklar: 6n test puanlarin ortalamasi 18.47, standart sapmasi 3.44,

minimum degeri 13 ve maksimum degeri 26 olarak saptanmistir.
A. Calismanin Birinci Alt Problemine Iligkin Bulgular

Calismaya katilan 6grencilerin 1sik konusundaki basari dizeyleri, akran

Ogretimi éncesi ve sonrasi arasinda anlaml farkhlik gdéstermekte midir?

Tablo 4. Ogrencilerin akademik basari testinden elde ettikleri 6n test - son
test puanlarin karsilastirilmasi

Veri N X Ss Sd t P
Kaynagi
On-test 62 15.50 3.48 61 -5.897 0.000*
Son-test 62 18.47 3.44
*p<0.001

Tablo 4 incelendiginde, O6grencilerin akademik basar:i testinden almis
olduklar: 6n test - son test puanlar arasinda son-test lehine anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir (te1: -5,897, p<0.001).

B. Calismanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Calismaya katilan 6grencilerin akran 6gretimi 6ncesi ve sonrasi akademik
basari testinden elde ettikleri puanlar arasindaki etki biytkltga (Cohen’s d)
hangi dtizeydedir?
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Tablo 4. Ogrencilerin basart testinden elde ettikleri 6n test - son test puanlar
arasindaki etki bliytikliigii degerleri

Veri N X Ss Cohen’s d
Kaynagi
On-test 62 15.50 3.48 0.85*
Son-test 62 18.47 3.44 ’
*d>0.80

Tablo 4 incelendiginde, Ogrencilerin akademik basar1 testinden almis
olduklar1 6n test - son test puanlar arasinda giclti duzeyde bir etki
buyukliga oldugu belirlenmistir (d: -0,85, d>0.80)

IV. TARTISMA VE SONUC

Son yillarda, fen bilimleri derslerinde 6grencilerin basarilarini arttiracak ve
dersi daha da eglenceli kilacak cesitli yontem, teknik ve aracglara yer
verilmeye baglanmistir (Er & Sasmaz-Oren, 2015). Mevcut calismada, bu
yontem ve tekniklerden birisi olarak nitelendirilen akran 6gretimi teknigine
yer verilmis ve akran Ogretimi teknigi kullanilarak yuarttilen fen 6gretimi
sonrast O6grencilerin 151tk konusundaki basari dtizeylerinde herhangi bir
degisim olup olmadiginin incelenmesi amaclanmistir.

Yapilan bu calismanin sonucunda, 6grencilerin Akademik Basari Testinden
aldiklar1 6n test - son test puanlar arasinda son test lehine anlaml farkhilik
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin basari puanlarinda meydana gelen
olumlu artisin, yapilan Cohen “d” analizi sonucunda, “genis” dtizeyde bir
etki buyuklugt ile gerceklestigi saptanmistir. Bu etki buyukltigt degeri
yorumlandiginda, akran 6gretimi tekniginin Ogrencilerin 151k konusundaki
basar1 duizeyleri tizerinde gticlt bir etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir.

Calisma suresince gerceklestirilen etkinlikler eglenceli bir ders ortaminda
yuratilmtis ve Ogrencilerin her gecen gin derse daha etkin katilim
gosterdikleri, akranlar ile daha rahat etkilesim kurduklari, 6grencilerin
tartisma gruplarinda daha rahat fikirlerini ifade edebildikleri, dersten daha
fazla keyif aldiklari goézlemlenmistir. Bu durumun 6grencilerin akademik
basarilarindaki artis Uzerinde ©6nemli bir yansmmasinin oldugu
dustntlmektedir. Nitekim egitimciler de bir dersin basarilmasi ile 6grencinin
derse kars ilgisi ve verdigi deger arasinda gliclii bir bag oldugu konusunda
hemfikirdirler (Yesiloglu, Karaca & Simsek, 2017). Akran 6gretimi teknigi ile

yurttilen derslerde 6grencilerin kendi akranlariyla etkinlikler yapmalari,
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ogrencileri fizik olaylar1i hakkinda daha c¢ok konusmaya ve fikirlerini
paylasmaya tesvik etmektedir (Atasoy vd., 2014). Akran oOgretimi teknigi,
Ogrencilerin derse katiim, ilgi ve motivasyonlarina o6nemli bir destek
saglamaktadir (Green, 2003; Zhang vd., 2017).

Alanyazinda, 1s1k konusunun 6gretiminde akran 6gretimi teknigini kullanan
yalnizca bir calismaya rastlanmistir. Mazlum (2017) tarafindan yapilan
calismada, 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin akran 6gretimi uygulamalar:
araciligiyla 1s1tk konusundaki kavram bilgisi gdstergelerinin belirlenmesi ve
akran 6gretimi uygulamalarinin degerlendirilmesi hedeflenmistir. Calismada
Ogretici Ogrencilerin 151k kavramini en c¢ok goérme ile iliskilendirdigi,
yansimanin sadece parlak yltizeylerde oldugu, yansima kanunlarinin sadece
diizgiin yansima icin gecerli oldugu seklinde dusutnceleri oldugu ve
O0grencilerin  bazi  kavramlari  yapilandirmasinda  glnltik  hayatta
karsilastiklar1 durumlarin ve ders kitaplarinin etkili oldugu goértlmusttr.
Isik konusu disinda alanyazinda fen bilimlerinin farkli konularinda akran
O0gretimi teknigini kullanarak 6grencilerin basar:1 dizeylerindeki degisimleri
inceleyen calismalara da rastlamak mumktndtr (Crouch & Mazur, 2001;
Eryilmaz, 2004; Gulcek, 2015; Cirkinoglu-Sekercioglu, 2011; Simsek &
Yesiloglu, 2014; Simsek & Yayla, 2016; Yesiloglu vd., 2017; Yilmaz & Tan,
2016). S6z konusu calismalarda fen bilimlerinin farkli konularinda akran
ogretimi teknigi kullanilarak 6grencilerin basari diizeylerinde olumlu yénde
anlaml farklilik oldugu ortaya konulmaktadir.

Yapilan calismalarda, 6grencilerin 1sitk konusunda yer alan bazi kavramlarn
anlamakta ve ifade etmekte glicltik cektikleri belirtilmektedir (Akdeniz, Yildiz
& Yigit, 2001). Ozellikle dgrencilerin 1§181n tanimi (Apaydin, Akman, Tas &
Peker, 2014), géorme olay: (Toh & Boo, 1999), 1s181n yayilmas: (Calik, Okur &
Taylor, 2011) ve duzlem aynada gértintd (Anil & Kugukozer, 2010) gibi
kavramlarda alternatif diistinceler gelistirdikleri ifade edilmektedir (Bakirci
vd., 2015). Mevcut calisma kapsaminda ogrencilerde s6z konusu kavram
yanilgilar1 olusmamasi adina dikkatli davranilmistir. Akran 06gretimi
tekniginin gereklerine uygun olarak bazi haftalarda konu anlatimina dahil
edilen 6greten akranlar, her hafta ders saatleri disinda yapilan bir oturumda
o haftaki konu ve kavramlar hakkinda bilgilendirilmistir. Ancak yine de
dinleyici konumundaki 6grencilerde kavram yanilgilar1 olusmamasi adina
kavram ve semboller Oncelikle calismaci tarafindan 6zenle aciklanmaya
calisiimistir. Bu sayede, ogrencilerin 1sik konusunda kavram yanilgilari

gelistirmelerinin 6niline gecilmeye calisilmistir. Sonuc¢ olarak, akran 6gretimi
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teknigi ile yuruttlen fen  bilimleri dersinin ¢alismaya katilan
7. smif Ogrencilerin 151k konusundaki basari duzeylerinde olumlu yoénde
anlamli farklilik olusturdugu ortaya konulmustur. S6z konusu olumlu ve
anlaml farkliligin gticlti duzeyde bir etki buyukltigi ile meydana geldigi
tespit edilmistir. Calisma siresince O6grencilerin derse olan ilgileri, akran
etkilesimleri ve eglenceli bir ortamda yuUruttlen etkinlikler gbéz o6ntinde
bulunduruldugunda, teknigin 6grencilerin 1s1k konusundaki basar: duzeyleri
lUzerinde onemli etki olusturabilecek bir potansiyele sahip oldugu

dustunulmektedir.
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