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Cografya Dersleri ve Sorumluluk Degeri: Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi
Geography Lessons and Responsibility Value: An Examination of Teachers’ Opinions

Hamit CALISKAN'), Ahmer KATILMIS

Oz

Ogretim programlari araciligiyla 6grencilere kazandirilmaya galisilan degerlerden biri olan sorumluluk degeri cografya dersi
6gretim programlarinda en ¢ok 6grenme ¢iktisi ile iliskilendirilen degerlerin baginda gelmektedir. Bu arastirma, cografya
Ogretmenlerinin, sorumluluk degeri ile cografya dersleri arasinda nasil bir iliski kurduklarini ve sorumluluk degerini
ogrencilere kazandirmak igin nasil bir yol izlediklerini tespit etmek amaciyla gergeklestirilmistir. Calismada nitel aragtirma
desenlerinden olgubilim deseni tercih edilmistir. Calisma, amagl 6rnekleme teknigine gore belirlenen cografya 6gretmeni
olan 10 katilimecr ile gergeklestirilmis olup arastirma verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
gortisme formu kullanilarak toplanmistir. Calisma kapsaminda elde edilen veriler igerik analizi yapilarak ¢oziimlenmistir.
Aragtirmadan ortaya ¢ikan sonuglara gore; katilimcilar sorumluluk degerini, gorev bilinci, rol bilinci ve davranislarin
sonuglarini iistlenme olarak gormektedirler. Sorumluluklar1 kazandirmada, okul idaresinin ve cografya 6gretmenlerinin
ogrencilere rol model olma ve onlara gorev verip takibini yapmak suretiyle katki sunabileceklerini diisinmektedirler.
Katilimcilarin sorumluluk degeri agisindan cografya dersinin sahip oldugu potansiyelin farkinda olduklar: ve cografya
dersini vatan sevgisi, vatandaglik bilinci ve ¢evresel sorumluluk gibi sorumluluklarla iligkilendirdikleri gortilmustiir.
Cografya 6gretmenlerinin 6grencilerine sorumluluklarini; sorumluluk verme, rehberlik ve destekleme, onlara rol model
olma ve gesitli etkinlikler ile projelere dahil etme yoluyla kazandirmaya calistiklar: anlagilmistir. Arastirmadan ortaya ¢ikan
diger sonuglara gore katihmcilarin sorumluluk degerini 6grencilere kazandirirken daha ¢ok; veli, 6grenci ve diger egitim
paydaslarindan kaynakli problemler basta olmak tizere bazi sorunlarla karsilastiklar: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sorumluluk degeri, Degerler egitimi, Cografya 6gretmeni, Cografya dersleri

Abstract

One of the values that teaching programmes strive to instill in students is responsibility, which is among the values most
closely associated with learning outcomes in geography teaching programmes. This research was conducted to determine
how geography teachers establish a relationship between the value of responsibility and geography lessons and what approach
they follow to instill this value in students. The phenomenological research design was chosen for this study. The study was
conducted with 10 geography teachers selected using purposive sampling, and the research data were collected using a
semi-structured interview form developed by the researchers. The data obtained in the study were analyzed using content
analysis. According to the results of the research, the participants perceive the value of responsibility as a sense of duty, a
sense of role, and taking responsibility for the consequences of their actions. They believe that school administrators and
geography teachers can contribute to instilling responsibility by serving as role models for students and by assigning them
tasks and following up on them. It was observed that the participants were aware of the potential of geography lessons in
terms of the value of responsibility and that they associated geography lessons with responsibilities such as patriotism, civic
awareness, and environmental responsibility. It is understood that geography teachers strive to instill responsibility in their
students by assigning responsibilities, providing guidance and support, acting as role models, and involving them in various
activities and projects. According to other findings from the research, it was determined that participants encountered
certain problems, primarily related to parents, students, and other educational stakeholders, while instilling the value of
responsibility in students.
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GIRIS

Insan ve mekan arasinda bir képrii olan cografya disiplini, insanin yasadigi mekani anlamlandirmasinda, evrenin mevcut
durumu ya da evrende meydana gelen birtakim degisikliklerin anlagilmasina énemli katki yapmaktadir (ibret, Aydin
ve Turgut, 2018). Bunun yaninda cografya disiplininin yontem ve ilkeleri kullanilarak ulasilan bilimsel bilgiler, insanin
giniimiiz diinyasinda meydana gelen siyasal ve sosyoekonomik gelismeleri anlamasina, olay ve olgulara iligkin bakis agilar
gelistirmesine yardimci olmaktadir. Bu disiplinin verilerinin kullanilmasiyla inga edilen cografya dersleri ise 6grencilerin
cevresine uyum saglamasina katkida bulunacak temel becerilerinin dgretilmesinde énemli bir isleve sahiptir (Unlii, Ugigik
ve Ozey, 2002). Cografya dersleri 6grencilerin diinyay: algilama, anlama ve degerlendirmelerine katkida bulunan cografi
bilinci kazanmalarini saglar. Bu cergevede iklim degisiklikleri, kuraklagsma, ¢arpik kentlesme, dogal kaynak kullanimi, agir1
niifus artisi, yoksulluk, biyolojik ¢esitlilik kayb1 gibi bir¢ok gelismeyi ve bunlarin olasi sonuglarini 6grenciler cografya dersi
ile 6grenirler. Insanin dogal bir cevrede dogup, biiyiiyiip, yasadig1 diisiiniildiigiinde, bireylerin icinde yasadig1 cografyaya
kars: bilingli ve denetimli olma sorumluluklarinin oldugunu ve cografi diisiinceyi 6ztimsemis yurttaslari séz konusu bu
sorumluluklarin farkina vararak onlar1 yerine getirebileceklerini soyleyebiliriz (Karasu-Avci, 2017).

Cografya, bir toplum bilimi olmas1 hasebiyle toplumu olusturan bireylerin yasadig1 ortama iliskin bilmesi gereken bilgileri
ihtiva etmektedir (Akinoglu, 2006). Cografya egitimi, ¢ocuklarin yakin ve uzak ¢evrelerine yonelik ilgisini canli tutmasi ve
uyarmasy, yeryliziindeki gesitli giizellikleri takdir etme duygularini beslemesi, cocuklarda gevreye yonelik bilingli bir yaklagim
gelistirmesi, yerel ve kiiresel diizeydeki eylemler yoluyla gezegenin siirdiiriilebilirligi igin sorumluluk almay1 saglamasi
agisindan oldukga onemlidir (Ibret, Aydin ve Turgut, 2018). Bu agiklamalari ve cografya dersi 6gretim programinda hedeflenen
amaglar1 goz 6niine aldigimizda, cografya derslerinin gerek yapi gerekse iceriginde yer alan konular itibariyle degerler ve
degerler egitimi agisindan olduk¢a 6nemli firsatlara sahip oldugu soylenebilir (Aydin ve Yasar, 2020; Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2024)

Tirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanan giincel Tiirkge sozliikte “bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve
bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitint” (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2023) olarak ele alinan deger
kavramina iligkin literatiirde farkli tanimlar yapilmistir. S6z konusu bu tanimlarda deger kavraminin davranista bulunma;
duygu, diislince ve tutumlari insa etme; eylemleri iyi veya kotii olarak degerlendirme; olay ve olgulara anlam yiikleme; bir seyin
kiymetini belirleme; egitim kurumlarinin toplumsal beklentileri karsilama; toplumsal birlikteligin saglanmasi ve stirdiiriilmesi
slireclerinde belirleyici fonksiyonun oldugu ifade edilerek degerlerin toplumun 6nemli bir kismi tarafindan benimsenen, iyiyi
bilmeyi, iyiyi yapmayi telkin eden kavramlar oldugu belirtilmektedir (Balci ve Yelken, 2013; Cifci ve Unaldi, 2014; Degirmenci,
2018; Eksi ve Katilmig, 20165 Ibret, Karatekin ve Avci, 2015; Katilmus, 2010; Katilmig, 2021; Lickona, 1991; $am, 2015; Ulsoy
ve Dilmag, 2020). Degerlere iliskin s6z konusu bu vurgulamalara dayanarak, degerlerin 6grencilere kazandirilmasiyla,
giniimiizde ¢agin kendine has 6zelliklerinin neticesi olarak ortaya ¢ikan, bireyi, aileyi ve toplumu etkileyen olumsuzluklarin
onlenmesinin yaninda yerel ve kiiresel bazda etkileri olan bir¢ok sorunun ¢6ztimiine katkida bulunulacag; ifade edilebilir. Bu
sebeple yetismekte olan yeni nesle erken donemlerden itibaren uygulanan 6gretim programlarinda degerleri kazandirmaya
iliskin amag ve kazanimlara yer verilmektedir (Katilmig, 2010; Sapsaglam, 2017). Bu baglamda degerler egitimini, temel insani
degerleri ve toplumun ortak degerlerini 6grencilere kazandirarak ¢ocuklarin ¢agin kendine 6zgii sorunlariyla bas edebilme
stratejilerini gelistirmek amaciyla faydalanilan egitimsel faaliyetler olarak tanimlanabilir (Eksi ve Katilmis, 2020; Katilmus,
2021).

Degerler egitimi ile ilgili literatiirde ifade edilen nitelikler ve cografya dersi 6gretim programinda (MEB, 2024) hedeflenen
amaglar1 goz oOniine aldigimizda, cografya dersinin degerler egitimi agisindan oldukg¢a ¢nemli bir potansiyelinin oldugu
goriilmektedir. Hemen hemen ge¢misten giiniimiize uygulanan biitlin cografya dersi 6gretim programlarinda s6z konusu
bu potansiyeli yansitan konu alan bilgisine ve amaglara yer verilmistir. Ciinkdi cografya dersi 6gretim programlarinin genel
amaglarinda ve uygulanmasiyla ilgili yapilan agiklamalarinda degerler egitimine y6nelik yapilan vurgulamalar incelendiginde,
cografya dersinin disiplin i¢i amaglarinin yaninda degerler egitimine iliskin 6nemli hedeflerin de belirlendigi gortilmektedir
(Katilmis ve Balci, 2017; MEB, 2025). Bu ¢ergevede 2018 yilinda uygulamaya konulan cografya dersi 6gretim programinin

IGGE 2026; 58: 19-40




International Journal of Geography and Geography Education (IGGE)

insan-doga iliskisi gercevesinde cografi becerileri kazandirma, yakin ¢evreden baslayarak tilkesine ve diinyaya ait mekéansal
degerleri anlama ve bu degerlere sahip ¢ikma bilinci gelistirilmesi, doga ve insanin uyumlu birlikteligi ve siirekliligi i¢in
mekénsal planlamanin 6neminin kavratilmasi, dogal ve beseri kaynaklarin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirilmesi, dogal
ve beseri sistemlerin yerel ve kiiresel etkilesim icinde isleyisinin anlamlandirilmasi, kalkinma siire¢lerinin dogayla uyumlu
kilmmasmin 6neminin kavratilmasi, Tiirkiyenin bolgesel ve kiiresel iligkiler agisindan konum o6zelliklerini kavrayarak
tilkesinin sahip oldugu potansiyelin bilincine vardirilmasi, cografi bilgilere sahip olmanin “vatan bilinci” kazanilmasindaki
6neminin kavratilmasi, ekosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci kazandirilmasi gibi dogrudan degerlerle de ilgili
olan miiktesebatina 2024 yilinda gelistirilen cografya dersi 6gretim programinda da yer verilmistir. Bunun yaninda 2018
yilinda yayimlanan programda tercih edilen “kok degerler” ibaresinin yerine 2024 programinda degerlere iliskin agiklamalar
“erdem-deger eylem cercevesi” baglig1 altinda yer verilerek degerler egitimine verilen 6nem muhafaza edilmistir (MEB, 2018;
MEB, 2024).

Diinyanin bir¢ok {ilkesinde oldugu gibi Tiirkiyede de ilkogretim ve ortadgretimde uygulanan ogretim programlar:
vasitastyla 6grencilere genel olarak temel insani degerler ve toplumsal degerler adiyla siniflanabilecek degerler 6gretilmeye
calisilmaktadir (Katilmis, 2021). Cografya dersleri ise yap1 ve konu alani itibariyla degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda
onemli firsatlara sahip olan derslerden biridir. Cografya derslerinde 6grencilere kazandirilmaya ¢alisilan degerlerden biri de
sorumluluk degeridir. Cografya derslerinin 6grenme Ogretme siireglerinde 6grencilere kazandirilmasi gereken 6nemli bir
deger olan sorumluluk (Degirmenci, 2018; MEB, 2024), Tiirk Dil Kurumu Tiirk¢e Sozliigiinde “Kisinin kendi davraniglarin:
ya da kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin sonuglarini tistlenmesi, mesuliyet.” olarak tanimlanmigtir (Unliier, 2012).
Genel olarak sorumluluk duygusuna sahip olan bireylerin ortak 6zelligi, kendi tizerine diisen gorevleri ve iglevleri zamaninda,
istenilen sekilde ve istenilen bi¢cimde yerine getirmesidir. Sorumluluk degerini kazanmus bir birey yasadig1 cevreye, ailesine
ve kendisine deger verebilir, iizerine diigen gérevleri tam ve zamaninda yapabilir. Boylece sorumluluklarini yerine getirmenin
mutlulugunu duyar ve yagaminda basarili olabilir (Aktepe, 2015). Ogrenilebilen veya kazandirilabilen bir nitelik olan
sorumluluk kii¢iik yaglardan itibaren ¢ocuklara yaslarina ve yeteneklerine uygun faaliyetlerle ve yaparak yasayarak 6grenme
firsatlar1 saglanarak etkili bir bicimde kazandirilabilir (Aktan ve $ahin, 2018; Giindiiz, 2018). Her yas, dénem ve konum
kendine 6zgii sorumluluklar getirdigi i¢cin bireylerin s6z konusu degiskenlerin etkisiyle olusan yeni sorumluluklarinin farkina
varmalarinin saglanmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle bireylere yaslarina ve yeteneklerine uygun sorumluluklar verilerek
yaptiklar1 eylemlerin sonuglarini gérmeleri ve bunu kabul etmeleri saglanmalidir (Karakus ve Kartal, 2016). Bu sebeplerden
dolay1 sadece mesleki ve akademik basari i¢in degil ayni zamanda iyi davraniglar gosteren bireyler olabilmeleri i¢in de
ogrencilere sorumluluk egitimi verilmesi gerekmektedir (Sezer ve Coban, 2016).

Giiniimiizde, evrensel diizeyde paylasilan degerlerin ¢ogaldigi, ortak ideallerin paylasildig: ve ortak kaderin pek ¢ok yonden
kabul gordigii bir anlayigin hizla gelistigi diisiincesi yaygin olarak islenmektedir ($ahin ve Ince, 2021). Bunun yaninda, gorece,
klise haline gelen “kiiresellesen diinyada/diinyamizda” ibaresinin akademik ve popiiler yayinlarda ¢ok vurgulanmasindan
da anlasilacag gibi diinyanin herhangi bir yerinde vuku bulan bir olay veya olgunun, etkilerinin goriilldigii yerle sinirl
olmadigina iligkin farkindaligin, giintimiizde ge¢mis dénemlere nazaran daha yiiksek oldugu kabul edilmektedir. Bu yiizden
diinyadaki her birey diinyaya kars: bireysel sorumluluk almak durumundadir. Bir durumun gerc¢eklesmesi i¢in ¢alisma ve
bagka bir durumun gergeklesmemesi i¢in ¢alisma olarak tanimlanan bireysel sorumluluk ayni zamanda bu durumlara iligkin
i¢sel bir motivasyona sahip olma olarak da tanimlanmaktadir (Lauermann & Karabenick, 2013). Yukarida da bahsedildigi
gibi sorumluluk degeri ¢ok kiiciik yaslarda ailede baslayip okulda devam ederek pekistirilmesi gereken bilgi, duygu, davranis
ve tutumlar1 icermekte ve zikredilen boyutlara iliskin kapsam, yas ve konum gibi baz1 degiskenlere gore farklilasmaktadir
(Eliasa, 2014). Bu nedenle 6zellikle geng neslin yas ve gelisim diizeyine uygun sorumluluklari kazanmasina katki saglayacak
faaliyetlerin degerlendirilmesi 6nemlidir. Ayrica bireylerin sorumluluk degerine iligkin farkindalik diizeylerinin artirilmas: da
gereklidir. Okullar ve ¢gesitli egitim organizasyonlar1 uzun yillardir hem akademik egitimin hem de ahlaki egitimin verildigi
kurumlar olmuslardir (Kaur, 2019). Yukarida ifade edilen s6z konusu bu faaliyetlerin ise kosulmasinda egitim kurumlar:
ve bu kurumlarda verilen derslerin 6gretim programlar: 6nemli bir firsat olarak degerlendirilebilir. Bu ¢ercevede egitim
kurumlarinda, degerler egitimine iliskin uygulanan faaliyetlerde ve hazirlanan 6gretim programlarinda degerlere iliskin
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kazanimlara yer verilmesi kadar, s6z konusu bu faaliyet ve kazanimlarin nasil uygulandiginin da bilinmesi olduk¢a énemlidir.
Ozellikle program gelistirme siiregleri agisindan yaklastigimizda 6grenme 6gretme siireglerinde amag ve kazanimlarin nasil
hayat buldugunun bilinmesi hem uygulamadaki eksikleri goriip gerekli 6nlemlerin alinmasi hem de iyi 6rneklerin tespit
edilmesi agisindan oldukea kiymetlidir. Bu nedenle cografya dersi 6gretim programlarinda yer alan genelde degerler egitimine
ozelde ise sorumluluk degerine iliskin ama¢ ve kazanimlarin nasil hayata gegirildiginin ve cografya derslerinin sorumluluk
degeri agisindan nasil bir potansiyele sahip oldugunun tespiti 6nemli gériilmektedir. Literatiirde gerceklestirilen incelemede
cografya 6gretmenlerinin sorumluluk degeri ve sorumluluk degerini nasil kazandirdiklarina, cografya derslerinin sorumluluk
degeri agisindan nasil bir potansiyele sahip olduguna iliskin ne diistindiiklerini ele alan bir ¢caliymaya rastlanmamas: sebebiyle
bu ¢alismanin alana 6nemli bir katkida bulunacag: diistiniilmektedir. Bu kapsamda “Cografya 6gretmenleri sorumluluk
degeri ile cografya dersleri arasinda nasil bir bag kurmakta ve 6grencilere sorumluluk degerini kazandirmak igin neler
yapmaktadirlar?” ctimlesi aragtirmanin problem ciimlesi olarak belirlenmistir. Bu problem ciimlesi kapsaminda arastirmada,
cografya ogretmenlerinin sorumluluk degeri ile cografya dersleri arasinda nasil bir bag kurduklarini ve sorumluluk degerini
ogrencilere kazandirmak i¢in yiirittiikleri faaliyetleri tespit etmek amaglanmistir. Bu amag kapsaminda su sorularin cevaplari

aranmistir:
L. Cografya 6gretmenlerinin sorumluluk degerinin ne olduguna iliskin gortisleri nelerdir?
2. Cografya ogretmenleri, 6grencilere sorumluluk degerini kazandirma siirecinde okul idarelerinin ve cografya

ogretmenlerinin rolleri ve sahip olduklari firsatlara iliskin ne diigiinmektedirler?

3. Cografya 6gretmenleri, sorumluluk degeri ile cografya dersini nasil iligkilendirmektedir?

4. Cografya 6gretmenleri 6grencilerine sorumluluk degerini nasil kazandirmaktadir?

5. Cografya 6gretmenlerinin, sorumluluk degerini kazandirilirken karsilagtiklar: sorunlar nelerdir?
YONTEM

Cografya 6gretmenlerinin sorumluluk degeri ile cografya dersleri arasinda nasil bir bag kurduklarini ve sorumluluk
degerini o6grencilere kazandirmak igin yiriittiikleri faaliyetleri tespit etmek amaciyla gerceklestirilen bu ¢alisma nitel
aragtirma yonteminin arastirmaya dair is ve islemlerine gore tasarlanmis ve ylriitiilmiistiir. Nitel aragtirmalarda; tizerinde
aragtirma yapilan olgu ve olaylar, kendi baglaminda ele alinmakla birlikte insanlarin ona yiikledigi anlamlar ¢ergevesinde
yorumlanmaktadir (Karatas, 2015; Yildirim ve Simgek, 2021). Ote yandan katilimci deneyimlerinin énemsendigi veya
aragtirma amaglar1 kapsaminda elde edilen verilerin katilime1 deneyimleri temelinde derinlemesine analiz edilmek istendigi
nitel ¢aligmalarda, olgubilim deseni tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu nedenle aragtirma amaci kapsaminda
katilimc1 deneyimlerinin 6nemli goriilmesi ve toplanan verilerin derinlemesine analiz etmek istenmesinden dolay1 bu
aragtirma, olgubilim deseni prosediirlerine uygun olarak yiiriitiilmiis ve sonug¢landirilmistir.

Calisma Grubu

Bu ¢alismanin katilimeilari, 2024-2025 egitim dgretim yilinda Istanbulda gorev yapan cografya 6gretmenlerinden amagh
ornekleme yontemi gesitlerinden biri olan 6l¢iit ornekleme teknigi ile secilmistir. Ol¢iit 6rnekleme gerekli oldugu diisiiniilen
ve onceden belirlenmis belli olgiitleri karsilayan katilimcilarin ¢aligmaya dahil edilmesine imkan vermektedir (Yildirim ve
Simsek, 2021). Bu ¢er¢evede caligmada, cografya 6gretmenlerinin sorumluluk degerini kazandirma stirecindeki deneyimlerini
de ortaya ¢ikarmak amagclandig1 i¢in katilimecilar: belirleme siirecinde tecriibe esas alinarak en az 5 yillik gérev yapmis olma
kriteri goz 6niinde bulundurulmustur. Bu &l¢iite uygun olarak Istanbul'un Anadolu yakasinda bulunan farkli liselerde gorev
yapan, 5 ila 25 yil arasinda degisen hizmet siirelerine sahip olan, 2 kadin ve 8 erkek olmak tizere toplam 10 cografya 6gretmeni
aragtirmanin katilimcilar: olarak belirlenmigtir. Goniillillitk esasina gore aragtirmaya dahil edilen katilimcilara, ¢aliymanin
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hicbir yerinde kendi isimlerinin ge¢meyecegi taahhiit edilmistir. Bu nedenle katilimcilara K1-K10 seklinde kod isimler
verilmis ve ¢aligmanin ilgili kisimlarinda katilimcilardan kod isimleriyle bahsedilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, verilerin toplanmasinda goriisme teknigi kullanilmistir. Gorlisme, insanlarla ve onlarla iliskili durumlari anlamak
amaciyla sozlii iletisgim yoluyla arastirma hakkinda veri toplamay1 amaglayan bir tekniktir (Giirbiiz ve Sahin, 2018). Ilgili
literatiirde nitel aragtirmalarda farkli gériisme tekniklerinin kullanilabilecegine iliskin bilgiler olmakla birlikte bu ¢alismanin
amacina en fazla hizmet edecegi ditsiiniildiigii icin yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi tercih edilmigtir. Aragtirma icin gerekli
verileri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis gortisme formu hazirlanmigtir. Form
hazirlandiktan sonra alan uzmanlarinin goriisiine sunulmustur. Cografya egitimi ve degerler egitimi alaninda ¢alismalar1 olan
uzmanlardan gelen geri bildirimlere gore forma son sekli verilmistir. Gortismelere baglanmadan 6nce katilimcilara galismanin
amaglarindan, goriismede kullanilacak sorulardan ve goriismelerin yiiritilme usulinden bahsedilerek gonillii katilimer
olmalar1 dogrultusunda talep iletilmistir. Daha sonra katilimcilarla goriisme takvimi olusturularak izinleri dahilinde ses kayd1
almarak gortismeler gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Caligma kapsaminda toplanan verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. Icerik analizi biiyiik miktardaki
verilerde ve metinsel bilgilerde ilk basta fark edilemeyen, iletisim ifadelerini ve yapilarini, kullanilan sézciiklerin ériintiilerini,
egilimlerini, sikliklarini ve iligkilerini kesfetmek tizere kullanilan sistematik bir kodlama ve kategori olusturma siirecidir
(Ozden, 2024). Arastirmada, toplanan verileri tanimlamak veya verileri agiklayabilecek kavram ve iligkilere ulasmak istendigi
i¢in igerik analizi teknigi tercih edilirken gegerlik ve giivenirlik; inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik
stratejileri ile saglanmaya calisilmistir (Creswell, 2014). Bu ger¢evede inandiriciligr saglamak i¢in gortismeler bizzat aragtirmaci
tarafindan gerceklestirilerek derin odakli veri toplanmasi saglanmis ve katilimei teyidi alinmistir. Aktarilabilirlik stratejisi
kapsaminda, katilimcilar amacli 6rnekleme yontemi teknigine goére belirlenmis ve katilimcilar hakkinda detayl bilgiler
verilmis, tutarlilik stratejisi ¢ercevesinde, goriigmelerin tamami ayni arastirmact tarafindan gerceklestirilmis, gortismelerde
kullanilan formun gelistirilme siirecinde uzman goriisiinden faydalanilmis ve verilerin analiz siirecinde yapilan kodlamalar
bagka bir aragtirmacinin yaptig1 kodlamalarla karsilagtirilmistir. Teyit edilebilirlik stratejisi kapsaminda analiz siirecinde
yapilan kodlamalarda ve ¢ikarimlarda veri setine sadik kalinmig ve bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir. Analiz
stirecine baglamadan 6nce goriismelerin ses kayitlar1 yaziya dokiillmiis daha sonra tashih ve ekleme yapabilme firsat: vermek
i¢in katilimcilara gonderilmistir. Katilimcilarin onaylar: alindiktan sonra verilere biitiinciil bir bakig agis1 olugturabilmek
amacryla iki aragtirmaci tarafindan da okunarak kodlama siirecine gecilmistir. Aragtirmanin amaglart dogrultusunda
gerceklestirilen analizler neticesinde kodlardan temalara ulagilmistir. Yapilan kodlama ve ulagilan temalar: digaridan bir goz
olarak iki arastirmacinin da incelemesi saglanmistir. Son olarak elde edilen tema ve kodlar arastirma sorular: temel alinarak
bulgular kisminda verilmistir. Bulgularin verilisinde tema ve kodlarin elde edilmesine kaynaklik eden katilimci goriislerinden
dogrudan alintilar verilmistir.

BULGULAR

Cografya 6gretmenlerinin sorumluluk degeri ile cografya dersleri arasinda nasil bir bag kurduklarini ve sorumluluk degerini
ogrencilere kazandirmak amaciyla yirittiikleri faaliyetleri tespit etmek amaciyla gerceklestirilen bu ¢alismada, elde edilen
verilerin analiz edilmesiyle ulagilan bulgulara gore; katilimcilar sorumluluk degerini, gorev bilinci, rol bilinci ve davranislarin
sonuglarini Gstlenme olarak gérmektedirler. Sorumluluklar1 kazandirmada, okul idaresinin ve cografya 6gretmenlerinin
ogrencilere rol model olma ve onlara gorev verip takibini yapmak suretiyle katki sunabileceklerini diisiinmektedirler.
Katilimcilarin sorumluluk degeri agisindan cografya dersinin sahip oldugu potansiyelin farkinda olduklar1 ve cografya
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dersini vatan sevgisi, vatandaslik bilinci ve ¢cevresel sorumluluk gibi sorumluluklarla iligkilendirdikleri goriilmiistiir. Cografya
ogretmenlerinin 6grencilerine sorumluluklariny; sorumluluk verme, rehberlik ve destekleme, onlara rol model olma ve gesitli
etkinlikler ile projelere dahil etme yoluyla kazandirmaya ¢alistiklar: anlagilmigstir. Ayrica katilimecilarin sorumluluk degerini
ogrencilere kazandirirken daha ¢ok; veli, 6grenci ve diger egitim paydaslarindan kaynakli problemler basta olmak {izere bazi
sorunlarla karsilastiklar: tespit edilmistir. Caligma kapsaminda ulagilan bu bulgular arastirma sorularina gore siniflandirilarak
asagida verilmistir.

Sorumluluk Degerinin Ne Olduguna iliskin Bulgular

Caligmanin birinci sorusu kapsaminda katilimcilarin sorumluluk degerini nasil anlamlandirdiklarina iliskin veriler
toplanmustir. Bu kapsamda toplanan verilerin analiz edilmesiyle elde edilen tema, kodlar ve tema ve kodlara kaynaklik eden
katilimcilar Tablo 1'de gosterilmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Sorumluluk Degerinin Anlamina {ligkin Katilimc1 Gériigleri

Katilimci
Gorev ve Rol Bilinci Gorev, yikiimlilik, 6dev, i¢ motivasyon, dig uyaran, K1, K2, K3, K4, K5, K6,
-~ hassasiyet, 0z sorumluluk, dig sorumluluk, duyarlilik K8, K9
= Davransglarin Sonucunu Farkindalik, inisiyatif, hesap verebilirlik K6, K7, K8, K9, K10
§ Ustlenme
s
w

Tablo 1den de anlagilabilecegi gibi katilimcilarin sorumluluk degerine iliskin agiklamalarindan “gérev ve rol bilinci” ve
“davramslarin sonucunu iistlenme” temalarina ulagilmistir. Bu kapsamda katilimcilarin sorumluluk degerini tanimlamak
amacryla yogun bir bigimde gorev ve roliin gerektirdigi ytikiimliiliikleri vurguladiklar: saptanmistir. Bu kapsamda goérev ve
rol bilinci temasinin iiretilmesine kaynaklik eden goriisleri dile getiren bazi katilimci ifadelerinden dogrudan alintilar agagida
verilmistir:
K1: “..sorumluluk kavramini ilk duydugumda ilk aklima gelen sey kisinin roliinden, statiisiinden kaynaklanan gereksinimler
olarak diistinityorum ben bunu yani kisinin roli ile iligkilendirilebilir gereksinimler bence sorumluluktur”

K8: “Insanin bir 6devi ya da gérevi hakkiyla yerine getirmesi.”
K9: “Insanlarin roliine gére yapmasi gerekenler.”

K4: “Insanlarin yapmasi gereken gérevlerin tamami”

Aragtirma verilerinin analiz edilmesiyle bazi katilimcilarin, sorumluluklarin igten gelen bir motivasyon ile bazi katilimcilarin
ise dis uyaran etkisiyle yerine getirildigini/getirilmesi gerektigini ima eden ifadeler kullandiklar: saptanmistir. Bagka bir
ifadeyle aragtirmada katilimcilarin gérev veya roliin gereklerinin i¢ motivasyon veya distan gelen uyaranin etkisiyle yerine
getirmesini saglayan biling olarak agikladiklar1 goriilmistiir. Bu anlamda, sorumlulugu i¢ten gelen bir motivasyon ile gérevlerin
yapilmasini saglayan biling olarak vurgulayan katilimcilardan K2 gorislerini su cimlelerle aciklamistir: “Simdi irade sahibi
birinde yani akil sahibi olan birinde yani sorumluluk olur. Bu insanlarm akil sahibi, irade sahibi insanlarm davramglarimim
herhangi bir sonucu yani davrans iiretebilen ve sonug iiretebilen aslinda gorevlerinin tamam diyebilirim.” Sorumlulugun ig
motivasyon ile yerine getirildigini vurgulayan katilimcilardan K6 .. gorev bilincine sahip olunmas:” vurgulamasi yaparak
goriislerini agiklarken Katilime1 K3 ise goriislerini soyle aciklamustir: “...sorumluluk denilen sey bireyin kendi gelisimi ile kendi
varolus haliyle ilgili bir sey, yani bir insamn birisinin emir ve direktifi disinda kendiliginden gorev ve sorumluluklarini yerine
getirmesi, gorevlerini yerine getirmesine bence sorumluluk denir.” Ote yandan sorumlulugun geregini yerine getirme siirecinde
dis motivasyonun etkisini vurgulayan katilimcilardan K5, bu boyutta iliskin diistincelerini agiklamak i¢in su ctimleleri dile
getirmistir: “Sorumluluk bence bireyden yapmasim bekledigimiz cesitli gorevier olarak diisiinebiliriz”
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Aragtirmada bazi katilimcilarin “gérev ve rol bilinci” temasi kapsaminda ele alinan goriislerini agiklarken sorumluluk degerini
diger insanlara ve dogaya kars1 sorumluluklar olarak iki boyutta ele aldiklar1 saptanmistir. Bu dogrultuda goriis bildiren
katilimcilardan K4 gorislerini agiklamak igin “Sorumluluk bence insanlarin yerine getirmesi gereken gorevlerin tamami,
yani kime kars1 gorevler, diger bireylere ve dogaya, cevresine karst yerine getirmesi gereken gorevler olarak tammliyorum ben
sorumlulugu.” ifadelerini tercih etmistir. Diger bir katilimci olan K9’un ise diisiincelerini agiklamak icin tercih ettigi “Insanin
aslinda yaptig1 olaylarin farkina varma, ne bileyim cevresindeki olaylarin farkina varmasi sonuglarini tistlenmesi gibi bir anlam

var sorumlulukta.” ifadeleriyle, sorumluluk degeri ile bilingli davranig arasinda irtibat kurmustur.

Katilimcilarin sorumluluk degerine iliskin goriislerini agiklarken sorumlulugun “davraniglarin sonucunu tistlenme” bilincini
de kapsayan bir kavram oldugunu vurguladiklar1 gériilmistiir. Bu gergevede katilimcilardan K6 “Kisinin once kendisine sonra
cevresine karsi gorevlerini tam ve zamamnda yerine getirmesidir. Gorev bilincine sahip olmasidir. Diisiince ve davraniglarinin
sonuglarmi kabul etmesidir bence sorumluluk” ifadeleriyle sorumluluk degerini bireyin kendine ve ¢evresine karsi gorevleri
olmak iizere iki boyutta ele aldig1 ve s6z konusu boyutlara iliskin gérevlerin zamaninda ve eksiksiz yapilmasi gerektiginin
altin1 ¢izerek davranislarin sonuglarini tistlenmenin geregini vurgulamistir. Sorumluluk degerinin davranislarin sonuglarini
da igerdigini vurgulayan katilimcilardan K10 “Yiikiimliiliiklerini yerine getirmesi ve bununla ilgili hesap verebilmesi”, K7 “Bir
kisinin distlendigi bir isin sonucuna yonelik olumlu veya olumsuz hesap verme durumu” ve K8 ise ... Kisinin davramslari ya da
yetki alanina giren bir olayda takinmas: gereken tutum ve bunun sonucunda herhangi bir problem ¢iktiginda inisiyatif alabilmesi
ve bir problem ¢ikarsa eger bununla alakali hesap verebilmesi olarak goriiyorum sorumlulugu.” ifadelerini kullanmiglardar.

Sorumluluk Degerinin Kazandirilmasinda Cografya Ogretmenlerinin ve Okul Idaresinin Sahip Oldugu
Firsatlara iligkin Bulgular

Caligmanin ikinci sorusu kapsaminda 6grencilere sorumluluk degerini kazandirmada cografya 6gretmenleri ve okul
idarecilerinin sahip oldugu firsatlara iliskin cografya katilimcilarin ne diisiindiigiine yonelik veriler toplanmustir. Toplanan
verilerin analiz edilmesiyle elde edilen temalar, kodlar ve tema ve kodlara kaynaklik eden katilimcilar Tablo 2'de gosterilmistir
(Tablo 2).

Tablo 2. Sorumluluk Degerini Kazandirmada Ogretmen ve Idarecilerin Sahip Oldugu Firsatlar

Boyut Tema Kod Katilimci
Rol Model Olma iyi rol model, eylemin sdylemi desteklemesi, sorumluluklarin davranisa K1, K2, K3, K4, K5, K6,

g yansimast, ornek davranig K8, K10

g Gorev Verme ve Takip Etme | Sorumluluk verme, gosterip yaptirma, inisiyatif aldirma, verilen gorevi takip | K2, K6, K8, K10

2 etme, yol gostericilik
> [letisim ve Rehberlik Hayata dokunma, iyiye giizele yonlendirme, 6diillendirme, iyiyi dogruyu K5, K6, K8

£ soyleme, iletisimde netlik

’§° %’ Sinif Yonetimi Sinif kurallary, kurallarin takibi, kurallara karsilikli riayet, beklentilerin ifade | K6, K9, K10

O & edilmesi

= Rol Model Olma ve Liderlik Balik bagtan kokar, iyi rol model olma, tutarlilik, mesai saatlerine riayet, K1, K6, K7, K9, K10
':2 sorumluluk bilinci, sorumluluklar: teblig etme, diiriistlik, 6l¢iilii davranig

g Egitim Ortami Kolaylastirmak, olumlu okul iklimi, maddi ve manevi destek K2, K4, K8, K9

'z Tletisim ve Is Birligi Paydaslar aras iletisimde kdprii olmak K7, K8, K9, K10
'-§ Disiplin Odiil ve ceza, onurlandirma, pekistirme K1, K6, K10

::s Gorev Verme Sorumluluk verme, toren ve etkinliklerde gorev verme, sosyal sorumluluk K5, K8

o projeleri, sorumluluk almaya tesvik

Tablo 2de katilimcilarinin goziinden, sorumluluk degerinin kazandirilmasinda cografya 6gretmenlerinin ve okul idaresinin
sahip oldugu firsatlara iliskin analiz sonuglar1 verilmigtir. Bu kapsamda katilimcilarin cografya 6gretmenlerinin 6grencilere

> <.

sorumluluk kazandirma siirecinde “rol model olma’, “gorev verme ve takip etme”, “iletisim ve rehberlik” ve “sinif yonetimi”
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temalar1 kapsaminda ele alinabilecek firsat ve sorumluluklarinin oldugunu vurguladiklar: saptanmigtir. Bu kapsamda K7
ve K9 disindaki bitiin katilimcilar sorumluluk degerinin kazandirilmasinda 6gretmenin “rol model olmasi” temasina
dogrudan isaret eden ifadeler kullanmislardir. Bu dogrultuda ifade edilen temanin iiretilmesine kaynaklik eden bazi katilimei
goriiglerinden dogrudan alintilar agagida verilmistir:

K3: “..isimize verdigimiz 6zenle bizim davranigsal rol model olmamiz sorumluluk noktasinda bence en 6nemli gérevimiz.”

»

K5: “Ogrenci ve dgretmen siirekli etkilesim halinde oldugunda 6gretmeninden etkilenme olasilig1 kuskusuz daha yiiksektir.

K10: “6grencilere sorumluluk bilinci agilamaya caligtyorsak ilk 6nce bizim bunu aslinda uygulayabiliyor olmamiz gerekiyor”

Arastirma verilerinin analiz edilmesiyle bazi katilimcilarin, 6gretmenin 6grenciye dogrudan gorevler vererek de sorumluluk
degerini kazandirabileceklerini diisiindiikleri saptanmustir. Bu baglamda katilimcilardan K6 “6¢rencilere tabii ki yaslarina
gore, ne bileyim seviyelerine gore, yeteneklerine gore cesitli sorumluluklar verilebilir” ifadeleriyle 6grencilere sorumluluk
vermekle birlikte, verilen sorumluluklarda gelisim ve bireysel farkliliklarin da dikkate alinmas: gerektigine dikkat ¢gekmistir.
Katilimcilardan K8 ise, 6grencilerin inisiyatif almasinin yolunu agacak etkinlikler planlamanin ve bu etkinliklerin uygulanmasi
stirecinde 6gretmenin konumunun ne olmasi gerektigine iliskin diisiincelerini “6gretmenler 6grencilerin inisiyatif almasin
saglayacak etkinlikler planlamali 6grencilerin bunlar: uygulamasinda yol gosterici olmali” cimlesiyle ifade etmistir. K10 ise
sorumluluk kazandirma siirecinde 6gretmenin verdigi sorumluluklar: takip etmesinin 6énemini ‘6gretmen verdigi odevleri
takip etmeli” ifadesiyle vurgulamistir.

Aragtirma verilerinin analizinde bazi katilimcilarin “iletisim ve rehberlik” temas: kapsaminda iletisim ve rehberlik stirecinin
sorumluluk degeri agisindan éneminin altini ¢izdikleri saptanmugtir. Bu minvalde katilimcilardan K5” Ogrenciye, onun
hayatina dokunabilmek ve onu iyiye, dogruya, giizele yonlendirebilmek gibi sebeplerle onemlidir” sdzleriyle 6gretmenin 6grenciyi
anlamasinin, onun hayatina dokunmasinin ve ona rehberlik etmesinin sorumluluk degerinin kazandirilmasi agisindan 6nemini
vurgulamistir. K6 ise “Ogrencilere, davrans, akademik basar: ve ddevlerle ilgili beklentilerimi net bir sekilde ifade ediyorum.”
sozleriyle iletisimde 6grenciye kars: acik ve net olmanin 6énemini ifade ederken “Ogretmenin, dgrencilerin yaptiklar: olumlu
davramslar: odiillendirmesi lazim, olumsuz davramslar icin de geregini yapmasi gerekiyor” sozleriyle 6diil ve motivasyonun
dogru ve yerinde kullanildiginda giiclii bir iletisim araci oldugu yoniindeki diisiincelerini ifade etmistir. Ote yandan baz1
katilimcilar 6grencilerin sorumluluk degerini kazanmasinda okulda kurallarin donem baginda 6grencilere duyurulmasinin,
ogrencilerden beklenen 6dev ve sorumluluklarin ifade edilmesinin yaninda duyurulan bu kurallarin takibinin yapilmasinin
da 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Ayni zamanda bazi katilimcilar, 6grencilerin okul idarecileri ve 6gretmenlerden iyi
rol model olmalar1 gerektigine iliskin beklentileri olabilecegini belirtmislerdir. Bu nedenle &grencilerle birlikte 6gretmen ve
okul idarecilerinin kurallara karsilikli riayet etmesinin gerekli oldugunu ifade etmislerdir. Bu kapsamda katilimcilardan K6
“Mesela okul baslarken sene basinda simif ici kurallar koymasi gerekiyor, 6grencilerin sorumluluk sahibi olmasi icin” ifadesiyle
sinif ici kurallarin bireylerin sorumluluk sahibi olmasi konusunda 6nemli oldugunu vurgularken, K9 ise “su anda egitim
ogretim yilimin basindayiz simifa girdigimde beklentileri soyliiyorum, sinifa nasil gelmeleri gerektigini, aksam evde ders icin
neler yapmalar: gerektigini hatirlatryorum.” ciimleleriyle 6grencilerin egitim 6gretim siirecinde sorumluluk kazanmalarinda
ya da sorumluluklarini yerine getirmelerinde, ders ve sinif kurallarinin 6grencilere déonem bagsinda hatirlatmanin 6nemine
deginmigstir. K10 ise sinif i¢i kurallar koymakla birlikte bu kurallarin uygulanmasi ve takibinin de sorumluluk kazandirmada
onemli olduguna dikkat ¢ekmek i¢in “Ben dgrencilerime sorumluluk degerini kazandirmak istiyorsam belirlenen kurallar:
uygulamam gerekiyor, olabildigince denetlememiz gerekiyor ogrencileri.” ifadelerinden yararlanmistir.

Tablo 2den de anlasilacag: gibi katilimcilarin 6grencilere sorumluluk degerinin kazandirilmasinda okul idaresinin firsat ve
sorumluluklarinin ne olduguna iliskin agiklamalarindan “rol model olma ve liderlik”, “egitim ortamr”, “iletisim ve is birligi”,
“disiplin” ve “gorev verme” temalarina ulagilmistir. Katilimcilarin bu temalardan “rol model olma ve liderlik” temasini 6n
plana ¢ikardiklar: saptanmustir. Bu gergevede, katilimcilar idarenin davranislarinda hem 6gretmen hem de 6grenciye rol

model olmasi, sorumluluklarini 6ncelikle kendisinin yerine getirmesi ve soyledikleri ile yaptiklar: arasinda tutarlilik olmasi
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gerektigini vurgulamislardir. Katilimcilar sorumluluk kazandirmada rol model olmay1 6gretmenler i¢in oldugu gibi idareciler

icin de gerekli gérmiiglerdir. Bazi katilimcilarin bu anlamdaki ifadelerinden dogrudan alintilar asagida verilmistir:

K1: “..eger okul idaresi bu sorumlulugunu yerine getirmiyorsa okul icerisinde kimse sorumlulugunu yerine getirmez”

K6: “Idare de ayn1 6gretmen gibi rol model olmasi lazim. Yaptiklart ile sdyledikleri arasinda bir tutarlilik olmasi lazim...kendi
sorumluluklarin: yerine getirerek soyledikleri ile davranislari arasinda geliski olmadan yasamasi rol model olmas: idarenin
sorumlulugudur”

Arastirma verilerinin analiz edilmesiyle bazi katilimcilar idarenin egitim ortaminin fiziki sartlarinin diizenlenmesi, maddi
ve manevi destek mekanizmasi gorevi gormesi ve ¢esitli etkinliklerin planlanmasi ve koordine edilmesinde sorumluluk
almas1 yoniinde de agiklamalarda bulunmuglardir. Katilmeilardan K2 “Sorumluluk degeri kazandirirken idare kolaylastirici
olabilir. Yardimci olabilir. Bu siirecte giinliik hayatta etkinlikler uygulanirken destek olabilir” ifadeleriyle idarenin kolaylastirict
ve destekleyici roliine vurgu yaparken, K8 ise “okul idaresi sorumluluk kazandirmada ogretmen ve 6grenciye hem fiziki hem
de maddi sartlar: saglamali, asgari diizeyde saglamali en azindan” ifadeleriyle idarenin okulda fiziki ortamin hazirlanmasi ve
6grencilerin de sorumluluk alabilecegi etkinliklerin yiiriitiilmesi igin gerekli maddi ve manevi destegi vermesi gerektigine
dikkat ¢ekmistir. K2 ile benzer gériisleri paylasan K4 ise diisiincelerini “Idare, ad: iizerinde aslinda idare etmeli yani ortam
hazirlamali, gerekli ortamu, fiziki ortami hazirlamali, maddi, manevi anlamda destek olmali” ifadesiyle dile getirmistir. K9
da ayn: diger katilimcilarla benzer sekilde okuldaki fiziki ve sosyal alt yapinin sunulmasina vurgu yaparak “Okulda bir okul
iklimi olusturulmaly” ifadesini kullanmigtir. Calismada elde edilen verilerden hareketle bazi katilimcilarin idarenin; 6gretmen,
6grenci ve veli arasindaki is birligi ve iletisimi gliclendirme roliiniin oldugunu ve idarenin ailelerle iletisim halinde olmas:
gerektigini ifade ettikleri tespit edilmistir. Katilimcilardan K8 bu dogrultudaki goriislerini “6gretmen, 6grenci ve veli arasindaki
iliskilerin diizenlenmesinde onlar (idareciler) koprii gorevi goriiyorlar. Bu gorevleri yerine getirmeleri gerekiyor.” ifadeleriyle dile

getirmigtir.

Bazi katilimcilar okulda 6diil ve disiplin mekanizmasinin isletilmesinin de 6grencilere sorumluluk degeri kazandirmada
6nemli bir yere sahip oldugu konusuna da dikkat gekmektedir. Bu dogrultuda katilimcilardan K6 “Ayni zamanda tabi disiplin
kurulu soz konusu oldugunda odiiller takdim edilirken, 6grenci édiillendirici bir davranis yapti diyelim, takdir edilesi bir davrams
yapti, bunu édiillendirmesi lazim” ifadeleriyle 6diil mekanizmasinin énemini vurgularken, K10 ise” Idare uyari ve yaptirimlar
uygulamali. Sadece ceza degil édiillendirmeler de yapilmali” ifadeleriyle, idarenin 6diiller ve yaptirimlar konusunda iizerine
diiseni yapmas gerektigine vurgu yaptigini ifade edebiliriz. Ote yandan bazi katilimcilarin idarenin konferanslar, toplantilar ve
kutlamalar gibi gesitli aktivitelerde 6grencilere gorevler vermesinin 6grencilerin sorumluluk deger diizeylerinin ylikselmesine
katkida bulunabilecegine isaret eden diisiinceler dile getirdikleri saptanmustir. Bu baglamda katilimcilardan K5 “Idareciler
cesitli gorev ve sorumluluklar vererek onlarin sorumluluk degerini kazanmasina yardimci olurlar. Okul ici ve okul disi etkinlikler,
konferanslar, ¢esitli toplantilar, milli bayramlarda verilen, yiiklenen gorevier, toplum hizmetleri, ¢evre korumaya yonelik
faaliyetler 6grenciye sorumluluk kazandirmada etkilidir” ifadeleriyle gorislerini ifade ederken K8 ise bu goriisleri destekler
nitelikteki “Ogretmen ve égrencilerin sorumluluk gerektiren aktivitelerde yer almasini saglayacak ve onlari cesaretlendirecek bir
konumda olmali ve sorumluluk gerektiren konularda destek olmalidir” ifadesiyle 6grencilere sorumluluk vermenin yaninda bu

tiir etkinliklerin de desteklenmesi gerektigine dikkat cekmistir.

Cografya Dersi ile Sorumluluk Degeri Arasinda Kurulan ilintiye Yonelik Bulgular

Calismanin ticlincii sorusu kapsaminda cografya dersinin sorumluluk degeri agisindan nasil bir potansiyele sahip olduguna
iliskin katilimcilarin ne distindiiklerini tespit etmek amaciyla veriler toplanmistir. Toplanan bu verilerin analiz edilmesiyle

elde edilen temalar, kodlar ve tema ve kodlara kaynaklik eden katilimcilar Tablo 3’te gosterilmistir (Tablo 3).

IGGE 2026; 58: 19-40




Caliskan & Katilmis / Cografya Dersleri ve Sorumluluk Degeri: Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi

Tablo 3. Sorumluluk Degeri A¢isindan Cografya Dersinin Potansiyeli

Boyut Tema Kod Katilimci

Vatan Sevgisi ve Vatandaghk Bilinci Ulke/vatan sevgisi, iilkesini tanima, vatanin degerine yonelik K1, K2, K3, K5,
"i farkindalik, aidiyet duygusu, toplumsal sorunlara duyarlilik K6, K7, K8, K9

,.<:° 2 Cevresel Sorumluluk ve Doga Bilinci Dogay1 tanima, dogaya kars: sorumluluk, dogay1 koruma, gevreye K1, K2, K4, K5,

§ *3 duyarlilik, gevresel uyum/farkindalik, bilingli titketim, hayvanlari K6, K10

3 E korumak, israf etmemek, cevreye uyum

g‘,o § Kaynak Kullanimu ve Siirdiiriilebilirlik Dogal kaynaklari etkili kullanma, israf etmeme, siirdiriilebilir K2, K3, K5, K10

] kalkinma/yasam, bilingli tiiketim, 6zel konum farkindahg

- Cografi Bakus ve Farkindalik Cevre bilinci, yasadig1 diinyay: tanima, dogay anlama, gevresel merak, | K2, K3, K5

:; % dogaya duyarli vatandag

2 .5 Afetlere Hazirhik Dogal afetleri bilme, 6nlem alma sorumlulugu, toplumsal sorumluluk, | K4, K6, K8

838 yardimlagma kiltiirii

2«

Tablo 3’ten de anlasilacag: gibi katilimcilarin cografya dersinin 6grencilerin “vatan sevgisi ve vatandagshk bilinci”, “cevresel
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sorumluluk ve doga bilinci”, “kaynak kullanimi ve siirdiiriilebilirlik”, “cografi bakis ve farkindalik” ve “afetlere hazirlik” temalar:
kapsamindaki sorumluluklarini gelistirme potansiyeline sahip oldugunu diisiindiikleri saptanmustir. Katilimcilarin sorumluluk
degeri temelinde cografya dersinin “vatan sevgisi ve vatandaghik bilinci” ve “cevresel sorumluluk ve doga bilinci” temalar:
kapsamindaki potansiyelini daha fazla vurguladiklar: goriilmiistiir. Bu kapsamda “vatan sevgisi ve vatandaslik bilinci” temasi
kapsaminda degerlendirilen bazi katilimci goriislerinden dogrudan alintilar asagida verilmistir:

K1: “6grencilerden cografya 6grendikten sonra vatanini taniyan vataninin imkanlarini bilen ve bu imkanlarin optimum
kullanilmasini bekliyoruz?”

K3: “..vatan sevgisi diyoruz, iilkeni bilmen, taniman, etrafini ve cografyayr bilmen o zaman vatanina sahip ¢ikma
sorumlulugunu da beraberinde getiriyor”

K9: “cografyavatansevgisikazandirir, vatan o cografyanin bir parcasiise o milletin bir parcasiisebu sorumlulugu almasi gerekir”

Yukarida verilen dogrudan alintilara dayanarak katilimcilarin cografya derslerinin 6grencilere tizerinde yasadiklar1 vatan
tanitma, onun potansiyelinin farkina varmalarini saglama ve vatan sevgisini kazandirma konusunda 6nemli firsatlara haiz
oldugunu diisiindiiklerini sdyleyebiliriz. Ote yandan katilimcilar tarafindan yogun bir bigimde vurgulanan diger bir tema olan
“cevresel sorumluluk ve doga bilinci” temasina ulagilmasina kaynaklik eden bazi katilimer goriiglerinden dogrudan alintilar
asagida verilmistir:

K2: “..davransslarinin gevreye karsi nasil olacagini etrafina kars: nasil olacagini, ¢evreye kars: biling ve sorumluluk 6grenir”

K4: “Ogrencinin dogay1 tanimasi saglayarak dogaya karsi sorumluluklar1 gretiyor. Cevreye duyarl insan yetistirilmesini
sagliyor. Cevreyle uyum icinde yasamayi 6gretiyor. Dogadaki insanin etkilesime gectigi unsurlar1 6greterek onlara karsi
sorumlulugu 6gretiyor”

Keé: “...mesela cografya dersinde 6grencilerin gevreye karsi tutum ve davranislarinda iste su ve enerji titkketiminde .. .toplumsal
sorunlara duyarlilik konularinda cografyanin sorumluluk gelistirecegini diistiniiyorum?”

Cografya dersinin 6grencilerde gevresel sorumluluk ve doga bilincini gelistirecegini 6n plana ¢ikaran katilimcilarin ifadeleri
analiz edildiginde katilimcilarin agirlikli olarak cografya dersinin; 6grenciye yasadig1 gevreyi ve dogay: tanitmak, insanlar
ile doga arasinda nasil bir etkilesim oldugunu 6gretmek suretiyle 6grencilerde dogaya karst sevgi ve korumaci bir tutum
gelistirecegini ima eden ifadeler kullandiklar1 goriilmistiir. Katilimeilardan K1 “...yasadig ortams bilmeyen bir kisiden ortama
karsi bir sorumluluk davrams: beklememek lazim, cevreyle ilgili bilgisi olmayan bir kisiden cevre kirliligi ile ilgili bir davranis

beklememek lazim? ifadeleriyle bu kapsamdaki goriislerini dile getirirken Katilimcilardan K10 ise diisiincelerini séyle ifade

etmigtir:
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Cografya dersi 6grenciye sorumluluk kazandirmak i¢in aslhinda 6nemli bir ders ¢iinkii cografya dersi sadece dagdan tagtan
ibaret degil cogu insan bunu bu sekilde bilse de cografya dersi ¢evreyi duyarlilik kazandirabilir. Cevreye duyarli olmak ¢evreye
sahip ¢ikmak yasadig1 gevreyi sahiplenmek cevreyi korumak yesili korumak dogayr korumak hayvanlar1 korumak aslinda
bunlarin hepsini yapabilmek i¢in yasadigimiz ¢evrenin 6nemini anlamamiz gerekiyor.

Katilimcilardan K4 cografya dersinin ¢evreye duyarli bireyler yetistirmedeki dnemini ifade ederken glinimiizde yaganan
sorunlarla iliskilendirdigi diistincelerini su ifadelerle dile getirmistir. “...ki su an cevreye duyarli bireyler yetistirmenin ne kadar
onemli oldugunu son yillarda goriiyoruz. Ozellikle kiiresel iklim degisimiyle, yasanan dogal afetlerle, carpik kentlesmeyle, aslinda
buna ne kadar ihtiyactmiz oldugunu gordiik?”

Bunlarin yaninda katilimcilardan K3 “Cografya dersi su kullanmmindan israfa, siirdiiriilebilir kalkinmadan vatan sevgisine
kadar giden bir siiregten bahsediyor.” ifadesiyle cografya dersinin “kaynak kullanimi ve siirdiiriilebilirlik” temas: kapsaminda
kazandirabilecegi sorumluluk bilincine vurgu yapmustir. Katilimcilardan K5 ise, “Cografya dersi ogrencilerde iste en basta
gevre bilincini gelistirme, yasadigi diinyayr tamima ve cografi bakis agisi edinme, en onemlisi ashinda, siradan insanlarin
baktig1 gibi cevreye, dogaya bakmama, merak duygusunu artirma cevresine ve dogaya karsi daha duyarl bir vatandas olma
gibi sorumluluklarini gelistirecegini diistiniiyorum.” bigiminde dile getirdigi ifadeleriyle cografya dersinin “cografi bakis
ve farkindalik” temas: kapsaminda bireylerin ¢evresine karsi daha duyarli bir vatandas olma noktasinda sorumluluklar
kazandiracagini vurguladigini ifade edebiliriz.

Aragtirmada “afetlere hazirlik” temasi dahilinde ele alinan goriislerde katilimcilarin cografya dersi kapsaminda dogal ¢evre
ve beseri cevreye iliskin verilecek cografya bilgisi sayesinde 6grencilerin ¢evresinde ortaya ¢ikabilecek afetler ve bu afetlere
yonelik risk azaltma ¢aligmalar1 konusunda bilin¢leneceklerini diisiindiikleri saptanmustir. Katiimcilardan K4 bu baglamdaki
goriisiini “cografya dersi afetleri 6greterek onlem alma konusunda sorumluluk kazandiriyor” ctimlesiyle ifade ederken, K8 ise
“Afetler oncesinde, sirasinda ve sonrasinda neler yapmalari ne gibi sorumluluklar tasimalar gerektigini cografya dersiyle 6grencilere
kazandirabiliriz diye diisiintiyorum.” ciimleleriyle cografya dersinin afet bilinci kazandirmadaki potansiyeline dikkat ¢ekmistir.

Cografya dersinin sorumluluk degeri agisindan nasil bir potansiyele sahip olduguna iligkin elde edilen bulgular: genel olarak
degerlendirdigimizde katilimcilarin cografya dersini, disiplinler arasi yapisina bagli olarak 6grencilerde ¢ok yonlii sorumluluk
gelistirmede etkili bir ders olarak diisiindiiklerini ifade edebiliriz.

Cografya Ogretmenlerinin Sorumluluk Degerini Nasil Kazandirdigina iliskin Bulgular

Calismanin doérdiincii sorusu kapsaminda cografya 6gretmenlerinin sorumluluk degerini nasil kazandirdiklarina iliskin veriler
toplanmustir. Bu kapsamda toplanan verilerin analiz edilmesiyle elde edilen temalar, kodlar ve tema ve kodlara kaynaklik eden
katilimcilar Tablo 4’te gosterilmigtir (Tablo 4).

Tablo 4. Cografya Ogretmenlerinin Sorumluluk Degerini Nasil Kazandirdigina {liskin Katilimci1 Gériisleri

Boyut  Tema Kod Katilimci
Sorumluluk Verme ve Takip | Gorev verme, gorev takibi, kuliip ¢alismalary, ortak karar alma, nébet gorevi K1, K2, K3, K4, K5,

- Etme K6, K7

§ Rehb.erlik, Destekleme ve Onemseme, ortak ¢oziim tiretme, agik ve net olma, fikir aligverisi, deger verme, sayg1 | K3, K4, K5, K6, K7,

"é Acik Iletisim fiuyma, telkin, doniit verme, bireysel ilgilenme, motivasyon K9, K10

S Rol Model Olma Iyi rol model, yaparak 6rnek olma, birlikte is tutma, tutarli davranus, diiriistlik K1, K4, K5, K6, K7, K9

é Etkinlikler ve Projeler Projelere dahil etme, e-spor turnuvas, gezi ve arazi incelemeleri, fidan dikme K2, K3, K4, K5, K6,

5 etkinligi, atik ayristirma, gevre temizleme, okul ici etkinlikler K7,K8

2’0 Kural Belirleme Beklentileri agik¢a anlatmak, kurallar: birlikte belirleme, zaman yénetimi, kurallar1 | K3, K6, K7, K9

=~ hatirlatma, esitlik ve adalet

.é _E, Paydaslar arasi is birligi ve I$ birligi, velilere mesaj gonderme, sinif /okul rehber 6gretmeni ile 1@ birligi, veli K2, K3, K7, K9

8 % toplantilar toplantilari

& & | Odillendirme ve Yaptm | Odiil ve yaptirim K1, K3, K10
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Tablo 4’ten de anlagilacag: gibi katilimcilarin sorumluluk degerini kazandirmak amaciyla yaptiklarini ifade ettikleri verilerin
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analiz edilmesiyle “sorumluluk verme ve takip etme”, “rehberlik, destekleme ve agik iletisim”, “rol model olma”, “etkinlikler ve
projeler”, “kural belirleme”, “paydaslar arasi is birligi ve toplantilar” ile “6diillendirme ve yaptirim” temalarina ulagilmistir. Bu
kapsamda katilimcilarin 6grenciye sorumluluk vermenin ve verilen sorumluluklari takip etmenin yaninda onlari ¢esitli kuliip
caligmalari ve okullarda uygulanan nobet uygulamalariyla sorumluluk alma konusunda tesvik etmenin 6nemi iizerinde agirlikli
olarak durduklari tespit edilmistir. Katilimcilardan K1 6grencilere sorumluluk kazandirmada, verilen sorumluluklarin takip
edilmesinin 6nemine iliskin diistincelerini “Cocuklardan istedigimiz sorumluluklarin geri doniisiiniin oldugunu anlamalarini
sagliyorum. Diyorum ki ¢ocuklara: Cocuklar odevler, konu anlatimi vs. seyler verecegim ama bunlart takip edecegim. Ciinkii
bunu takip ettigimi ¢ocugun gormesi lazim.” ifadeleriyle anlatirken, K7 ise onlara bazi seyleri bagarabildiklerini gostermede
okullarda uygulanan kuliip ¢alismalarmin ve noébet gorevlerinin degerlendirilebilecegine deginmis ve burada verilen
gorevlerde 6grencilerin basarili olduguna isaret ederek sorumluluk kazandirmada 6grencilere giivenilmesi gerektigine iliskin
vurgular igeren diisiincelerini “Bazen dgrencilere nobet gorevi veriyorum. Ogrenci kuliiplerine iiye oluyorlar. Kuliip konusunda
verdigimiz gorevleri bazen ¢ok iyi yerine getiriyorlar. Smif icerisinde bazi gorevler verdigimizde de 6grencilerin ¢ok giizel yerine
getirdigini goriiyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenler dgrencilerine sorumluluk degerinin kazandirirken bir karar alinacagi zaman ortak ¢oziim iiretme dogrultusunda
ogrencilerle fikir aligverisinde bulunduklarini, onlarla miéimkiin oldugunca bireysel olarak ilgilenmeye ¢alistiklarini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenler 6grencilere, onlar1 6nemsediklerini, fikirlerine saygi duyduklarini ve onlara deger
verdiklerini hal ve lisan ile gostermelerinin 6nemli olduguna iliskin ibareler kullanmiglardir. Katilimcilar, 6grenciyi merkeze
alan bu davranslarin 6grencileri sorumluluk almada motive ettigini, onlarla iletisimde agik ve net ifadeler kullanmanin
ise sorumluluklarin 6grenci tarafindan anlagilmasinda 6nemli bir yere sahip oldugunu distinmektedirler. Katilimcilarin
bu anlamlara isaret eden goriisleri, 6grencilere sorumluluk kazandirmada agirlikli olarak; rehberlik, destekleme ve onlarla
acik iletigim kurma dogrultusunda faaliyetlerde bulunduklarini gostermektedir. Ogretmenlerin bu anlamdaki ifadelerinden
dogrudan alintilar asagida verilmistir:

K4: “Ogrenciyle bireysel olarak diyalog kurmak, sonrasinda ismi ile hitap edip onu gergekten tanidigini ortaya koymak énemli.
Yani, ¢tinkii hi¢ ismini bilmedigi 6grencileri oluyor bazen 6gretmenlerin. Aralarinda sicak bir bag olmuyor. Ama ismini
bildigi zaman onunla birebir daha fazla vakit gecirdigi zaman 6grenci 6gretmenden daha ¢ok etkileniyor ve séylediklerini
daha ¢ok yapryor”

Ké6: “Tabii ki 6grencilerime davranis akademik basar: ve 6devlerle ilgili beklentilerimi net bir sekilde ifade ediyorum.

K7: “..ayn1 zamanda ¢ocukla konusurken de iletisimimiz iyi olmali, yani ¢ocugu hor gorerek degil cocuga da deger vererek.
Cocuga saygi gosterdigimizde ¢ocuk da kendisini iyi hissediyor, ama ¢ocuga bagirdigimizda, psikolojik olarak ¢ocugu
olumsuz yonde etkiledigimizde olumlu déniitler olmuyor, ama olumlu bir dil kullandigimizda ¢ocuk tzerindeki etkisi
olumlu yonde oluyor”

Katilimcilar, sorumluluk degerini kazandirma noktasinda 6grencilerin kendilerini izlediginin bilincinde olduklarinibu nedenle
onlara iyi bir rol model olmaya calistiklarini bagka bir ifadeyle davranislariyla 6grencilere iyi 6rnek olmaya calistiklarini ifade
etmislerdir. Bu baglamda katilimcilardan K4 6grencilere dogrudan bir sorumluluk vermektense yaptiklariyla onlara 6rnek
olmay tercih ettigini ve 6grenci tarafindan izlendiginin farkinda oldugunu “Yap, et demektense rol model olmak, bu ¢cok onemli.
Yani 6gretmenin yaptigini goriince dgrenci ¢ok daha farkl etkileniyor” cimleleriyle ifade etmistir. Yine katilimc1 K6 da benzer
baglamdaki diisiincelerini “Ogrenciler bizi kendilerine rol model alirlar. Bu yiizden onlarla birlikte okulu, okulun bahgesini,
smifi temizliyoruz. Birlikte etkinlikler yapiyoruz” seklinde ifade ederek bu eylemlerin, sorumluluk degerini kazandirmada,
ogrencilerle birlikte is tutmak suretiyle hem onlara rol model olduklarini hem de onlar1 sorumluluk alma noktasinda tegvik
ettiklerini dile getirmislerdir.

Katilmcilarin - sorumluluk degerini 6grencilere nasil kazandirmaya ¢alistiklarina yonelik ifadelerinden, okullarda
gerceklestirilen etkinlikler, projeler, arazi ¢aligmalari, aga¢ dikme ve cevre temizligi gibi faaliyetleri firsat olarak gordiikleri
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anlagilmaktadir. Bu ¢ercevede katilimcilardan K2 6grencileri iklim degisikligine iliskin bir projeye katarak onlarda, problemin
ortaya koyulmasi, ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesi ve probleme yonelik farkindalik olusturulmasina yonelik faaliyetlerin
gelistirildigini “Ogrencileri projelere katiyorum iklim degisikligi projesi yaptik. Bu 6 haftalik bir siire¢ bu 6 hafta icinde cocuklar
iklim degisikliginin once ne oldugunu anliyorlar, sonra buna ne yapabiliriz kisminda problemi ¢6zmeye yonelik, ¢ocuklarin
konuyla ilgili farkindalik olusturmasi durumu var” cimleleriyle ifade etmistir. Katilimcilardan K8 ise “grup etkinlikleri yapip
bazi sorumluluklar: kendi baslarina almalarini ve siireci bastan sona planlamalarini istiyoruz kendilerinden” ifadeleriyle
sorumluluk kazandirmada grup caligmalarindan faydalandigini ifade etmistir. Katilimcilar 6grencilere proje 6devi olarak
fidan dikme ve takibi gibi 6devler verdiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilardan K4 bu dogrultuda “Mesela proje 6devi olarak
agag dikme gorevi veriyorum bu ¢ok biiyiik bir sorumluluk onlar adina. Mesela agaci dikiyor kamera ile kayit altina aliyor. Kayd:
getiriyor beraber inceliyoruz.” ifadelerini kullanmistir.

Aragtirma verilerinin analiz edilmesiyle katilimcilarin 6grencilere okulun kurallarini, 6grencilerden beklentilerini ifade
ederek birtakim sorumluluklar: 6grencilere telkin yoluyla kazandirabileceklerini diistindiikleri tespit edilmistir. Bu kapsamda
Katilimcilardan K9a ait olan “Sinifa geldigimde beklentilerimi soyliiyorum, 6devlerini yapmalarini, derse, hazirlikli ve zamaninda
gelmelerini soyliiyorum. Kalkip okula geldiginize degsin, dersi dinlemeye ¢calisin, okuldaki sevgi saygi bagini koruyun diyorum.
Smif kurallarini hatirlatiyorum.” ifadeleri de bu ¢ikarimi dogrular niteliktedir. Benzer sekilde katilimcilardan K6 da kurallarin
belirlenmesi ve 6grencilere sorumluluklarinin hatirlatilmast noktasindaki distincelerini “Sinif i¢i kurallar: sene basimdan
koyarak neye dikkat etmeleri gerektigini, 6grencilerin hangi sorumluluklar: oldugunu belirtmeye ¢alistyorum.” ciimlesiyle ifade
etmistir.

Katilimcilar, gorev yaptiklari okullarda 6grencilerin sorumluluk kazanmasina yonelik zaman zaman diger egitim paydaslariyla
is birligi yaptiklarini, gesitli toplantilarda tespitler yapip kararlar aldiklarin: ifade etmiglerdir. Bu ¢ergevede katilimcilardan
K2 6grencilerin gesitli projelere katilimi konusunda velilerle goriistiiklerini ve onlar1 bilgilendirerek destek beklediklerini
“Veli toplantilarinda projelerden bahsediyoruz, boyle bir proje var bu projenin sonucunda kendisi iste soyle bir sertifika alip,
hayata dair bu dogrultuda sorumluluk gelistirebilir diye velilerimize bahsediyoruz ve onlardan da destek bekliyoruz.” ctimlesiyle
ifade ederken’”, K9 da 6grencilerin sorumluluklarindan velileri haberdar etmek igin onlara mesaj yoluyla ulastiklarini “Zaman
zaman velilere mesajlar yoluyla ogrencilerin sorumluluklarimi hatirlatmaya ¢alistyoruz okula gelis gidis saatleri okul kurallarima
uyma gibi sorumluluklar: oldugunu hatirlatiyoruz.“ ciimlesiyle dile getirmistir. Katilimcilardan K3 ise ziimre toplantilarinda
ogrencilerin sorumluluk kazanmasina iliskin aldiklar1 kararlar1 “Biz okulda ziimre toplantilarinda 6gretmen arkadaslarla,
cografya derslerinde, dgrenciye verecegimiz odevlerin yamnda, onlardan bekledigimiz davranislar: da konusuyoruz” seklinde
dile getirmistir.

Katilimcilar sorumluluk degerini kazandirmada ayni zamanda 6diil ve yaptirimlardan faydalandiklarini da ifade etmislerdir.
Katilimeilardan K1: “Sorumluluk bir odevse yerine getirilmemesi yaptirim gerektirir. Bu noktada 0diil ceza sistemine
basvuruyorum.” ifadeleriyle bu dogrultudaki uygulamasini paylasmustir. Katilimcilardan K3 ise 6grencilerin sorumluluk
almasini 6diillendirme ile tesvik ettigini “..dedim ki cocuklara eger siz derste performans istiyorsaniz yapacagimz sey, evde ¢op
ayiklama isini belgelemek, takip etmek ve sistemli hale getirmektir” ifadesiyle anlatmistir. K10 da yine sorumluluk kazandirmada
benzer sekilde klasik usul art1 eksi uygulamasina bagvurdugunu ve bu uygulama sonucunda elde ettigi kazanimi “Odevini
yapana arti yapmayana eksi gibi bir uygulama yapiyoruz ve bunun sonucunda da diyorum ki sozlii notu verirken, diizenli olarak
sorumluluklarini yerine getirenlere ben arti su kadar puan verecegim dedigimde dgrencilerde iyilesme oldugunu diisiintiyorum.”
cimleleriyle ifade etmistir.

Sorumluluk Degerinin Kazandirilma Siirecinde Yasanilan Sorunlara iligkin Bulgular

Caligmanin besinci sorusu kapsaminda cografya 6gretmenlerinin sorumluluk degerini kazandirma siirecinde yasadiklar:
sorunlara iligkin veriler toplanmistir. Bu kapsamda toplanan verilerin analiz edilmesiyle elde edilen temalar, kodlar ve tema
ve kodlara kaynaklik eden katilimcilar Tablo 5’te gosterilmistir (Tablo 5).
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Tablo 5. Sorumluluk Degerini Kazandirma Siirecinde Yasanilan Sorunlar

Boyut  Tema Kod Katilimcr
Aile ve Veli Kaynakli Zorluklar Hgi eksikligi, aile temelli egitim eksikligi, aile i¢i sorunlar, maddi ve manevi K1, K3, K4, K5, K6 K7,
sorunlar, veli duyarsizlig1, sorumluluk vermede ¢ekimserlik K8, K9, K10
g Ogrenci Kaynakl: Zorluklar Zaman yonetimi, vazge¢mislik, umursamazlik, karamsarlik, sanal ortamda popiiler | K2, K3, K4, K6, K8,
§ olma, benmerkezcilik, olumsuz akran etkisi, psikolojik duvar 6rme, 6zgiiven K10
= eksikligi
= Paydaglar Arast Uyum Deger ve davraniglarda mutabakat eksikligi, ortak sorumluluk algis: olmamas: K1, K3, K5, K6, K8,
g Eksikligi K10
g Idari ve Kurumsal Engeller s yiikii yogunlugu, idare ilgisizligi, akademik basariya odaklanma, prosediirel K1, K3, K6
E sorunlar
= Egitim Sistemine ve Miifredata | Merkezi sinavlara odaklanma, miifredat yogunlugu K1, K3, K5
E 5 |Bagh Sorunlar
§ § Ogretmen Motivasyonu ve Motivasyon eksikligi, kalabalik siniflar K1, K5, K8
3R Fiziksel Kogullar1

Tablo 5’ten de anlagildig: gibi katilimcilarin sorumluluk degerini kazandirma siirecinde yasadiklari sorunlar ifade etmek igin
dile getirdikleri diisiincelerinin analiz edilmesiyle “aile ve veli kaynakli zorluklar, “6grenci kaynakl zorluklar”, “paydaslar aras:
uyum eksikligi”, “idari ve kurumsal engeller”, egitim sistemi ve miifredata bagh sorunlar” ve “6gretmen motivasyonu ve fiziksel
kosullar” temalar1 kapsaminda ele alinabilecek sorunlar yasadiklari tespit edilmigtir. Bu dogrultuda katilimcilarin sorumluluk
degerini kazandirma siirecinde yasadiklar: zorluklara iligkin a¢iklamalar incelendiginde Katilime1 K2 hari¢ tiim katihmcilarin
“aile ve veli kaynakli zorluklara” vurgu yaptiklar: gortilmistiir. Katihmcilar veliler ile ilgili zorluklarda; aile bitinliigiiniin
olmamasindan kaynakli zorluklar, velilerin duyarsiz davranislarindan kaynakli zorluklar ve degerlere okulda verilen 6nem
ile ailede verilen 6nemin ayni olmamasindan kaynaklanan sorunlardan bahsetmislerdir. Bu dogrultuda aile ve veli kaynakli
zorluklar temasinin iiretilmesine kaynaklik eden bazi katilimei goriislerinden olusan dogrudan alintilar agagida verilmistir:
K3: “bir etkinlik oldugunda benim ¢ocugumu gotiirme diyor, baz1 veliler, benim ¢ocugum burada bulunmasin, ¢ocuk istiyor
ama veli istemiyor”

K5: “bir meslek lisesinde ¢alistyorum bulundugum okulda 6grencilerin énemli bir kisminin anne babasi ayri ...ailede sikint
olunca sorumluluk bilinci ¢ok da fazla gelisemeyebiliyor”

Ké6: “Baz1 veliler olumsuz duruma mesela kayitsiz kalabiliyor yani ¢ok da umursamiyor bu durumu, 6grencinin yaptigin
gayet normal kargilayabiliyor. Korumaci bir yaklagimla ¢ocugunu da savundugu olabiliyor”

K7: “cocuk bir disiplin sugu islediginde veliye anlatiyorsun veli ¢cocugunu savunuyor dogal olarak ama bizim dedigimize
gordiigumiize degil de dogrudan ¢ocuga inantyor”

K8: “sorumluluk kazandirmada ¢ogu zaman 6gretmen idareyi, idare de 6gretmeni destekliyor ama bazen veli kism1 eksik
kalabiliyor. Mesela bir veli toplantisindan sonra veliye 6grenciniz okulda yiiziik takmamali dedigimde ama hocam yakistyor
demisti”

Ogrencilere sorumluluk degerini kazandirmada 6gretmenlerin yasadiklar1 zorluklarda aile ve veli kaynakli zorluklardan sonra
en ¢ok tizerinde durulan bir diger tema “6grenci kaynakli zorluklar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Katilimcilarin bu temada
daha ¢ok; 6grencilerin zaman yonetimi konusunda sikinti yasadiklarindan, umursamaz, bos vermis ve hayattan vaz gecmis
tavirlarindan, idealist olmayislarindan ve ergenligin getirdigi birtakim olumsuz davraniglarindan yakindiklar: goriilmistiir.
Bu dogrultuda katilimcilarin ifadelerinden yapilan dogrudan alintilar asagida yer almaktadur:

K2: “...zamanlarini yénetme konusunda maalesef bizi ¢ok zorluyorlar”

K3: “Ogrencilerde bir umursamazlik ve bog vermiglik var bir karamsarlik var ¢ogunda var yani bir hayattan vazgegmiglik var
bir idealizm denilen ideal denilen o ruh yok?”
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K6: “I¢inde bulunduklari gelisim dénemi olan ergenlik dénemini gdz éniinde bulunduracak olursak sorumluluklari alma
konusunda ya da sorumluluklar: yerine getirme konusunda bazi 6grenciler de iste zitlagsma inatlasma gibi durumlarla
karsilagabiliyoruz”

Aragtirma verilerinin analiz edilmesiyle cografya 6gretmenlerinin 6grencilere sorumluluk degerini kazandirma siirecinde
okul ici iletisim ve paydaglar aras1 uyum eksikliginden kaynaklanan sorunlar yasadiklar1 da saptanmistir. Bu minvalde
katilimcilardan K1 diistincelerini “bir 6grenciden beklenen sorumluluklarin ne olduguna dair 37 brans 6gretmeninin ortak bir
tanum yok sanirum” cimlesiyle ifade ederken, K6 6gretmenlerin de 6grencilere sorumluluklarini kazandirma ve takip etme

3

noktasinda ortak hareket etmediklerini “...0¢rencilerin kilik kiyafeti konusunda bazi 6gretmenler gevsek davranirken bazi
ogretmenler daha siki davranabiliyor veya derse zamamnda girme konusunda bazi 6gretmenlerimiz buna goz yumarken bazi
ogretmenlerin bu konuda daha disiplinli davranmas:” ciimlesiyle ifade etmistir. K8 ise “Bazilarnmiza ¢ok dnemli gelen konular
bir kismumiz i¢in o kadar da 6nem arz etmeyebiliyor” ctimlesiyle paydaslar arasinda sorumluluklara yiiklenen 6nem noktasinda

farkl1 diisiincelere sahip taraflar olmasinin, uygulamada da sikintilar1 beraberinde getirdigine isaret ettigi ifade edilebilir.

Arastirma verilerinin analiz edilmesiyle katilimcilarin degerlerin kazandirilmas: siirecinde “idari ve kurumsal yapidan
kaynakli zorluklar” yasadiklar1 tespit edilmistir. Bu gercevede katilimcilarin okul idaresinin biirokratik yiikiintin fazla
olmasini; smiflarin kalabalik olmasini, sabahgi-6glenci seklinde ikili egitim uygulamasini, miifredatin ve ders iceriklerinin
yogun olmasini, idarenin miifredatta sunulan igerikleri tamamlama konusunda &gretmenlere telkinlerde bulunmasini
ve sinif dist etkinliklerin cesitli biirokratik siiregler gerektirmesinden dolay1 séz konusu etkinlikleri uygulama konusunda
Ogretmenlerin ¢ekimser kalmasini, sorumluluk degerinin kazandirilma siirecini olumsuz etkileyen durumlar olarak ele
aldiklar: saptanmistir. Bu gergevede katilimcilardan K1 “Okul idareleri biirokratik islerden firsat bulup cocuklarin sorumluluk
gelistirmesine pek odaklanamiyorlar” ctimlesiyle idarenin is ylikiinden kaynakli zorluklara dikkat ¢ekerken, K3’tin ifadesi su
sekildedir:

Istanbul ikili egitim olan bir gehir ben aslinda sunu istiyorum; tekli egitim olsa, sabahtan 6glene kadar akademik egitimin
oldugu bir siireg, 6gleden sonraki siirecin de her ders i¢in sosyal sorumluluklardan diger etkinliklere, kuliip ¢aligmalarina,
rehberlik faaliyetlerine 6gleden sonraki 2, 3 saatlik vaktin ayrilmasi gerektigini diistinityorum.

Bu ifadelerle K3 6grenci sayisinin fazla olmasina bagl olarak okullarin ikili egitim yapmasindan ders dis1 faaliyetler ve sosyal
sorumluluk etkinlikleri i¢in yeterli zaman ve ortamin kalmamasindan yakinmaktadir. K5’'in “Dersteki konulara baktigimizda
konularin da ¢ok yogun oldugunu séyleyebilirim” ifadesi, miifredatin yogun olmasina bagl olarak, K3 ile benzer sekilde,
etkinlikler yapmak i¢in vakit ayrilamadigina vurgu yapmustr.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alisma; cografya 6gretmenlerinin sorumluluk degeri ile cografya dersleri arasinda nasil bir bag kurduklarini ve
sorumluluk degerini 6grencilere kazandirmak amaciyla yaptiklar: faaliyetleri tespit etmek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu
dogrultuda aragtirma, cografya 6gretmenlerinin sorumluluk degerine iligkin tanimlamalar1 ve sorumluluk degerini cografya
dersiyle iliskilendirme bi¢imlerini ortaya koymustur. Ayrica arastirma kapsaminda, sorumluluk degerinin kazandirilmasinda
cografya 6gretmenlerinin kendi rollerine ve okul idaresinin rollerine yonelik algilar: ile bu siirecte kargilagtiklar: sorunlara
dair bulgular elde edilmistir.

Arastirmada cografya 6gretmeni olan katilimcilarin sorumluluk degerini “gorev ve rol bilinci” ve “davranislarin sonucunu
iistlenme” vurgulamalar1 yaparak acikladiklar: tespit edilmisti. Bu ¢ercevede katilimcilar sorumluluk degerinin
kisinin gorevinden kaynaklanan yiikiimliiklerin veya is ve islemlerin tam ve zamaninda yapilmasini ve ortaya konan bir
davranigin neden oldugu gelismelerde kisinin tstiine diisen yiikiimligli almasini gerektiren bir deger olarak ele aldiklar1 ve
sorumluluk degeri kapsaminda ortaya ¢ikan davranis ve tutumun mevcudiyetinde i¢ uyaricilarin ve dig uyaricilarin etkili
oldugunu diisiindiikleri saptanmustir. Arastirmada ulagilan bu sonucun Milli Egitim Bakanliginin (MEB) degerler egitimini
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Ogretim programlarinin odagina almaya bagladigi 2005 yilindan giintimiize kadar gelistirdigi 6gretim programlarindaki
sorumluluk degerine iliskin vurgulamalarla da 6rtiistigt goriilmektedir. Ciinkii 2005, 2018 ve 2025 yillarinda gelistirilen
Ogretim programlarinda ve genelgelerde sorumluluk degerine iligkin bu aragtirmada ulagilan sonuca benzer vurgulamalar
yapilmistir (MEB, 2005; MEB, 2010; MEB, 2018; MEB, 2025). Bu benzerlige dayanarak 6gretim programlari hazirlanirken
hedeflerle programlarin uygulanma stireci arasindaki i¢ tutarliligin sorumluluk degeri 6zelinde maksimize edilebilecegi
ifade edilebilir. Bagka bir ifade ile, sorumluluk degeri 6zelinde, genelde literatiirde vurgulanan program hazirlayanlarla
uygulayanlarin amaglar1 ¢ogu zaman ortiismez diisiincesini (Katilmig, 2010) arastirmada ulagilan s6z konusu bu sonug
desteklememektedir. Bunun yaninda sorumluluk degerinin ne oldugunu agiklamak i¢in katilimecilarin 6zellikle i¢ uyarici ve
dis uyaricilardan bahsetmelerini onlarin insan duygu, disiince, davranis ve tutumlarini etkileyen unsurlara (Ciiceloglu, 2019)
iliskin farkindaliklarinin oldugunun gostergesi olarak alinabilir. Bu durum, katilimcilarin 6gretmen olmasi ve 6gretmenlik
mesleginin odaginda da insan ve davranislar1 olmasindan dolay1 olduke¢a 6nemli olarak degerlendirilebilir. Ciinkii ulagilan bu
sonuca dayanarak katilimcilarin mesleklerini etkili bir sekilde icra edebilecekleri ifade edilebilir.

Arastirmada katilimcilarin sorumluluk degerinin 6grencilere kazandirilmas: konusunda cografya derslerinin 6nemli bir
potansiyele sahip oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir. Bu kapsamda katilimcilar cografya derslerinin 6grencilerin
gevresel sorumluluk ve doga bilinci, vatan sevgisi ve vatandaslik bilinci, afetlere hazirlik ve kaynak kullanimy, stirdiirtilebilirlik,
cografi bakis ve farkindalik temalar1 kapsamindaki sorumluluklarin kazandirilmas: acisindan 6nemli bir potansiyele sahip
oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda katilimcilarin vatan ve dogal ¢evre arasinda giiglii bir bag kurduklar:
ve bu dogrultuda cografya dersinin ¢evre bilinci ve gevreye karst sorumluluk degerini kazandirmadaki potansiyeline benzer
ifadeleri vatan sevgisi kazandirma potansiyeli i¢in de kullandiklar1 goriilmustiir. Bir anlamda katilimcilarin, vatan sevgisi ile
doga sevgisini birbirinin miitemmim ciizii olarak gordiikleri saptanmuistir. Ayrica cografya dersleri araciligi ile 6grencilerin
gevrelerini ve vatanlarini tanimasi, vatanin kaynaklarinin, imkanlarinin, degerlerinin ve giizelliklerinin farkina varmas:
saglanarak ogrencilerde vatan ve ¢evrelerine kars: ilgi, alaka sevgi ve koruma duygusunun gelistirilebilecegini diisiindiikleri
tespit edilmigtir. Aragtirmada sorumluluk degeri 6zelinde cografya derslerinin sahip oldugu potansiyele iliskin sonuglar,
literatiirde ve MEB cografya dersi 6gretim programinda dile getirilen cografya 6gretiminin amagclariyla (Akbulut, 2004;
Akinoglu, 2005; MEB, 2024; Unlii, 2001; Unlii, 2011; Unlii ve Yildirim, 2017) nemli 6lgiide uyusmasindan dolayi katilimcilarin,
cografya 6gretmeni olarak kendi branglarinin okullarda ders olarak verilmesinin amaglarina iliskin farkindaliklarinin yiiksek
oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte cografya biliminin, merkezinde insan ve insanin etkilesimde bulundugu dogal ve
beseri gevre olan, bir disiplin olarak hem toplum bilimleri hem de doga bilimleri ile etkilesim halinde olmasini (Akengin,
2020) goz oniine aldigimizda katilimeilarin sorumluluk degeri 6zelinde cografya dersinin sahip oldugu potansiyeli yetkinlikle
ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Burada cografya 6gretmenlerinin sorumluluk degerine iliskin bu farkindaliklarina benzer
bir sonu¢ da Karanin (2024) yiiksek lisans tez ¢alismasinda goriilmektedir. Kara (2024), 6gretmenlerin milli deger egitimi
ve sorumluluk algilarinin ne boyutta oldugunu ortaya koymak amaciyla yaptig1 bu ¢aligmada cografya 6gretmenlerinin
sorumluluk algisinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmaistir.

Arastirmada 6gretmenlerin ve idarecilerin sorumluluk degerinin kazandirilmasi noktasinda bazi firsatlara sahip olduklari
saptanmistir. Bu cercevede 6gretmen ve idarecilerin iyi rol model olarak, 6grencilere ¢esitli gorevler vererek ve verilen
gorevlerin takibinin yapilmasini saglayarak, etkili iletisim ve rehberlik yaparak, okul ve sinifta uygulanacak kurallarin
belirlenme siireglerine 6grencileri de dahil ederek ve olumlu bir okul iklimi inga ederek 6grencilerin sorumluluk degerini
kazanmalarini saglayabilecekleri sonucuna ulagilmistir. Arastirmada ulagilan bu sonuglar, 6grencilere deger kazandirma
konusunda okulun ve &gretmenlerin sahip oldugu firsatlara iliskin yapilan degerlendirmelerle (Eksi ve Katilmig, 2016;
Halstead, 2018) ve Kocanin (2022) sinif 6gretmenlerinin is ahlaki ve sorumluluk bilincine yonelik bakis agilarini incelenmek
amaciyla yaptig1 yitksek lisans tez ¢aligmasinin sonuglariyla ortiismektedir.

Aragtirmada katilimcilarin sorumluluk degerini kazandirmak amaciyla “sorumluluk verme ve takip etme”, “rehberlik,

destekleme ve agik iletisim”, “rol model olma”, ‘etkinlikler ve projeler”, “kural belirleme”, “paydaslar aras: is birligi ve toplantilar”
ile “odiillendirme ve yaptirim” temalar1 kapsaminda ele alinabilecek faaliyetler yaptiklar: saptanmigtir. Bu sonuglardan 6zellikle
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iyi rol model olma, sorumluluk verme, projelere 6grencileri dahil etme, karar alma siireclerine 6grencilerin de dahil edilmesi
ve paydaglar arasi is birligini saglama gibi uygulama ve eylemleri 6zelde sorumluluk degerinin kazandirilmasi, genelde ise
degerler egitimi agisindan iyi 6rnekler olarak degerlendirilebilir. Ciinkii s6z konusu bu faaliyetler, 6grencilerin degerleri
edilgen bir konumda degil etken bir konumda edinmelerini saglayabilir. Bir anlamda 6grencilere degerleri yaparak yasayarak
edinme firsati sunabilir. Literatiirde ve MEB 6gretim programlarinda degerlerin 6grencilere yaparak yasayarak 6gretilmesinin
ve 6grencilere, degerleri pratik edecekleri firsatlar saglanmasinin, degerlerin kazandirilmasina ve degerlerin davranislara yon
vermesine olumlu etkide bulunacag: vurgulanmaktadir (Eksi ve Katilmis, 2016; Katilmis, 2021; MEB, 2018; MEB, 2025).
Bunun yaninda arastirmada s6z konusu bu faaliyetleri gerceklestirme siirecinde katilimcilarin bazi sorunlar yasadiklar:
saptanmustir. Bu kapsamda ailelerin ¢ocuklarla yeterince ilgilenmesinin, 6grencilerin gelecege iliskin anlamli bir beklenti
olusturamamalari, egitim paydaslar1 (6gretmen, idareci, veli ve dgrenci) arasinda degerlerin 6nemi konusunda yeterli bir
anlays birliginin gelistirilememesi ve miifredat yogunlugundan dolay1 6gretmenlerin degerlerin 6grencilere kazandirilmas:
i¢in gerekli zamani ayiramamalari gibi sorunlarla karsilagildig: sonucuna ulagilmigtir.

Cografya 6gretmenlerinin sorumluluk degeri ve cografya dersi arasinda nasil bir iliski kurduklarini ve bu degeri 6grencilerine
kazandirma siirecinde yaptiklar: faaliyetleri tespit etmek amaciyla gergeklestirilen bu ¢aligmada, sorumluluk degeri 6zelinde
cografya derslerinin, cografya 6gretmenlerinin ve okul idaresinin sahip oldugu potansiyele iliskin cografya 6gretmenlerinin
onemli bir farkindaliklarinin oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bunun yaninda katilimcilarin degerlerin 6grencilere nasil
kazandiracaklarina iligkin 6nemli bir miiktesebata haiz olduklar: arastirma bulgularinda tespit edilmigtir. Fakat bazi uygulama
ve diislincelerin ¢esitli sebeplerle hayata gegirilemedigi veya gecirilmekte zorlanildig1 da saptanmigtir. Bukapsamda arastirmada
resmi islemlerden kaginma ve yeterli destek bulamama gibi nedenlerden 6tiirii katilimcilarin okul dig1 uygulamalar: hayata
gecirmede sorunlar yasadiklari tespit edilmistir. Bu nedenle degerler egitimi kapsaminda okul dis1 uygulamalar konusunda
6gretmenleri destekleyecek veya onlarin faaliyet yapmasini kolaylastiracak 6nlemlerin alinmas: gerekmektedir. Bu kapsamda
okul i¢inde sorumlulugu sadece okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilecek egitim faaliyetleriyle sinirli olan bir idari
yapilanmaya gidilebilir. Boylece 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmeleri ve 6grendiklerini pratik etmeleri i¢in firsatlar
onlara daha diizenli ve kolay saglanabilir. Bu ¢alisma sonucunda degerler egitimi agisindan cografya derslerinin 6nemli
bir potansiyele sahip oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda aragtirmacilara, s6z konusu bu potansiyelden nasil istifade
edilebilecegini odagina alan bilimsel ¢caligmalarin yapilmasi onerilebilir.
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INTRODUCTION

Geography, as a discipline that serves as a bridge between humans and space, makes significant contributions to individuals’
understanding of the places in which they live and to comprehending the current state of the universe or certain changes
occurring within it (Ibret, Aydin, & Turgut, 2018). In addition, scientific knowledge obtained through the methods and
principles of the geography discipline helps individuals understand the political and socioeconomic developments occurring
in today’s world and develop perspectives regarding events and phenomena. Since geography is a social science, it contains
the knowledge that individuals constituting society should know about the environment in which they live (Akinoglu, 2006).
Geography education is highly important in terms of maintaining and stimulating children’s interest in their immediate
and distant environments, nurturing their appreciation of the various beauties of the Earth, developing an environmentally
conscious approach in children, and enabling them to take responsibility for the sustainability of the planet through actions at
local and global levels (ibret, Aydin, & Turgut, 2018).

As in many countries around the world, educational curricula implemented in primary and secondary education in Tiirkiye
aim to teach students values that can generally be classified as basic human values and social values (Katilmis, 2021).
Geography courses, due to their structure and subject matter, are among the courses that possess significant opportunities for
instilling values in students. One of the values that geography courses aim to instill in students is the value of responsibility.
Responsibility, which is an important value that should be imparted to students during the teaching-learning processes of
geography courses (Degirmenci, 2018; MEB, 2024), is defined in the Turkish Language Association Turkish Dictionary as
“an individual’s undertaking of the consequences of their own behaviors or any event falling within their area of authority;
liability” (Unliier, 2012). In general, the common characteristic of individuals who possess a sense of responsibility is fulfilling
the duties and functions expected of them on time and in the desired manner and form. An individual who has acquired the
value of responsibility can value their environment, family, and themselves, and can perform the duties expected of them fully
and on time. Thus, they experience the happiness of fulfilling their responsibilities and can be successful in life (Aktepe, 2015).

The review conducted in the literature revealed that there has been no study addressing what geography teachers think about
the value of responsibility, how they instill the value of responsibility, and the potential of geography courses in terms of the
value of responsibility. Therefore, it is believed that this study will make an important contribution to the field. In this context,
the statement “How do geography teachers establish a connection between the value of responsibility and geography courses,
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and what do they do to instill the value of responsibility in students?” was determined as the research problem statement.
Within the scope of this problem statement, the study aimed to determine how geography teachers establish a connection
between the value of responsibility and geography courses and the activities they carry out to instill the value of responsibility
in students. In line with this aim, answers to the following questions were sought:

1.  What are geography teachers’ views regarding what the value of responsibility is?

2. What do geography teachers think about the roles of school administrations and geography teachers and the opportunities
they possess in the process of instilling the value of responsibility in students?

3. How do geography teachers associate the value of responsibility with geography courses?
4. How do geography teachers instill the value of responsibility in their students?

5. What problems do geography teachers encounter while instilling the value of responsibility?

METHOD

This study, conducted to determine how geography teachers establish a connection between the value of responsibility and
geography courses and the activities they carry out to instill the value of responsibility in students, was designed and conducted
according to the procedures and operations of the qualitative research method. Since participant experiences were considered
important within the scope of the research aim and it was desired to analyze the collected data in depth, this research was
conducted and concluded in accordance with the procedures of the phenomenology design. The participants of this study
were selected from geography teachers working in Istanbul during the 2024-2025 academic year using the criterion sampling
technique, one of the purposive sampling methods. Within this framework, a total of 10 geography teachers, including 2
women and 8 men, were determined as the participants of the study. In the research, the interview technique was used for data
collection, and the data were collected by asking participants semi-structured interview questions. Content analysis technique
was used in the analysis of the data collected within the scope of the study. In this context, in order to ensure credibility,
interviews were conducted personally by the researcher, thereby enabling the collection of deeply focused data, and as a result
of the analyses conducted in line with the aims of the study, themes were reached from the codes.

FINDINGS

Within the scope of the research, findings were obtained regarding geography teachers’ perceptions of their own roles and
the roles of school administrations in instilling the value of responsibility, as well as the problems they encounter in this
process. In the study, it was determined that participants who were geography teachers explained the value of responsibility
by emphasizing “awareness of duties and roles” and “undertaking the consequences of behaviors.” In this context, it was found
that participants considered the value of responsibility as a value requiring the complete and timely fulfillment of obligations
or tasks arising from one’s duty and the undertaking of obligations resulting from developments caused by a behavior exhibited
by the individual. It was also determined that they thought both internal and external stimuli were effective in the existence of
behaviors and attitudes emerging within the scope of the value of responsibility.

The study concluded that participants thought geography courses had significant potential in terms of instilling the value of
responsibility in students. In this regard, participants stated that geography courses possess important potential for imparting
responsibilities related to environmental responsibility and environmental awareness, patriotism and citizenship awareness,
disaster preparedness and resource use, sustainability, and geographical perspective and awareness. In addition, it was
observed that participants established a strong connection between homeland and the natural environment, and accordingly
used similar expressions regarding the potential of geography courses in instilling patriotism as they did for instilling
environmental awareness and responsibility toward the environment. In a sense, it was determined that participants regarded
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love of homeland and love of nature as complementary parts of one another. Furthermore, it was found that participants
thought students could develop interest, concern, love, and a sense of protection toward their homeland and environment
through geography courses by becoming familiar with their environment and homeland and recognizing the resources,
opportunities, values, and beauties of the homeland.

The study also determined that teachers and administrators possess certain opportunities in terms of instilling the value
of responsibility. In this context, it was concluded that teachers and administrators could help students acquire the value
of responsibility by serving as good role models, assigning various tasks to students and ensuring the follow-up of these
tasks, engaging in effective communication and guidance, involving students in the processes of determining the rules to be
implemented in school and classrooms, and building a positive school climate. It was determined that participants carried

» «

out activities that could be addressed within the themes of “assigning and monitoring responsibility;” “guidance, support,
and open communication,” “being a role model,” “activities and projects,” “rule setting,” “cooperation and meetings among
stakeholders,” and “reward and sanction” in order to instill the value of responsibility. Among these results, practices and
actions such as being a good role model, assigning responsibility, involving students in projects, including students in decision-
making processes, and ensuring cooperation among stakeholders can be considered good examples in terms of instilling the

value of responsibility specifically and values education in general.

DISCUSSION

The result reached in the study regarding what the value of responsibility is appears to overlap with the emphases related to
the value of responsibility in the curricula developed by the Ministry of National Education (MEB) from 2005, when values
education began to be placed at the center of curricula, to the present day. This is because similar emphases to those reached
in this study regarding the value of responsibility were made in the curricula and circulars developed in 2005, 2018, and 2025
(MEB, 2005; MEB, 2010; MEB, 2018; MEB, 2025).The results regarding the potential of geography courses specifically in
terms of the value of responsibility considerably overlap with the aims of geography teaching expressed in the literature and in
the MEB geography curriculum (Akbulut, 2004; Akinoglu, 2005; MEB, 2024; Unlii, 2001; Unlii, 2011; Unli & Yildirim, 2017).
Therefore, it can be stated that participants, as geography teachers, possess a high level of awareness regarding the purposes
of teaching their own subject area as a school course. The results regarding the opportunities that school administrations
and geography teachers possess in instilling the value of responsibility overlap with evaluations concerning the opportunities
schools and teachers have in imparting values to students (Eksi & Katilmis, 2016; Halstead, 2018) and with the results of
Koca’s (2022) master’s thesis examining classroom teachers’ perspectives on work ethics and responsibility awareness.
The literature and MEB curricula emphasize that teaching values through learning by doing and providing students with
opportunities to practice values positively affect the acquisition of values and the guidance of behaviors by values (Eksi &
Katilmis, 2016; Katilmig, 2021; MEB, 2018; MEB, 2025). In this regard, geography teachers” activities aimed at instilling the
value of responsibility overlap with these statements in the literature.

CONCLUSION

In this study, conducted to determine how geography teachers establish a relationship between the value of responsibility and
geography courses and the activities they carry out during the process of instilling this value in their students, it was concluded
that geography teachers possess significant awareness regarding the potential of geography courses, geography teachers, and
school administrations specifically in terms of the value of responsibility. In addition, the findings revealed that participants
possess significant knowledge regarding how values should be instilled in students. However, it was also determined that some
practices and ideas could not be implemented or were difficult to implement for various reasons. In this context, the study
found that participants experienced difficulties in implementing out-of-school practices due to reasons such as avoiding official
procedures and not finding sufficient support. Therefore, measures should be taken to support teachers or facilitate their
activities regarding out-of-school practices within the scope of values education. In this regard, an administrative structure
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within schools responsible solely for educational activities to be carried out in out-of-school learning environments could be
established. Thus, opportunities for students to learn by doing and experiencing and to practice what they have learned could
be provided more regularly and easily. As a result of this study, it was determined that geography courses possess significant
potential in terms of values education. Accordingly, researchers may be advised to conduct scientific studies focusing on how
this potential can be utilized.
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