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Makale Bilgisi OZET

Makal isi . - . . . .
akale Geemisi Bir nesne veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimina kavram denir.

Gelis Tarihi: 17.08.2025 Kavram &grenimi erken yasta baglayarak gelistirilir; basitten karmagiga dogru ilerler
Kabul Tarihi: 18.10.2025 ve hiyerarsik bir diizende 6gretilir. Bu arastirmada ilkokuldan liseye kadar cografi
Yayin Tarihi: 31.12.2025 kavramlarin siirekliligi; smif kademesi ilerledikge yeni kavramlar ile eski

kavramlarin iligkilendirme ve Ogretim programlarinda kavramsal biitiinligiin

Anahtar Kelimeler: saglanma durumu incelenmistir. Arastirmanin problem ciimlesi “Tiirkiye'de ilkokul
Cografya, ve ortaokul 6gretim programlarindaki cografi kavramlar ile lise cografya dersi
Ogretim programlari, Ogretim programindaki kavramlar siirekliligi nasildir?olarak belirlenmistir.
Kavramsal siireklilik, Calismada, Tiirkiye’de ilkokul hayat bilgisi, ortaokul fen ve sosyal bilgiler dersleri
Kavram dgretimi, ile lise cografya dersi &gretim programlarinda kavramsal ¢ergeve basliginda yer alan
Sosyal bilgiler. cografi kavramlar incelendigi i¢in, arastirmanin deseni nitel arastirma yontemiyle

yiiriitilmiistiir. Calismada, dokiiman analizi kullanilarak cografya disiplinine 6zgii
kavramlar belirlenmis ve cografyanin alt dallarmna gore simiflandirilmistir. Veriler
Milli Egitim Bakanliginin internet sitesinden edinilmistir. Fiziki cografyanin alt
dallarma 6zgii kavramlar kademeli olarak yapilandirilsa da, ilkokul ve ortaokul
diizeyinde kavramsal temelin yeterince atilmadigi goriilmektedir. Matematik
cografyaya iliskin kavramlarin 6n 6grenmelerinin yetersiz kaldigt; Kartografya ve
Cografi Bilgi Sistemlerine 6zgili kavramlariin sinif diizeylerine diizensiz dagildigs;
yer sekillerine iligskin kavramlarin programlarda agik bicimde yer almadigs; ortaya
cikmistir. Iklim bilimi ve bitki ortiisii kavramlarinin kademeli fakat tutarsiz bir
sekilde sunuldugu; cevresel cografya, afetler cografyasi alt dallarina ozgi
kavramlarin ise sistematik bir sekilde verildigi bulunmustur. Beseri cografyaya
iliskin kavramlarm genelden o&zele ilkesine gore ilerledigi ancak ekonomik
cografyaalt dallarina 6zgii kavramlarin ilk okul ve ortaokulda eksik verildigiortaya
konmustur. Bu alandaki bazi kavramlarin daha erken sinif diizeylerinde verilmesinin
kavramsal temeli giiglendirecegi soylenebilir. Lise diizeyinde kavram
yogunlugunun ve ¢esitliliginin arttigr, bunun O&grencilerin dgrenme  siirecini
zorlastirabilecegi sdylenebilir. Tiirkiye’de 6gretim programlarinda kavram 6gretim
stirecinin sistematik bir temele dayanmadigi goriilirken, 6gretim programlarinda
hem dikey hem de yatay biitiinliigiin saglanmas1 dnerilebilir.
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Concept is the abstract and general representation of an object or idea in the mind.
Concept learning begins at an early age, progressing from the simple to the complex
and being taught in a hierarchical order. This study examines the continuity of
geographical concepts from elementary to high school, the connections between new
and old concepts as grades progress, and the achievement of conceptual integrity in
curricula. The study employed a qualitative research method because it examined
geographic concepts included in the conceptual framework of primary school life
studies, middle school science and social studies, and high school geography
curricula in Turkey. Using document analysis, the study identified concepts specific
to the discipline of geography and classified them according to geography's sub-
branches. Data was obtained from the Ministry of National Education's website.
While concepts specific to the sub-branches of physical geography are structured

gradually, it appears that the conceptual foundation has not been adequately
established at the primary and secondary school levels. It was revealed that the
preliminary learning of mathematical geography concepts is inadequate; cartography
and geographic information systems concepts are distributed unevenly across grade
levels; and landform concepts are not explicitly included in the curricula.
Furthermore, the concepts of climatology and vegetation are presented gradually but
inconsistently; and environmental geography demonstrates systematic progression.
It was found that human geography concepts progress from general to specific, but
that fundamental sub-field concepts are missing from economic geography concepts.
It has been established. It can be argued that introducing some concepts in this area
at earlier grade levels will strengthen the conceptual foundation. It has been stated
that the density and diversity of concepts increases at the high school level, which
can complicate the learning process for students. In Turkey, the concept teaching
process is not based on a systematic basis, and it is recommended that both vertical
and horizontal integrity be ensured in the curriculum.
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GIRIS

Bir nesne veya diislincenin zihindeki soyut ve genel tasarimma kavram denir (TDK).
Kavramlar, gesitli nesne veya olaylar1 tanimlayan sembollerdir (Ciiceloglu, 1991). Paykog¢ (1991)
kavrami benzer 6zellikleri olan nesneler, olaylar ve siirecler; Ulgen (2004) farkli objelerin veya
olaylarin ortak 6zelliklerini igeren bir degisken olarak tanimlar.Kavram, farkli nesne ve olaylarin ortak
ozelliklerini zihinde anlamlandiran, genellikle bir sozciikle ifade edilen ve degiskenlik gosterebilen bir
bilgi yapisidir (Onan, 2013).Kavramlar, evreni anlamlandirmamizi ve ¢evremizdeki olaylar1 ortak
ozelliklerine gore siniflandirmamizi saglayan zihinsel araglardir. Bu siniflama becerisi olmasaydi, her
bilgi ayr1 ayri Ogrenilirdi ve bellegimiz bu yiikii tasiyamazdi (Celikdz, 1998). Gemici (2012),
kavramlarin somut varliklar ve olaylar degil, belirli kategoriler altinda topladiginda elde edilen soyut
diistince birimleri oldugunu diisiiniir.

Kavram Ogrenme siireci, yasamin erken donemlerinde baslar, ¢evreyle kurulan etkilesimle
sekillenir ve egitim siireci ile sistemli bir yapiya doniisiir (Senemoglu, 2004). Baslangicta daha basit
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ve bireyin dogrudan yasamiyla iligkili kavramlar 6grenilirken, zamanla karmasiklasir; toplumsal ve
evrensel diizeydeki kavramlara yonelmeye baslanir. Egitim siireci biiyiik Ol¢lide kavramlarin
Ogrencilere kazandirilmasina yoénelik yiiritiliir (Memisoglu ve Tarhan, 2016). Yasamin erken
donemlerinde baslasa da yas ve deneyimin artmasiyla birlikte bireyin kavram bilgisi gelisir ve
doniisiir. Insanlar cocukluktan itibaren kavramlar1 ve bunlarimn isimlerini 6grenmeye, siniflandirmaya
ve kavramlar arasi iligkileri anlamaya baglarlar (Kaptan, 1999). Kavram ogrenimi; &grenmeyi
kolaylastirmasi, iletisimi artirmasi, o6gretimi desteklemesi ve Ogrenme siirecini basitlestirmesi gibi
islevleriyle egitimde temel bir rol oynar (Tural, 2011).

Nas (2005), kavramlarin ¢ok boyutlu oldugunu ve somut ya da soyut nitelikte olabilecegini
belirtir. Kavram 6grenimi genellikle basitten karmasiga dogru bir sira izler. Bu 6grenme siireci iki
sekilde gerceklesir: Birincisi, benzer 6zelliklerden yola ¢ikarak genelleme yapmayi iceren kavram
olusturma siirecidir; ikincisi ise bu genellemeleri belirli kurallar ve oOlgiitler dogrultusunda
siniflandirmay1 kapsayan kavram edinimi siirecidir (Ulgen, 2004). Ozellikle bilimsel kavramlarin
ogretiminde, bu iki silirecin birlikte yiiriitiilmesi gerekmektedir. Kavram 6gretim siireci, somuttan
baglayarak tanima, siniflama ve soyut diizeye ulagma seklinde ilerler. Boylece her yeni 6grenme,
onceki bilgi lizerine insa edilerek sarmal bir yap1 olusturur (Tokcan, 2015). Bu baglamda kavram
Ogretimi, yalnizca bilgi aktarimi degil; 6grencinin zihinsel yapilarini gelistirmeyi, kalict 6grenmeyi
saglamay1 ve kavramlar arasinda anlamli iliskiler kurmay1 amagclayan ¢ok yénlii bir siirectir (Ulgen,
2004).

Bruner vd (1965)’ne gore kavramlar, yalnizca ortak 6zellikleri tagiyan nesne ya da olaylarin
gruplanmasi degil, ayn1 zamanda bu gruplar arasinda ¢ikarimsal iligkilerin kurulmasidir. Bu yaklagim,
kavramlarin iist (supraordinate), es diizey (coordinate) ve alt (subordinate) kavramlar bigiminde
hiyerarsik bir yapida orgiitlendigini gostermektedir (Frayer, vd 1969). Kavramlar arasindaki bu yapi,
kavramsal siirekliligin temelini olusturur. Kavramsal siireklilik, kavramlarim hem yatay (ayni1 smif
diizeyindeki dersler arasinda) hem de dikey (sinif diizeyleri arasinda) iligkiler yoluyla hiyerarsik bir
yapt i¢inde verilmesiile saglanabilir. Arastirmalar, c¢ocuklarin kavramlar1 baslangicta algisal
ozelliklerine gore siniflandirdigini; zamanla daha soyut, genelleyici temellere dayali kavramsal yapilar
gelistirdiklerini gostermektedir (Saltz & Sigel, 1967).Biiyiikkaragdz ve Civi’ye (1996) gore bireyler,
yeni kavramlar1 6grenirken 6nceki bilgilerini temel alirlar.

Alanyazin incelendiginde Caglar (2021), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sarki sézlerindeki
cografi kavramlart ne diizeyde anladiklarini incelemistir. Kirkeser ve Demiralp (2021), yerin
sekillenmesi konusundaki kavram yanilgilarini ele alirken; Seyihoglu ve Sahin (2019) S5E modeliyle
desteklenen kavram karikatiirlerinin, Diinya’nin sekli ve hareketleri konusundaki akademik basartya
ve elestirel diisiinme becerisine etkisini aragtirmistir. Bozyigit ve Kaya (2017), cografya 6gretmen
adaylarinin dogal afetlerle ilgili kavramlara dair bilissel yapilari1 Kelime iliskilendirme Testi (KiT)
araciligryla belirlemistir. Bilgili ve Yildirim (2024) cografyanin temel kavramlari olan mekan, yer,
peyzaj ve bolge arasindaki iligkilere odaklanmistir. Ciimen ve Demirkaya (2021), sosyal bilgiler
ogretmenlerinin derslerdeki kavram yanilgilarini nasil belirleyip giderdiklerini arastirirken, Celik ve
Yildirim (2022) ders kitaplarim kavram haritasi tiirleri agisindan incelemistir. Kolombiya’da cografya
egitimininde Ogretim prgramindamekansalliga iliskin kavramlarin ¢esitliligini ve disiplinler arasiligi
incelenmis ve bunlarin cografyanin epistemik yapisiyla olan bag1 ortaya konmustur (Acosta vd, 2024).
Gregory vd (2018) fiziki cografyada kavramsal gesitliligin yapisal bir temele kavusmasi geektigini
ifade etmis; bunu saglamak i¢in ¢ok katmanli kavramsal hiyararsi 6nerdigi bir model sunmustur.
Maude (2021) ise cografi kavramlarin analiz, sentez, genelleme ve yeni durumlarda uygulama gibi {ist
diizey bilissel beceriler gelistirmek {izere kullanilmasini hedeflemistir. Junkle vd(2021) ise cografya
Ogretiminde nelerin nasil Ogretilecegine biitlinciil bir bakis acis1 getirerek cografi kavramlar
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diizenleme modeli olusturmustur.Ogretim programlarinda yer alan kavramlarin hem yatay hem de
dikey diizeyde siireklilik gostermesi, 6grenmenin niteligi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Kavram
gelisiminin yas ve biligsel gelisimle birlikte siireklilik gosterdigi, bu unsurlarla birlikte
sunulmasinin anlamli 6grenmeyi derinlestirdigi diisiiniilmektedir. ilkokuldan liseye kadar olan 6gretim
programlarinda yer alan cografi kavramlarin ne 6l¢iide birbirini takip ettigi, 6grencilerin 6nceki sinif
kademelerinde 6grendikleri kavramalar ile yeni kavramlarin ne 6lgiide iliskilendirebilecegi ve 6gretim
programlarinda kavramsal siirekliligin hangi diizeyde saglandig1 arastirilmak istenmistir. Bu calisma,
Tiirkiye’de cografi kavramlarm yer aldigi 6gretim programlarimi inceleyerek kavram siirekliligini
ortaya koymay1 hedeflemektedir. Arastirmanin problem climlesi “Tiirkiye'de ilkokul ve ortaokul
Ogretim programlarindaki cografi kavramlar ile lise cografya dersi 6gretim programindaki kavramlarin
stirekliligi nasildir? Calismanin alt problemleri sunlardir:

1. TIlkokul ve ortaokul dgretim programlarinda fiziki cografyayla iliskili kavramlar ile lise
cografya 6gretim programindaki fiziki cografyaya 6zgii kavramlarin siirekliligi nasildir?

2. Tllkokul ve ortaokul &gretim programlarinda beseri cografyayla iliskili kavramlar ile lise
cografya 0gretim programindaki beseri cografyaya 6zgii kavramlarin siirekliligi nasildir?

3. llkokul ve ortaokul dgretim programlarinda ekonomik cografyayla iliskili kavramlar ile lise
cografya Ogretim programindaki ekonomik cografyaya oOzgii kavramlarin siirekliligi
nasildir?

YONTEM

Bu c¢alismada, Tiirkiye'de ilkokul hayat bilgisi ve ortaokul fen bilimleri ile sosyal bilgiler
dersleri 6gretim programinda yer alan cografi kavramlar ile lise cografya dersi 6gretim programindaki
kavramlarin cografyanin alt dallarna gére devamliligi incelenmistir. Calisma nitel aragtirma yontemi
ile hazirlanmigtir. Nitel arastirmalarda bilgi, dogrudan bilgi kaynagindan alinir (Biiyiikoztirk v.d,
2017). Aragtirmanin veri kaynagi 2024 Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve Cografya
dersleri 6gretim programlaridir. Programlar Milli Egitim Bakanligi’nin internet sitesinden edinilmistir.
Hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilimleri 6gretim programlarinda kavramsal ger¢eve basligi altindaki
cografyaya Ozgii kavramlar ile cografya Ogretim programinda yer alan kavramsal ¢ergeveler
incelenmistir. Bu kavramlar hem cografyanin alt dallarina uygun sekilde hem de sinif seviyesine gore
arastirmaci tarafindan siiflandirilmig ve tablolastirilmistir. Kavramlarin siif kademelerine gore nasil
ilerledigi (basitten karmasiga, genelden ozele) ve dengeli dagilip dagilmadigi ortaya konulmustur.
Boylelikle 1. Siniftan 12. smifa kadar cografyanin alt dallarina goére kavramsal degisimin ve
stirekliligin nasil saglandig1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Calisma bir durumu ortaya koydugu i¢in durum
caligsmasidir.

Arastirmada kullanilan veriler birer dokiimandir; dokiimanlar, aragtirmacinin herhangi bir etkisi
olmaksizin onceden olusturulmus yazili metinler ve gorselleri kapsamaktadir (Sak, vd.,2021).
Dokiiman analizi, yazili belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan
yontemidir (Wach, 2013). Bu ¢alismada veri analizinde dokiiman analizi tercih edilmistir.

Nitel Arastirmalarda gilivenirligin saglanabilmesi igin, veri toplama siirecinde elde edilen
bilgilerin eksiksiz ve dogru yansitilmasi; bu bilgilerin arastirma raporuna oldugu gibi aktarilmasi
gerekir. Bu calismada,veriler Milli Egitim bakanliginin web sayfasindan elde edilmis; ve ilgili
programlarda gecen kavramlar bulgular boliimiinde sunulmustur. Aragtirmacinin cografya alaninda
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calistyor olmasi; veri ¢oziimleme siirecinin agik bigimde tanimlanmig olmasi ile ¢alismanin
gecerliginin saglandigi diistiniilmektedir (Biiyiikoztiirk vd, 2018).

419

BULGULAR

Fiziki Cografyaya iliskin Bulgular

Fiziki Cografyaya iliskin bulgular alt dallar1 temel alinarak incelenmistir.

Matematik cografyaya iliskin kavramlar, 1., 4., 5.,6. 8. ve 9. simnif 6grenme alanlarinda yer
almaktadir. 1. sinifta Diinya, Ay ve Gilines gibi temel kavramlar ele alinirken, 4. sinifta Diinya, donme
ve dolanma kavramlari islenmistir. 5. sinifta donme ve dolanma kavramlarina ay evreleri kavrami
eklenmistir. Ancak ayin evreleri (yeni ay, hilal, ilk dordiin, siskin ay, dolunay, siskin ay, son dordiin
ve hilal) ayr1 ayr1 kavram alarak yer almamigtir. 6. sinifta giines sistemi ve bu sistemde yer alan baslica
nesnelere iliskin kavramlar yer almaktadir. 8. smifta verilen kavramlar; donme ekseni, dolanma
diizlemi, eksen egikligi, mevsimler, ekvator, donence, ekinoks, gélge boyu, glineslenme siiresi, gece-
giindiiz siiresi olup; fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer almistir. 9. sinifta donme ve dolanma
hareketi, eksen egikligi, geoit, saat dilimi, yerel saat ve ulusal saat kavramlari programa dahil
edilmistir (Tablo 1). 2., 3., 10.,11.,12. smiflarda matematik cografya kavramlari yer almamaktadir.
Donme ve dolanma kavramlar1 4. siniftan sonra 5. sinifta tekrarlanmistir. Eksen egikligi 8. siniftan
sonra 9. simifta; diinya kavrami ise hem 1. hem de 4. sinifta verilmistir. Matematik cografyaya 6zgii
kavramlarin en yogun oldugu sinif 8.siniftir.

Tablo 1 .
Matematik Cografya kavramlarina lliskin bulgular

1.Smf 4.Simf 5.Smif 6.Smif 8.Smif 9. Smif
Donme ve
Diinya Diinya Doénme Giines Sistemi  Dénme Ekseni Dolanma
Hareketi
Ay Doénme Dolanma Gezegen Dolanma Diizlemi Eksen Egikligi
Giines Dolanma Ay evreleri  Asteroit Eksen Egikligi Geoit
Yil GOk Tas1 Mevsimler Saat dilimi
Meteor Ekvator Yerel saat
Meteorit Donence Ulusal saat
Ekinoks
Golge Boyu

Giineslenme siiresi
Gece-Giindiiz
Stiresi

Kartografya ve Cografi Bilgi Sistemlerine iliskin 2. sinifta ana yonler ve yon bulma; 3. smifta
yon; 4. smifta navigasyon; 5. simifta yonler kavramlarmin yer aldigi goriilmektedir.
Kartografyayailiskin goéreceli konum kavramimin 5., 6. ve 7. siniflarda yer aldigi, ayn1 kavramin 9.
siifta da tekrarlandig1 goriilmektedir. Mutlak konum kavraminin yalnizca 6. sinifta yer verildigi;
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sonraki sinif seviyelerinde tekrarlanmadigi gozlenmistir. Her iki kavrami iceren cografi konum ifadesi
ise ilk kez 9. sinif dgretim programinda yer almigtir. Kartografya alt alanina iliskin olarak 3. sinifta
kroki; 4. smifta harita ve harita anahtari; 9. simifta harita, koordinat sistemi; 12. sifta ise tematik
harita kavramlarinin islendigi goriilmektedir. Koordinat sistemi ile iliskili paralel, meridyen, enlem,
boylam kavramlarina yer verilmemistir. Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) kavrami 9. smifta yer
almaktadir.  10. sifta Cografi Bilgi Sistemleri, uydu goriintiisii, uzaktan algilama ve veri
kavramlarina yer verilmis; 11. sinifta CBS, veri yonetimi, bulut, bilisim, hikdye haritasi, semboller ve
yasayan atlas kavramlari bulunmaktadir. 12. sinifta ise degisken, katman, 6z nitelik tablosu, tematik
harita gibi CBS ve istatistikle ilgili kavramlara yer verilmistir. Bu alt dala 6zgii kavramlarin en yogun
oldugu sinif 9. smiftir.

Tablo 2 '
Kartografya ve Cografi Bilgi Sistemlerine lliskin Bulgular

2.8mif  3.Smf 4.Smf 5.8mif  6.Smif  9.Simf 10.Simuf 11, Smuf  12.Smf
Ana . . Goreceli Mutlak C.ogr.aﬁ Cogrqﬁ Birlestirm ..
N Kroki Harita Bilgi Bilgi Degisken
Yonler Konum Konum . . . .
Sistemleri  Sistemleri
Yon Yén Harita Yénler Goreceli  Goreceli Ggryiltls Bulut Katman
Bulma Anahtar1 Konum Konum 1111 4 bilisim
. Harita (077
Nav1§asyo Cografi Xf?}:fg; Cakistirm  Nitelik
Konum & a Tablosu
—y . Tematik
Izohips Veri Web CBS Harita
Cografi
Koordinat Bilgi
Sistemi Genelleme Sistemler
i
Mekansal
Bilgi Hikaye
Teknolojiler Haritas1
i
Mekansal Sembol
Veri
Mutlak Konum Yasayan Atlas
Olgek Konum
Projeksiyon
Uzaktan Algilama

Yer sekilleri bilimine iliskin kavramlar ilkokulda 2. smif programinda dogal giizellikler, 4.
sinifta dogal c¢evre unsurlart ve 5. sinifta dogal cevre kavramlar1 olarak verilmistir. Ortaokul
programlarinda ise yer sekilleri ile iliskili kavramlarin yer almadigi gorilmiistiir. 9. simif cografya
programinda, fiziki cografya, tas kiire, buz kiire, su kiire, dogal ortam, canlilar kiire, cografi bakis ve
topografik faktorler kavramlari; 10. Sinifta tektonizma, volkanizma, kaya¢ dongisii, levha, orojenez,
epirojenez, izostatik denge, fay, deprem, karstlagsma, jeolojik zaman,asinma, birikme, taginma, aliivyal
gibi yer sekillerinin olusumunu acgiklayan kavramlara yer verilmistir. 12. Smifta topografik
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faktorler,anakaya ve kayac kavramlariyer almistir.Bu alt dala 6zgii kavramlarin en yogun oldugu sinif
10. siiftir.

Tablo 3 '
Jeomorfolojiye lliskin Kavramlara Ait Bulgular
2. Simif 4.Simf 5. Smf 9. Smif 10. Siuf 12. Siuf
]()}i(j)gglik Bgfsl{uCevre Dogal Cevre Cografya Tektonizma ;gﬁ%%{:flk
Fiziki Cografya Volkanizma Anakaya
Tas Kiire Kaya¢ Dongilisii Kayac
Buz Kiire Levha
Topografik .
Fall:téfiler Orojenez
Dogal Ortam Epirojenez
Biyosfer Izostatik Denge
Hidrosfer Fay
Cografi Bakis Deprem
Karstlasma
Jeolojik Zaman
Topografya
Asinma
Birikme
Tasinma
Aliivyal

Iklim bilimi ve bitki cografyasina iliskin 2. simfta, hava olaylar1 ve mevsimler; 4. sinifta
havakiire ve yogusma kavramlart verilmistir. 6. sinifta iklim kavrami 8. smifta da tekrarlanmis;
isinlarin diisme agis1 buna eklenmistir. 9. sinifta, asir1 hava olaylari, atmosfer, karasallik, denizellik,
basing, iklim, iklim sistemi, nem, riizgar, sicaklik, yagis, okyanus akintisi, kentsel 1s1 adasi
kavramlarina yer verilmistir.Iklim kavrami ii¢ kez tekrarlanmis; iklim elemanlarna 6zgii kavramlar
dokuzuncu siifta yer almistir. 12. Sinifta ise bitki ortiisii, biyocesitlilik, endemik bitki, relikt bitki gibi
bitki cografyasi kavramlari bulunmaktadir. Bu alt dala 6zgii kavramlarin en yogun oldugu smif 9.
siniftir,

Tablo 4 .
Iklim Bilimi ve Bitki Cografyaya lligkin Bulgular

2.Simf 4.Smif 6. siuf  8.Smif 9.Smif 12.s1if
Hava Olaylar1 Havakiire Iklim Ismnmn Diigme Asin Hava Bitki ortiisii
Acist Olaylar
Mevsimler Yogusma Iklim Atmosfer Biyogesitlilik
iklim Bilimi Karasallik Endemik
bitki
Meteoroloji Denizellik Iklim
Basing Relikt bitki
Iklim

Iklim Sistem
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Bitki Ortiisii
Nem

Riizgér

Sicaklik
Mevsim

Yagis

Okyanus akintisi
Kentsel 1s1 adasi1

Cevresel cografya ile ilgili 1. smifta geri doniisiim;2.sinifta tasarruf; 3.smifta cevre,
siirdiiriilebilirlik; 4.smifta bilingli tiikketim ve siirdiiriilebilirlik kavramlarina ulagilmistir. 5. simifta
sirdiriilebilirlik ve tasarruf kavramlari tekrarlanmistir. 7. smifta evsel atik, geri doniislim, ileri
doniisiim, kaynaklarin taarruflu kullanimu, siirdiiriilebilir yasam, yeniden kullanim, geri kazanim, sifir
atik hiyerarsisi gibi ¢evresel siirdiiriilebilirlige iliskin kavramlar yer bulmustur. 9. smif diizeyinde
kiiresel iklim degisimi ve ekstrem doga olay1 ¢evre sorunlarini igeren kavramlar bulunurken; 11.
sinifta ¢evre konular1 derinlestirilmis; ¢evre sorunlari, biyogesitlilik, mutlak su kitligi, su ayak izi, su
kitligi, su stresi, su tasarrufu, ekosistem ve su kiiltiirii kavramlar1 programa dahil edilmistir. 12. sinifta
¢ollesme, ¢oraklasma, drenaj, erozyon gibi cografi kavramlarla birlikte ¢evre politikasi ve gevre
sorunlart kavramlarina yer verilmistir. Siirdiiriilebilirlik kavrami alt1 sinifta tekrarlanmistir. Bu alt dala
0zgli kavramlarin en yogun oldugu smif 11. siniftir.

Tablo 5 .
Cevresel Cografyaya lliskin Bulgular
L.Siif  2.Smif 3.Smuf 4.Smif  5.Smuf  7.Smuf 9.Smif 11.Smuf 12.Smf
gf;l‘u g Tasamu oo Bilingli  Siridid [ ﬁrgfel Siirdiiriilebil Siirdiiriileb
M og Tiketim lebilirlik .. .. irlik ilirlik
m Degisimi
Stirdiiriil Siirdiiriil T £ Geri Eksterm Tasarruf Cevre
ebilirlik ebillik ™ Doniisim  doga olayr oY Politikast
lleri SuKiltiri <V
Déntisiim Sorunlari
Kaynaklari
n Biyogesitlili  Coraklagm
Tasarruflu k a
Kullanim1
Siirdiiriileb Cevre i
ilir Yasam Sorunlari COllesme
Yeniden . .
Kullanm Ekosistem  Drenaj
Geri Mutlak Su Erozvon
Kazanim Kithg Y
Sifir Atik .
Hiyerarsisi Su Ayak Izi
Su Kitlig
Su Stresi
Su
Tasarrufu

Afet cografyasina iliskin kavramlarin simf diizeylerine gore dagilimi incelendiginde; Ilkokul

diizeyinde, 1. ve 2. smiflarda “afet” kavramina yer verilirken; 3. sinifta bu kavram tekrarlanmus, 4.
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sinifta ise afetle iligkili dolayli kavramlar (bilingli tiiketim, siirdiiriilebilirlik) pekistirilmistir. 5. sinifta
afet kavramitekrarlanmis; buna ek olarak AFAD ve risk gibi afet yonetimine iligskin temel kavramlara
yer verilmistir. 9. sinifta ise afet yonetimi siirecine 6zgii biitlinciil afet yonetimi, erken uyar1 sistemi,
tehlike ve risk kavramlarina yer verilmistir. 10. Sinifta afet bilincine odaklanilarak afet bilinci, afete
direncli toplum ve afete direncli yasam alan1 kavramlaritespit edilmistir. Bu durum, afet kavramlarinin
ogretiminde siif diizeyleri ilerledikge bilgi diizeyinin basitten karmasiga dogru yapilandirildigin
gostermektedir. Afet kavrami dort kez yer almistir. Bu alt dala 6zgii kavramlarin en yogun oldugu siif
9. siuftir.

Tablo6
Afet Cografyasina Iliskin Bulgular
2.Smif  3.Smuf  5.Smuf  9.Smf 10. Sinif
Afet Afet Afet Afet Afet Bilinci
AFAD Blftun'cul' Afet Afete Direngli Toplum
Y Onetimi
Risk Erken Uyar1 Sistemi Afete Direngli Yasam
Alani
Tehlike
Risk

Beseri Cografyaya iliskin Bulgular
Beseri cografyaya ait bulgular alt dallar1 temel alinarak incelenmistir.

Niifus ve yerlesme cografyasina iligkin kavramlarin dagilimi incelendiginde, 5. sinifta yerlesme
ve besericevre; 6.smifta niifus ve gd¢ kavramlari; 9.sinifta bagimli niifus, demografik doniisiim,
dogum orani, geng niifus, niifus artig hizi, niifus piramidi, niifus politikasi, niifus yogunlugu, ortanca
yas, Olim oran1 ve yasli niifus gibi niifus cografyasina 6zgii kavramlar programa dahil edilmis; goc
kavrami da tekrarlanmistir. 10.sin1fta sehir, yerlesme, yerlesme fonksiyonu gibi kavramlarla yerlesme
cografyasinin temel unsurlar1 6ne ¢ikarilmistir. Bu simif diizeyinde ilk kez mekan kavrami kullanilarak
cografi diisiincenin temel kavramlarindan biri ele alinmistir. 11. sinif diizeyinde mekansal diisiinme
becerilerine yonelik kavramlara(mekansal etki, mekansal desen, mekansal hiyerarsi, mekansal
organizasyon, mekansal sorunlar) gibi elestirel diisinmeye yonelik derinligi olan kavramlara yer
verilmistir. Yerlesme kavrami 3 kez, mekan ve go¢ kavramlart 2’ser kez tekrarlanmistir. Niifus
cografyasina 6zgii kavramlar 9.; yerlesme cografyasina 6zgii kavramlarl1.sinifta yogunlukludur.,
Tablo 7
Niifus ve Yerlesme Cografyasina Iliskin Bulgular

5. simif 6.simif 9. smif 10.smif 11.smif

Yerlesme Niifus Bagimli Niifus Sehir Mekan

Beseri cevre  Gog Demogr afik Yerlesme Mekansal Etki
Déntisiim
Dogum Orani Yerles.me Mekansal Desen

Fonksiyonu
Geng Niifus Mekén Mekaénsal Hiyerarsi
GS Mekansal
0% Organizasyon

Niifus Artig Hiz1 Yerlesme
Niifus Piramidi Mekansal Sorunlar
Niifus Politikasi
Niifus Yogunlugu
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Ortanca Yas
Oliim Oran1
Yash Niifus

Kiiltiirel cografyaya iligkin 5. sinif diizeyinde kiiltiir kavrami,6. sinifta kiiltiirel is birligi kavrami
ile zenginlestirilmistir. 7. siifta kiiresellesme kavrami; 10. Simifta kiiltiirel hinterland, kiiltiir ocag,
kiiltiirel miras, Tiirk diinyasi, Tirkistan ve Tiirk kiiltiirii gibi kiiltiiriin farkli boyutlarina iliskin
kavramlara odaklanilmistir. 12. simf programinda degisim, kiiltiir ve siirdiiriilebilirlik kavramlari,
kiiltirel peyzaj ve kiiltiirel miras kavramlaryla birlikte ele alimmistir. Kiiltiir cografyasimna 6zgii
kavramlarin 10. Sinifta yogunluk gdsterdigi ancak kiiltiir kavraminin 12. sinifta verildigi goriilmiistiir.

Tablo 8

Kiiltiir Cografyasina Iliskin Bulgular

5.5mif  6.Smif 7.Smif 10.Smif 12.Smif

Kiltiirel

Kiiltiir ~ Isbirligi Kiiresellesme Kiiltiirel Hinterland — Degisim
Kiiltiir Ocagi Kiiltiir
Kiiltlirel Miras Kiiltiirel Peyzaj
Tiirk Diinyas1 Siirdiiriilebilirlik
Tiirkistan Kiilttirel Miras
Tiirk Kiiltiirii

Siyasi cografya ve jeopolitik alanina 6zgii kavramlarin dagilimi incelendiginde; 5. simif
diizeyinde komsu devlet, sinir ve Tiirk diinyasi; 6. smifta mutlak konum ve goreceli konum
kavramlarina yer verildigi goriilmektedir. 11. sinifta Adalar Denizi, deniz hukuku, deniz yetki alani, i¢
sular, kara sulari, kita sahanligi, miinhasir ekonomik bolge, Mavi Vatan ve sinir olusturan sular gibi
kavramlarla siyasi cografya kavramlarma ayrintili bigimde ele erilmistir. 12. smifta jeopolitik,
uluslararast anlagsmazlik, uluslararast birliktelik ve wuluslararasi organizasyon kavramlari
bulunmustur.Bu alt dala 6zgii kavramlarm 11.sinifta yogunlastigi goriilmiistiir.

Tablo 9 .
Siyasi Cografyaya lligkin Bulgular

5.Smif 6.Smif 11.Smf 12.Smif
Komgsu Devlet Mutlak Konum Adalar Denizi Jeopolitik
Sinir Goreceli Konum Deniz Hukuku Uluslarast Anlagmazlik
Tiirk Diinyast Deniz Yetki Alani Uluslararas1 Birliktelik
ic Sular Uluslararasi Organizasyon

Kara Sulari

Kita Sahanligi
Miinhasir Ekonomik
Bolge

Mavi Vatan

Sinir Olusturan Sular

Ekonomik cografyaya 6zgii kavramlar 2. sinifta, kaynak; 4. smifta dogal kaynak, rezerv, iiretim-
dagitim-tiikketim ve enerji; 6. smifta ekonomik faaliyet, liretim-dagitim-tiiketim; 7. smifta yalmzca
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iiretim-dagitim-tiikketim seklinde yer almistir. 9. sinifta hammadde, gelir diizeyi, is giicii, sermaye, su
kaynaklari, tiikketim ve iiretim gibi sanayi cografyasina iligkin kavramlar bulunmaktadir. 10 sinifta
ekonomiyle ilgili ekonomik faaliyet, ekonomik sektor, istihdam, GSYH (Gayrisafi Yurti¢i Hasila),
GSMH (Gayrisafi Milli Hasila), gelismislik, tarim, kavramlarma yer verilmistir. 11 simifta
yenilenebilir ve yenilenemeyen enerji, stratejik maden, kritik maden, tarim, sanayi, tarim 4.0, Endiistri
4.0, OSB (Organize Sanayi Bolgeleri) hammadde, kritik maden gibi ekonomik ve teknolojik
gelismelerle iliskili kavramlarin yer aldigi goriilmektedir. 12. smifta kiiresel ticaret, ticaret, turizm,
ulasim, hizmet sektorii, e-ticaret, transit ticaret ve ulagim sistemleri gibi kavramlar iizerinde
durulmustur. Uretim-dagitim- tiiketim siireci sosyal bilgiler programinda ii¢ kez tekrarlanmis; lisede
ise tarim kavrami iki kez tekrarlanmistir.

Tablo 10 '
Ekonomik Cografyaya lligkin Bulgular
2.smif 4, siif 6. sinif 7.smif  9.smif 10.s1if 11.smif 12.smif
Uretim-
Dogal Ekonomik Dagitim Gelir Ekonomik Yenilenebilir .
Kaynak Kaynak Faaliyet - Diizeyi Faaliyet Enerji E-Ticaret
) Tiiketim
Ul‘fitlm— Hammadd Ekonomik Yenilenemeye Kiiresel
Rezerv Dagitim- R . .
. e Sektor n Enerji Ticaret
) Tiiketim
Uretim- . Transit
Dagitim- Isgiicii GSMH Endiistri 4.0 .
oy Ticaret
Tiiketim
.. Ulagim
Enerji Sermaye Tarim Tarim Sistemleri
Su Hizmet
Kaynaklar GSYH Tarm 4.0 Sektori
Tiiketim  Istihdam  SUat@ik Ticaret
Maden
Uretim 1? cligmisli Kritik Maden  Turizm
Sanayi
Sanayi Tiirleri  Ulagim
Hammadde
OSB
TARTISMA

Fiziki cografyanin alt dallar1 dikkate alindiginda; matematik cografya, kartografya, yer sekilleri
bilimi, iklim bilimi, ¢evresel cografya ve afetler cografyasina 6zgii kavramlarin kademeli olarak
yapilandirildigi, basitten zora, genelden Ozele dogru bir hiyerarsi izledigi goriilmiistiir. Bununla
birlikte bazi kavamlarin sinif kademeleri boyunce tekrar verildigi de goriilmiistiir. Lise diizeyindeki
kavramlarin 6n 6grenmelerini olusturacak kavramsal alt yapinin ilk okul ve ortaokulda atildigini
sOylemek giictiir. Matematik cografya alt dalinda diinyanin kendi ekseni etrafinda doniisii ve gilines
etrafinda dolanma hareketine odaklanan kavramlarin 6gretimine odaklamldig: goriilmektedir. Ornegin
kutup, ekvator, gece, gilindiiz gibi kavramlarin erken Ogretiminin lise yillarinda fizikicografya
konularinin 6grenimini kolaylagtirabilir. Nitekim cografya 6gretiminde sik karsilagilan uzay, atmosfer,
enlem-boylam, iklim gibi kavramlarin soyut nitelikte oldugu ve bu tiir kavramlarin 6gretiminin belirli
bir bilissel olgunluk gerektirdigi Unlii (2014) tarafindan belirtilmistir.
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Incelenen ogretim programlarinda Kartografya ve Cografi Bilgi Sistemleri’ne iliskin
kavramlarin smif diizeylerine gore diizensiz dagildigi goriilmektedir. Yon, konum, harita bilgisi ve
CBS gibi temel cografi kavramlar programlarda dagiik sekilde yerlestirilmis; dogu, bati, kuzey,
giiney; paralel, meridyen, enlem, boylam gibi temel kavramlara yer verilmedigi goriilmiistiir.Bazi
kavramlarin bir hiyerars1 gozetilerek verildigi (kroki-harita gibi); baz1 kavramlarin siif kademeleri
boyunca net bir hiyerarsi gdzetilmeden (ana yonler, yon- navigasyon-yonler) verildigi sdylenebilir.
Cografi konum kavrami ve CBS’ye dair kavramlar lise diizeyinde ele alindigi icin &grencilerin
kavramsal temeli yeterince saglam olmadan karmasik bilgilerle karsilasmalar1 s6z konusu olabilir. Bu
durum, matematik cografyaya 0Ozgii kavramlarin G6grenilmesini giiclestirebilecegi gibi, 6gretim
programlarinda dikey biitiinliigiin olusmadigini gostermektedir. Kirkeser ve Demiralp (2019)sinif
Ogrencilerinin yerin sekillenmesi ile ilgili kavramlarda eksik ve yanlis bilgilere sahip olduklarin
ortaya koymustur. Ogretim siirecinde paralel, meridyen (Giimiis ve Avci, 2016); ek olarak matematik
konum (Ozdogan ve sivaci, 2019), ézel konum, dlgek kavramlarinin dgretiminin zor oldugu yapilan
pek cok calismada ortaya konmustur. Uzundz (2018) enlem ve boylam kavramlarinin cogafya
Ogretiminde en ¢ok zorlanilan kavramlar oldugunu; Kuzey ve Degirmenci (2019) lejant, dlcek ve
harita kavramlarinin 6gretiminin gii¢liigiine dikkat ¢ekmistir.

Ilkokul diizeyinde yer sekilleri, daha ¢cok dogal giizellikler ya da dogal cevre gibi genel ifadeler
iizerinden sunulmakta, ortaokul diizeyinde ise fiziki cografyaya iliskin kavramlara dogrudan yer
verilmemektedir. Bu durum, 6grencilerin fiziki cografya kavramlarini ortaggretim oncesinde yeterince
yapilandiramadigini ve kavramsal geciste zorluk yasayabileceklerini gostermektedir. Ayrica
“topografik faktorler” gibi bazi kavramlarin tekrar edilmesine karsin bunlarin agik bigimde yer
almadig1 (yukselti, baki, egim, relief gibi), baslica yer sekilleri olan “dag, ova, plato, vadi, delta” gibi
temel unsurlarin da programda yazili olmadig1 goriilmiistiir. Kirkeser ve Demiralp (2019)6grencilerin
barkan, seki, sahit kaya, kaldera ve jeolojik zamanlar; Kahveci ve Seker (2022) plato, ova, heyelan,
erozyon ve iklim kavramlariin 6grenilmesi zor oldugunu ortaya koymustur.

Iklim bilimi ve bitki ortiisiine iliskin kavram &gretiminin kademeli fakat tutarsiz bir sekilde
yapilandirildigr goriilmektedir. Akbas vd (2010)atmosferi ve islevlerini d6grencilerin anlayamadiklari
ve ¢ok sayida kavram yanilgisina sahip olduklarini sdylemistir. ilkokulda hava olaylar1 ve mevsimler
gibi giinliik yagsamla iligkili kavramlar yer almis; ortaokulda ise iklim kavrami 6. ve 8. siniflarda
konulmus, ancak orta okulda iklim bilimine 6zgii kavram ¢esitliligi sinirli kalmigtir. Buna karsin 9.
sinif cografya programinda iklim sistemine dair temel kavramlara kapsamli sekilde yer verildigi
sOylenebilir. 12. sinifta ise bitki cografyasina iliskin biyogesitlilik, endemik bitki ve relikt bitki gibi {ist
diizey kavramlarin 6gretimi amaclanmistir. Bitki cografyasinin temelini olusturabilecek kavramlar
onceki egitim kademelerinde yer almamustir.

Ogretim programlarinda cevresel cografya kavramlarinin kademeli ve sistematik bir sekilde
ilerledigi sdylenebilir. Ilkokul diizeyinde geri doniisiim, tasarruf ve siirdiiriilebilirlik gibi
somutlastirilabilir kavramlara yer verilmisken; ortaokul diizeyinde bu kavramlar kaynak ydnetimi, atik
tiirleri ve strdiiriilebilir yasam gibi soyut kavramlarla detaylandirilmistir. Somut kavramlar duyularla
algilanabilirken, soyut kavramlar zihinsel diizlemde var olan yapilardir (Bozkurt, 2018). Lisede ¢evre
sorunlari, su kaynaklarinin yonetimi, biyogesitlilik, ¢evre politikalar1 ve ekosistem igerikli kavramlarla
cevresel cografya bilgisi derinlestirilmistir. Ancak, taskin, heyelan, ¢evre kirliligine iliskin kavramlar
(hava, su, toprak kirliligi gibi), iklim gogii; kiiresel 1sinma, ormansizlagsma, ¢éllesme gibi kavramlarin
programda yer almasi Onerilmektedir. Afet ve afet yonetimine 6zgii kavramlarin ilkokulda sinirlt
tutuldugu, yalmzca afet kavramimin programda yer aldigi goriiliir. Afet bilgisine yonelik ortaokulda
yalnizca 5. sinifta 3 kavram yer almis; lisede ise afet yonetimine 6zgii bir ka¢ kavrama yer verilmistir.
Afet ve afet yonetimine yoOnelik kavramlarm afet bilgi ve afetten korunma becerilerini 6n plana
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¢ikaran kavramlarin eksik birakildigi soylenebilir. Nitekim Inal vd. (2018) Tiirkiye’de 6gretim
programlarmin afet egitimin agisindan yeterli olmadigini ortaya koymustur. Ornegin; dogal afet
tiirleri, insan kaynakli afet, sosyal afet gibi afet tiirlerinin yani sira afet yonetim asamalarini iceren
kavramlarin (risk azaltma, hazirlik, miidahale, iyilestirme gibi) yer almasi1 Onerilebilir.

Niifus ve yerlesme cografyasi temasina ait kavramlarin sinif diizeylerine gore genelden 6zele bir
yapt i¢inde ele alindig1 goriilmektedir. 5. ve 6. siiflarda, niifus ve yerlesmeye iliskin temel kavramlara
yer verilmistir. 9. sinifta niifusun Ozelliklerine iligkin kavramlar ele alinmis, ancak bazi niifus
cografyas1 kavramlarinin (6rnegin niifus artisi, niifus politikalari, niifus dagilisi, niifus piramidi,
calisan niifus, aktif niifus, bagimli niifus, kentsel niifus, geng niifus, yash niifus ve niifusun nitelikleri
gibi) programda yer almadig1 dikkati cekmektedir.Nitekim ortaokul dgrencilerinin beseri cografya ve
cografi Ozellik kavramlarinin yeterince anlamadigit Alkar ve Derin (2023) tarafindan
bulunmustur.Beseri cografyaya 6zgii kavramsal alt yapinin orta okul diizeyinde atilmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. 10. sinifta yerlesme cografyasina 6zgili kavramlar 6n plana c¢ikmakta, 11. Sinifta
mekansal diistinmeyi gelistirmeye yonelik kavramlar bulunmaktadir. Yerlesme dokusu, kirsal ve
kentsel yerlesme, gecekondu, kentlesme, metropol, mega kent, yerlesme fonksiyonu, gecici ve siirekli
yerlesmeler ve kentlilesme gibi temel kavramlara yer verilmemekle beraber akademik derinligi olan
kavramlara da yer verildigi sonucuna ulagilmigtir.

Kiiltiirel cografya kavramlarinin 6gretim programinda genelden 6zele dogru artan bir kavramsal
derinlikle ele alindig1 goriilmektedir. 10. simfta kiiltiirle iliskili kavramlara yer verildikten sonra 12.
sinifta yeniden kiiltiir kavramina doniilmesi, kavramsal gelisimde siireklilik agisindan bir eksiklik
olarak degerlendirilebilir. Kavramlarin 6gretimi, bireyin zihinsel gelisimiyle dogrudan iligkili ve
yasam boyu devam eden dinamik bir siirectir. Ozellikle okul ortaminda, sistemli, gelisimsel diizeye
uygun ve kavramsal siirekliligi gézeten 6gretim uygulamalariin, bilimsel bilgiye ulagsmada ve anlaml
ogrenmenin gerceklestirmesinde kritik bir rol oynadigi sylenebilir (Tokcan, 2015).

Siyasi cografya ve jeopolitik alanina iligkin kavramlarin Ogretim programindaki dagilimi
incelendiginde, simif diizeyi ilerledik¢ce kavramlarin hem sayis1 hem de igerigi zenginlesmektedir.
Ortaokul diizeyinde temel siyasi cografya kavramlarina yer verilirken, lise diizeyinde siyasi
cografyanin uluslararasi iligkiler boyutu 6n plana ¢ikarilmis ve 6zellikle deniz alanlarinin paylagimiyla
ilgili olarak Tiirkiye’nin giincel jeopolitik ¢ikarlarini yansitan kavramlara odaklanilmistir. 12. sinif
programinda uluslararas1 gii¢ iliskileri, siyasi cogafya baglaminda kiiresel is birliklerine dair
kavramlara yer verilmistir. Siyasi cografya ve jeopolitik alanina 6zgii kavramlarin 6gretiminde,
genelden 6zele ve basitten karmasik yapiya dogru bir ilerleme oldugu sdylenebilir. Ancak bu alana
0zgli bazi temel kavramlarin (6rnegin devlet, egemenlik, jeopolitik konum, sinir anlasmazlig1 gibi)
daha erken sinif diizeylerinde yer almasi, 6grencilerin siyasi cografyaya yonelik kavramsal temellerini
giiclendirebilir. Ayrica, komsu devlet kavramindan once devlet kavraminin 6gretilmesi; buna bagh
olarak cumhuriyet, demokratik devlet, monarsi gibi yonetim bigimlerini iceren kavramlarin da
kademeli olarak Ogretim programinda yer almasi Onerilmektedir. Kavramlarin &gretimi sirasiyla
somut, tanima, siniflama ve soyut seklinde siralanmir. Bir dnceki adimda &grenilenlere ek olarak yeni
kazanimlarin sarmal bir sekilde 6grenilmesi kavram 6gretimi agisindan 6nemlidir (Senemoglu, 2004).

Ekonomik cografya alt disiplinine &zgli kavramlarin O6gretim programlarinda dagilimi
incelendiginde, kavramsal gelisimin sistemli bir sekilde ilerledigi goriilmektedir. Kaynak ve dogal
kaynak gibi temel kavramlarla baslanan siire¢, daha sonra iiretim, dagitim, tiiketim gibi ekonomi
dongiisiine iliskin kavramlarla genisletilmigtir. Ortaokul diizeyinde ekonomik faaliyetlere yonelik
kavramlar siirli sayida iken; lise diizeyinde daha kapsamli bir kavram 6gretimi benimsenmistir. 9. ve
10. simflarda tretim-tiketim iliskileri, ekonomik sektorler, gelismislik diizeyi ve ekonomik
gostergeler gibi ekonomiye Ozgii kavramlar; 11. sinifta enerji tiirleri, madencilik ve sanayi
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teknolojileri gibi madenler ve enerji cografyasina iliskin kavramlara yer verilmigtir. 12. smif
diizeyinde ise kiiresel ekonomik sistemin isleyisine 6zgii kavramlarin kazandirilmasi hedeflenmistir.
Merrill ve Tennyson (1977), kavramlar1 ardisik ve baglantili olmak {izere iki gruba ayirir:
Ardisik kavramlar belirli bir siraya gore diizenlenirken, baglantili kavramlar belirli bir siraya
sahip olmadan anlam bakimindan birbirleriyle iliskilidir (akt. Simsek, 2006).Bu noktada
ekonomik cografyaya 6zgii kavramlarin ardisik bir sira izledigi sOylenebilir. Ancak bu alana
6zgii kavramlarin yeterince programda temsil edilmedigi gézlenmistir. Ozellikle tarim, sanayi, ticaret
ve ulasim cografyasi gibi temel alt alanlara 6zgii kavramlarin (geleneksel tarim, modern tarim, sanayi
kollari, ticaret yollari, ulasim sistemleri gibi) programda yer almamasi bir eksiklik olarak
goriilmektedir.

SONUC

Kavram 6gretimi, 6grencilerin nesneleri, olaylar1 ve bilgileri ortak 6zelliklerine gore gruplamay1
ve bu bilgileri organize edip anlamlandirmay1 dgrenme siirecidir (Ulgen, 2004). Bu siiregte anlama,
karsilagtirma ve siniflama gibi zihinsel beceriler 6n plandadir (Yel, 2015). Ancak o6gretilecek
kavramlarin dgrencilerin gelisim diizeyine uygun olmasi da énem tasir. Ozellikle soyut kavramlari,
somut diisiinme diizeyindeki Ogrenciler daha zor 6grenir. (Doganay, 2005). Cografi kavramlarin
bazilarinin smmif kademeleri boyunca tekrarlandigi ortaya c¢ikmistir. Zaman zaman kavram
siirekliliginin kesintiye ugradigi, bazi smif diizeylerinde fiziki cografyanin alt dallarina ozgii
kavramlarin yer almadigi sdylenebilir. Bu durum cografi kavramlarinn biitiinciil sekilde anlagilmasini
engelleyebilir.

[lkokuldan liseye kadar cografya disiplinine 6zgii kavramlarin yer aldig1 6gretim programlarinin
incelendigi bu ¢alismada kavram Ggretiminin basitten karmasiga dogru ilerledigi goriilmektedir. Genel
olarak cografi kavram 6gretimi, 6grencilerin siif seviyelerine uygun olarak temel kavramlardan daha
karmasik olanlara dogru ilerleyecek sekilde tasarlandigi soylenebilir. Lane, Carter ve Bourke (2019),
cografya 0gretiminde kavramsal 6grenmenin uygun bicimde yapilandirilmasinin, kavramlarin ardisik
ve tekrarli olarak sunulmasiyla miimkiin olabilecegini belirtmektedir

Kavram yogunlugu incelendiginde ilkokuldan liseye kadarki siiregte Ozellikle lise Ogretim
programinda kavram cesitliliginin ¢ok daha yogun oldugu goriilmiistir. Bu durum, cografya
kavramlarmin ilkokul ve ortaokulda smirli tutulup lisede yogun bir sekilde sunuldugunu
gostermektedir. Tlirkiye’de lise tarih ders kitaplarinda kavram &gretim ydntemlerinin yetersiz ve
tutarsiz oldugu (Bal ve Bozkurt, 2021); cografya dersinde ise Ogrencilerin ¢ok sayida kavramla
karsilagmalarinin bu kavramlarin 6grenilmesini giiglestirdigi bulunmustur (Turan, 2002). Sonug olarak
Lise 6grencilerinin kavram bilgilerini 6lgmeye ve mevcut 6gretim programlarinda kavram 6gretiminin
etkililigini ortaya koymaya yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak Tiirkiye’de cografya egitiminde kavram 6gretiminin belli
bir sisteme oturtulmadigi;dikey ve yatay biitiinliigli saglayan bir model olusmadig1 sdylenebilir. Li
(2022) Cin’de dgretmen egitim programlarinda kavram 6gretimi derslerinin olmayisi ve kavramlarin
sistemli tanitilmayisindan dolayr Ogretmenlerin kavram ogretim bilgisi ve uygulama ydntemleri
konusunda eksiklikleri oldugunu bulmustur. Hansen (2009) kavram 6grenme siirecinin sistematik bir
model iizerine kurulmasi gerektigi; kavram ogretiminin Ogrencilerin somuttan soyuta gecislerini
desteklemesi gerektigini belirtmektedir. Higgins ve Reid (2017) kavram Analizi Diyagramlan ile
(CAD) o6grencilerin kavramlar arasi iliskileri anlayabilecegini; bu yolla akil yiiriitme becerisi
gelistirilerek, kavramlarin yalnizca tanimlanmasini degil, ayn1 zamanda onciil, 6zellik, sonug ve iligkili
kavramlar gibi bilesenlerle birlikte derinlemesine anlasilabilecegini ortaya koymustur.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: The general and abstract conception of an object or idea formed in the mind is called a
concept. The process of concept learning begins in early life and is shaped through interactions with the
environment, evolving into a planned structure with education. While simpler concepts directly related to an
individual's daily life are learned first, these develop over time, and an orientation towards concepts with a social
or universal dimension occurs. Concepts are considered multidimensional structures capable of both concrete
and abstract qualities. Learning generally progresses from simple to complex; concepts are organized in a
hierarchical order: supraordinate, coordinate, and subordinate. This order among concepts forms the basis of
conceptual continuity. Therefore, the systematic and progressive presentation of concepts in curriculum is
believed to deepen meaningful learning. Within this framework, we aimed to examine the extent to which
geographical concepts included in educational processes from elementary to high school follow one another,
how students establish connections between their prior knowledge and new concepts, and the extent to which
conceptual continuity is achieved in curricula.

Method:This study examined the continuity of geographical concepts in the curriculum of primary school
life studies, middle school science, and social studies courses in Tiirkiye, as well as concepts in the high school
geography curriculum, across sub-branches of geography. The study employed a qualitative research method.
Because it presents a specific situation, it is a case study. The researcher examined the concepts in the
curriculum of the courses covered in the study, and among the concepts in the curriculum of life studies, social
studies, and science courses, the researcher identified those specific to the geography discipline. These concepts
were then classified, taking into account the sub-branches of geography. The data used in the study were
documents; document analysis was employed in the data analysis.

Findings: Concepts related to mathematical geography are included in the learning areas of 1st, 4th, 5th,
8th and 9th grades. Earth, Moon and Sun, rotation and "orbit" are included in primary school; rotation, rotation,
lunar phases, axis of rotation, plane of rotation, axial tilt, seasons, equator, tropic, equinox, shadow length, sun
exposure duration, day and night duration are included in middle school. In high school, the concepts of rotation
and orbit movement, axial tilt, geoid, time zone, local time and national time are included. Regarding
cartography, in primary school, cardinal directions, orientation, direction, navigation, sketch, map, map key; In
middle school, the concepts of directions and relative position were introduced; in high school, the concepts of
relative position and geographic location were introduced; in high school, the concepts of map, coordinate
system, thematic map, GIS, satellite imagery, remote sensing, data, data management, cloud, informatics, story
map, symbols, living atlas, variable, layer, attribute table, and thematic map were introduced. In landforms, the
concepts of natural beauty and natural environmental elements were introduced in elementary school as the
natural environment in middle school, and they became increasingly more in-depth in high school. In
climatology and phytogeography, the concepts of weather events, seasons, the atmosphere, and condensation
evolved in elementary school; and in high school, the concepts of extreme weather events, atmosphere,
continentality, maritime nature, pressure, climate, the climate system, humidity, wind, temperature, precipitation,
ocean currents, urban heat island, vegetation, biodiversity, endemic plants, and relict plants evolved. In terms of
environmental geography, the concepts of recycling and savings were introduced in elementary school; and the
concepts of environment, sustainability, conscious consumption, and sustainability were introduced with
academic depth in high school. Disaster geography included concepts such as disaster, consumption, and
sustainability in middle school; disaster, AFAD, and risk in middle school; and disaster management-specific
concepts in high school. While no concepts were included in primary school for population and settlement
geography, four concepts were included in middle school. In high school, concepts related to population
geography, such as settlement, human environment, and population, were replaced by concepts related to
settlement geography in later grades. Cultural geography concepts such as culture, cultural cooperation, and
globalization in middle school evolved into different dimensions of culture in high school, and a similar situation
exists in political geography. Concepts specific to economic geography, such as resources, natural resources,
reserves, production-distribution-consumption, energy, and economic activity, were developed with economic
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concepts in high school.

Discussion:.Considering the sub-branches of geography, concepts are addressed in curricula in a structure
ranging from simple to complex, from general to specific, and from simple to complex. However, it can be
argued that the conceptual foundation necessary for the preliminary learning of high school-level concepts is not
sufficiently established in primary and secondary schools. The absence of some fundamental concepts from the
curriculum is considered a shortcoming. The fact that the foundation for some concepts is not provided at lower
levels in high school suggests that students may experience difficulties in conceptual transition. It can be noted
that some concepts are repeated from time to time, and that concepts are introduced gradually but inconsistently.

Conclusion: In the concept teaching process, it is important that concepts are appropriate to students'
developmental levels. It has been observed that conceptual continuity is occasionally interrupted, and concepts
specific to sub-branches of geography are not included in some grade levels. This can hinder a holistic
understanding of geographic concepts. An examination of concept density reveals that concept diversity is much
more intense from primary to high school, especially in the high school curriculum. This suggests that geography
concepts are limited in primary and middle school and presented intensively in high school. Based on the
research results, it can be concluded that concept teaching in geography education in Turkey is not
systematically structured, and a model has not been developed for this purpose.

Recommendation: Researchers may be advised to conduct studies to measure high school students'
conceptual knowledge and demonstrate the effectiveness of current curriculum. It may be advisable to distribute
concept instruction evenly across grade levels and relationships from elementary to high school, to eliminate
high school concept density, and to introduce concepts that will form the foundation of concepts planned for
high school into lower grade levels.
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