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Oz

Ozel egitimde bireysel farkliliklara gore egitimin sekillenmesi olarak kabul géren
farklilagtirma, 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin bir grubu olan Ustlin
yetenekli 6grenciler icin de kullanilmaktadir. Bu ¢alismada, farklilastirmanin nasil
kavramsallagtirilacagy, farklilastirma ile ilgili kavramlar ve farklilagtirma modelleri
aciklanmustir. Ustiin  yeteneklilerin  egitimi i¢in ortaya konan farklilastirma
modellerinin (Maker Miufredat Farklilastirma Modeli (Maker, 1982), Paralel
Mifredat Modeli (Tomlinson vd., 2002), Entegre Mifredat Modeli (VanTassel-
Baska & Wood, 2009), Mifredat Daraltma Modeli (Reis ve Renzulli (1978) Reis
ve Renzulli, 1978), Purdue Ug-Evre Modeli (Feldhusen & Kollof, 1986), Uclii
Zenginlestirme Modeli (Renzulli, 1977), Ozerk Ogrenen Modeli (Betts, 1986),
UYUKEP (Tortop, 2013, 2015), UYEP (Sak, 2009) karsilastirlmast da bu
calisma icerisinde yapimustir. Ayrica farkhlastirmada yagsanan sorunlar ve bu
sorunlara iliskin 6neriler de sunulmustur.

Anabhtar kelimeler

Ustiin  yetenekli  6grenciler, farklilastirma, {stiin  yetenekliler egitiminde
farklilastirma modelleri

Farklilastirma, tim &6gretmenlerin bilmesi gereken bir “egitimsel uyatlama”
yaklastmuidir. Ustiin zekali ve yetenekli bireylerin potansiyellerini gelistirmek ve
onlart zenginlestirilmis yasama sevk etmek icin egitim gereklidir. Ustiin zekalt
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cocuklarin dogasint hem de yeteneklerinin ve becerilerinin seviyesini ortaya
ctkaracak 6gretim ve programlar uygulanmalidir (Feldhusen & Jarwan 2000).

Ward (1961) “farklilastirilmis 6gretimi, ilk olarak iistiin yetenekli 6grencilerin
6grenme ihtiyaglarini karsilamak icin kullanmistir” (Aktaran: Bloom, 2009:25).
Programlarda &grencilerin  farkli akademik hazirbulunusluklar, ilgi ve
ihtiyaglarina cevap vermek amactyla yapilan degisiklikler farklilagtirma terimi ile
ifade edilmektedir (Tomlinson, 1999). Ogretimi farklilastirma, &grenenlerin
ogrenme ilgileri ve yetenekleri, 6grenme stilleri ve 6grenme gereksinimleri
bakimindan farkli 6zelliklere sahip olduklari disiincesine dayalidir (Anderson,
2007; Tomlinson, 1999). Tomlinson (1999)a gére Ggretimde farkldastirma,
Ogrencilerin programin icerigini kesfetmeleri icin, ¢esitli yollarin kullanildig,
aktivitelerin ve siirecin Ggrencilerin anlaml dgrenmelerine, kendi bilgi ve
fikirlerine ulagmalarina yonelik yapildigi ve Ggrencilerin  6grendiklerini
gostermek ve sergilemek icin se¢imlerini yapabildikleri bir 6grenme yasantisidir.
Powers (2008) ise farklilastirmayi icerik, stire¢ ve Grtintin, farkli 6zelliklere sahip
Ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarina yanit vermek amactyla 6grencilerin gesitli ilgi
ve hazirbulunusluk  diizeylerine gbre uyarlandigt bir yaklasim olarak
tanimlamaktadir.

Tomlinson (2001)’a gbre farklilasirmada amag, Ogrencilerin Ogrenme
potansiyelini  ve akademik gelisimini en st dizeye yikseltmektir.
Farklhlastirlmis 6gretim, Ggrencilere icerik, 6grenme stireci ve triin olusturma
strasinda farklt yollar sunar. Bu sekilde tim Sgrencilerin konu ve kavramlari
etkili bir sekilde Ogrenmesi amacina, farkli yollardan gecerek ulasiimaya
calistlmaktadir (Heacox, 2002). Ogretim farklilagtiriimast, 6gretimin hiz, seviye
ve tiriniin 6grenenlerin ilgi, 6grenme ihtiyaci ve 6grenme stilleri dogrultusunda
dizenlenmesidir. Farklilastirma her Ogrencinin  6grenme  siirecinde hangi
noktada olduguna, ne bildigine ve neyi 6grenmeye ihtiyact olduguna duyarhdir
ve Ogretimin buna gbre diizenlenmesine odaklanir. Farklilastirmada 6grencilerin
nasil 6greneceklerine ve dgrendiklerini hangi sekillerde gdstereceklerine kendi
ozelliklerine gore karar vermesine 6nem verilir. Ogretimde farklilastirma
Ogrencilerin  bilgiyi alma, anlamlandirma ve &grendiklerini ifade etme
noktalarinda farkli secenekleri sunar.  Farklilastirma ile ilgili tanimlar
incelendiginde; farklilastirmanin temelinde tim 6grencilerin basarilt olmast i¢in
farklt 6grenme ihtiyaclarina gére programin ve Ggretim siirecinin tasarlanmasi
goriilmektedir.

Farkhlastirma kavrami ustin yetenekli Ogrencilerin Ozelliklerine gore
programin icerik, siirec, Urlin Ogelerinin birinde veya bir kacinda degisiklikler
meydana getirilmesini igerir. Farklilastirma Ustiin yetenekli 6grencilerin daha
hizli 6grenme, daha iyi problem ¢6zme, soyut disinme, kavramlar arasi iligki
kurma gibi 6zelliklerine uygun olarak programin yeni bastan planlanmasidir. Bu
acidan Ustin yeteneklilerin egitiminde farklilastirma; zenginlestirme ve
hizlandirma stratejileri kullanilarak yapilmalidir.

Zenginlestirme, Gstin yetenekli 6grencinin herhangi bir konu alan tizerinde
akranlarina gbre daha fazla derinleserek ve genisletilerek calismasi olarak
tanimlanir. Zenginlestirme ile miifredatin kapsami genisletilerek ileri dizey
konulara yer verilir (Sak, 2012). Zenginlestirme stratejileri olarak, bagimsiz
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calisma, mentorlik, alan gezileri, asamalt gérevler, 6grenme giinliikleri, acik uclu
ve gercek yasam problemleri ile genisletme etkinlikleri,  okul geneli
zenginlestirme, zenginlestirme kimeleri, okul sonrast programlar, 6grenme
merkezleri, igerik transferi, olimpiyatlar 6rnek verilebilir (Renzulli &Reis, 1997,
Davis & Rimm, 2004, Clark, 2002, Kulik & Kulik, 1991, Schiever & Maker,
2003, Sak, 2012)

Hizlandirma, Gstin yetenekli bireylerin egitim programinda normalden daha
hizli ilerlemesi ya da normalden daha kii¢iik yasta, bir egitim programina
katilmasi olarak tanimlanmaktadir (Southern, Jones & Stanley, 1993; Sak, 2012,
Davis& Rimm, 2004, Gross, 2004, Schiever & Maker, 2003). Hizlandirma
uygulamalarinda Ogrenciler Ust siniflara yerlestirilir, st siuflardan dersler
alabilirler. Hizlandirma; erken okula kayit olma (ilkégretim birinci sinifa
yasitlarindan erken girme gibi), siuf atlama (yasitlartyla ayni sinifta 6grenim
goriirken bir veya iki siuf Uste gegmek gibi), birkac sinifi birlestirme, erken
Universiteye girme, ikili kayit, ders hizlandirma, Ustten ders alma, kurs ve
seminerlere katilma seklinde uygulamalar icerir (Brody & Benbow, 1987; Sak,
2012).

Miifredat Farklilagtirma Nasil Yapilir?

Farklhlastirmanin temelinde, her 6grencinin 6grenme ihtiyaclarina ve 6grenme
kapasitesinin  arttirlmasina  deger verilerek farkli  6grenme  alanindaki
Ogrencilerin ihtiyaclarini karsilamaya yonelik bir 6gretim hazirlamak vardir.
Bunun i¢in 6gretmenler icerik, siire¢ ve Griinii 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi
ve 6grenme stilleri Gzelliklerine gore farkllagtirma siireclerine uygulayabilitler.
Ogretim programinda ve 6gretimde yapilan diizenlemeler hazirbulunusluk, ilgi
ve Ogrenme stili acisindan olduk¢a kapsamli olmalidir. Planlama stirecinde
hazirbulunugluk diizeyi farkhiliklarina gére Sgretim programinin Sgelerinden
icerik, stire¢ ve Uriiniin her birinde ya da bazilarinda farklilastirma yapilabilir.
Benzer sekilde 6grenci ilgilerinin ve 6grenme profillerinin farkliligina gére aynt
uygulama yapilabilir. Ogrencilerin ilgi, 6grenme stilleri, dgrenme hiz1 ve
hazirbulunusluk  yoninden digerlerinden nasil farklilastiginin =~ Sgretime
baslamadan 6nce beliflenmesi gerekmektedir (Heacox, 2002). Hazirbulunusluk,
Ogrencilerin ne bildigini, neyi anlayabilecegini, planlanan Sgretim icin gerekli
bilgileri igerir. Farklilastirma oOgrencilerin hazirbulunusluk ihtiyaclarina cevap
vermek i¢in uygulanacak programin birakilmasi degil, programin Jgrenci
seviyelerine gore ilgi ¢ekici hale getirilmesidir (Tomlinson ve Strickland, 2005).
Ilgiye gore farklilastirma, Ggrencinin 6grenecegi yeni bilgi ve becerileri, onlar
icin ilgi ¢ekici, merak uyandirici, konuyla ilgili yararll buldugumuz seyletle
iliskilerini ortaya ¢ikarmak, aralarinda baglantt kurmalarini saglayacak etkinlikleri
onlara se¢me imkani tanimak seklinde gerceklesir. Tum Ogrenenlerin konuya
iliskin ilgilerinin ayn1 olmasini beklemek dogru degildir. Ilgi alanlar1 farkli olan
Ogrenenlere Ogretim siirecinde ilgileri dogrultusunda calisma firsatt sunulur
(Tomlinson ve Strickland, 2005; Tomlinson, 2001). Ogretimi 6grenme stillerine
gore farklilastirma, bireylerin nasil 6grenebilecegi ve nasi bir 6gretim tasarimi
yapilabilecegini belitleme imkant saglayacaktir. Tomlinson (2001), 6grenme
stiline gore farkhlastirmada; Ogretmenlerin, tim Ogrencilerinin kendileri gibi
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ogrenmediklerinin, 6grenmek icin farkli yollar tercih edebileceklerinin farkinda
olmalarini, bu nedenle Ogretmenlerin sadece kendi Ogrenme stillerine gbre
Ogretimi gerceklestirme egilimlerini terk etmeleri ve farkli 6grenme stillerine
hitap eden etkinlikleri planlamalari gerektigini belirtmektedit.

Ogrenenlerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gére programin
icerik, siirec ve trin ogelerinde farklilagtirma yapilabilir. “Teerigi kisaca
Ogretimde “ne Ogretelim?” sorusunun cevab: olarak da tanimlamak
mimkiindiir” (Heacox, 2002:10). “Icerigin farklilastirilmast konunun en gerekli,
6nemli ve temel kavramlari, stirecleri ve becerileri tzerinde durarak ya da
Ogrenilecek konunun karmagiklik diizeyini degistirerek gerceklestirilebilir”
(Heacox, 2002:10). Ustiin zekali &grencilerin 6zelliklerine gore 6gretim
programi gelistirilirken programin icerigi; soyutluk, karmasiklik ve cesitlilik
olarak normal egitim programlarindan daha fazla zenginlestirilerek, deha
kisilerin = yasamlarini, bilimsel arastrma yOntemlerini disiplinlere  6zgt
genellemeleri kapsamalidir (Sak, 2012:175).

Ogretimin, 6grencilerin  bilgiyi isledikleri kismi olan siirec  boyutu,
(Tomlinson, 2001:79) &gretim programinin igeriginin Sgretilme yollarini ve
6grencinin bilgiyi 6grenme ve kullanma bigimlerini kapsar (Sak, 2012:177).
Programin stire¢ Ogesini farklilastirmada, 6grencilerin 6grenme ve distinme
tirlerini, akid yiritmelerini, 6gretimin hizini, kesif yoluyla O6grenmelerini,
arastirma yontemlerini ve 6gretim yollarinin gesitliligini kapsar (Sak, 2012).
Tomlinson ve Strickland (2005), Tomlinson ve Eidson (2003) stirecin
farklilastirilmasinda hazirbulunusluklari farkls ise; katlt 6gretim, farkli seviyelerde
materyal ve calisma gruplart yapma, Ogrenme merkezleri, &6gretmen
rehberliginde mini workshoplar, seviyeye gore bireysel ve toplu Ogretim,
hazirbulunusluga gére homojen veya heterojen gruplamalarin kullanilabilecegini
belirtmislerdir. Ilgileri farkli ise, ilgi merkezli calisma ve tartisma gruplari,
jigsawlar, benzer veya farkls ilgiye sahip 6grencilerden olusan calisma gruplart ve
tartisma  gruplary, ilgilerini ¢eken konulart digerleriyle paylasmaya yonelik
etkinlikler kullanilabilir. Ogrenme profilleri farkli ise, 6grencileri bireysel ya da
grupla calismaya tesvik, ogrenmeleri icin farkli secenekler sunma, yarismaci,
isbirlikli ve bireysel ¢alismalar arasinda denge kurma etkinliklerin
farklilastirtlmasinda kullanilabilir.

Uriin  6grenme sonucundaki ¢iktilar olarak nitelendirilebilir. Uriinler
Ogrenenlerin ilgili konuyu, 6grenme dizeyleri ve 6grendiklerini uygulamaya ne
kadar gegirebildikleri konusunda bilgi vericiditler (Heacox, 2002; Tomlinson,
2001). Farklilastirilmis siniflarda 6grenciler ayni temel bilgi, kavram ve beceriler
tzerinde ¢alisirlarken, 6grendiklerini kendi Ozelliklerine goére farkli yollarla
ortaya koyma imkani verilerek 6grenme urGniniin gosterilmesi acisindan
farklilastirma imkant saglanir (Tomlinson, 2001; Tomlinson ve Mc Tighe, 2000).
Ogretim sonucunda elde edilen bilgiler, makale yazma, deney, videolar, duvar
resmi, film seridi, resim yapma, haritalar, parodi, rol oynama, pandomim, siir
okuma, diyagram, bilgisayar programlari, fotograf, robotlar, tartismaya katilma,
brosiir hazirlama, gorlisme sorulart yazma, gazete makalesi yazma, proje
hazirlama, problem ¢6zme gibi ¢ok farkl sekillerde gésterme imkani saglanabilir
(Barbara, Gartin, Murdick ve Darlene, 2002). Ustiin zekali &grencilerin
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egitimlerinde Ogrenci Urlinlerinin profesyonel triinlere benzemeleri, gercek
yasam problemlerini ¢ézmeye yonelik olarak gelistitilmeleri farklilagtirma
acisindan vurgulanmaktadir (Sak, 2012).

Ustiin yetenekliler egitimi literatiiriine bakildiginda {iistiin  yeteneklilik
kavraminin kuramsallastirilmasina bagl olarak farkli farklilagtirma modelleri
karsimiza ¢tkmaktadir. Ornegin  Renzull'nin  Uglii Halka Modeli istiin
yetenekliligin kuramsallasmasinda gbreve adanmishgi, yaraticiigl, genel 6zel
yetenek Ustiiliigiin olmast sonucunda ortaya ¢ikar. Renzulli kuramindan yola
ctkarak  okul geneli zenginlestirme modelini 6nermektedir. Bu modelde
Ogrencilerin  6grenme  stilleri, ilgi alanlart belirlenir ya da bunlara iliskin
etkinlikler sunulur. Bu alanlarda 6grencilerin yeteneginin ortaya ¢tkmast saglanir.
Bunun benzeri ustiin yetenekli Ggrencilere yoOnelik farklilastirmanin hangi
boyutlarda (igerik ) yapilacagi ve ne sekilde yapilacagi ile ilgili modeller
bulunmaktadir. Bu modeller &gretmenlere dstin yeteneklilere yonelik
farklilastirmanin nasil yapilacagt konusunda kilavuzluk roliint tstlenirler.

Ustiin  Yetenekli Egitim ve Miifredat Farklilagtirma Modelleri ve
Programlar

Maker Miifredat Farklilagtirma Modeli

Maker'in (1982) mifredat farkhlastirilmasinda dort temel unsur etrafinda
miifredatta farklilastirma yapulir. Icerik, siireg, tiriin ve O6grenme ortami. Icerikte,
somutluk yerine soyutlastrmak 6nemlidir. Bu ise veri diizeyinden kavram,
genelleme ve teori diizeyindeki bilgilerle 6grencinin karsilasmasi ile mimkiin
olabilir. Bilgilerin temalar halinde verilmesi 6nerilir. Icerik verilirken
disiplinlerarasilik saglanir. Basitlik yerine karmagiklik ve zorlastirma Onerilir.
Gelistirilmesi distntlen yetenek alani ile 6énemli kisilerin biyografileri verilir.
Siire¢ boyutunda ise ileri diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir.
Arastirma becerileri, elestirel disiinme becerileri, yaratict disiinme becerileri
gibi beceriler iizerinde calisilir. Uriin olarak ise &grencinin gercek hayat
problemlerini (real life problem) ¢6zme becerisini elde etmesi istenir. Ustiin
yetenekli 6grencinin drettigi Grlnlerin o alandaki yetiskin bir yetenekli kisinin
trrettigine yakin olmast beklenir. Ogrenme ortami boyutunda ise 6grenci
merkezli, bagimsizlik, yargilayict olmayan, yaraticiligr tesvik eden nitelikte olmast
istenir (Sak, 2012).

Paralel Miifredat Modeli

Ustiin yeteneklilere yonelik program hazirlanmasinda bir diger 6nemli isim olan
Tomlinson vd., (2002) Paralel Miifredat Modeli (PMM) adiyla bir miifredat
farklilastirma  yaklagimi  Onermistir. Paralel Mifredat Modeli miifredat
tasariminda kullanimu ile ilgili olarak ilkemizde de ¢aligmalara rastlanmaktadir
(Kok, 2010). PMM, genel miifredat, baglantlar mifredati, farkindahk ve
uygulamalar miifredat1 gibi bilesenlerden olusmaktadir. Genel miifredat; ulusal
egitim programlarindaki kazanimlart igerir. Baglantilar miifredatinda; bir alanda
uzmanlagsmaya gotlirecek genel mifredatta olmayan bilgi ve beceriler verilir.
Alan ya da disiplinin iliskili olabilecegi disiplinletle baglantilar kurmasi saglanir.
Uygulamalar miifredat; alanda uzmanlastrict kazanimlar igerir. Herhangi bir
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alandaki uzmanin yeterliklerinin verilmesi saglanir. Farkindalik miifredats; tistiin
yetenekli 6grencinin o yetenek alaninda calisan kisinin sorunlarini, o alanda
yetenekli biri olmast icin neler yapmast gerektigi ile ilgili farkindalik olusturmay:
saglar. Paralel Miufredat Modelinde 6gretim tasarimlart dikkat edildiyse bir
disiplinde uzmanlasma ve derinlesmeye goére genel mifredat temelinde
farklilagtirmanin nasil yapilacaginin haritasint ¢izmektedir. Bu agtdan PMM’nin
bir ¢erceve mifredat modeli oldugunu sdyleyebiliriz.

Miifredat Daraltma Modeli

Mifredat Daraltma Modeli, Reis ve Renzulli (1978)’nin 6nerdigi dstiin
yeteneklilere yonelik mifredat olusturma modelidir. Temel felsefesi genel
mifredatlardaki tekrarlarin azaltdmasidir. Genel mifredattaki bu tekrar eden
kazanimlar sikistirilir, bunun yerine st 6grenim diizeyinden kazanimlar konur.
Ya da bu sikistirlarak kazamilan zamanda daha fazla etkinlikler yapilarak
zenginlestirme ve derinlesme yapilabilir.

Entegre Miifredat Modeli

Entegre Miifredat Modeli VanTassel-Baska ve Wood (2009) tarafindan ortaya
konulan bir miifredat tasarim modelidir. Burada, ileri icerik boyutu (yani st
siiflardan konu igeriginin alinmasi), Grin boyutu (arastirma becerileri gibi
becerilerin verilmesi), epistemolojik kavram boyutu (tema altinda konularin
organize verilmesi) gibi boyutlart icerir. Bu model de dstin yetenekli
Ogrencilerin zor ve karmagiklikla karsilastirilmasi, bilgilerinin iliskilendirilmesi,
becetilerle bunlarin desteklenmesi tizerine kurulmustur.

Purdue Ug-Evre Modeli

Feldhusen & Kollof (1986) tarafindan ortaya atilan ve ashinda Gniversite
égretimi i¢in modellenen Purdue Ug-Evre Modeli ii¢ evreden olusmaktadir
(Bkz. Sekil 1). 1. Evrede; temel dilsiinme becerilerinin gelistirilmesi ve alan
bilgisi tzerinde durulmaktadir. Bu agamada yakinsak ve iraksak distinme
becerilerinin - gelistirilmesi ile ilgili calismalar yapilir. 2. Evrede, elestirel
distinme, problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi tzerinde durulur. Buna
yonelik etkinlikler yapiir. 3. Evre; bu evrede &grencinin bagimsiz calisma
becerilerini gelistirmesi beklenir. Bunun sonucunda farkli egitimsel udriinler
ortaya konur.

3.Evre .
2.Evre

1. Evre

Sekil 1. Purdue Ug-Evre Modeli (Feldhusen & Kollof, 1986)

Uclii Zenginlestirme Modeli

Uglii Zenginlestirme Modeli, Renzulli (1977) tarafindan ortaya atilmistir
(Renzulli & Reis, 1997). Bu modelde tg tip etkinlik bulunmaktadir (Bkz. Sekil
2). Tir 1. de genel programlarda bulunmayan etkinlikler yapilir. Ogrencilerin
belirli konulara ilgilerinin ¢ekilmesi amaclanir. Tir 2. de ise 6grencilerin,
aragtirma, disiinme becerilerini gelistirmek amaclanir. Ttr 3. ise 6grencinin
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bireysel ¢alisma yaptigt evredir. Bu evrede, planlama, kaynak kullanimi, zaman
yonetimi vb. becerilerin gelistirilmesi amaclanir.

Tip I. Genel Kesifsel Tip II. Grup Egitim

ﬁ Etkinlikler J_L ﬂEtkmhklcn ﬁ

Tip ITI. Gergek Problemlere Yonelik Bireysel ve Kiigiik
Grup Aragtirmalan
5 P <

Sekil 2. Uclii Zenginlestirme Modeli (Renzulli & Reis, 1997)

Ozerk Ogrenen Modeli

Ozerk Ogrenme Modeli, Betts (1986) tarafindan ortaya atilmistir. Bu model bes
basamaktan olusmaktadir (Bkz. Sekil 3). Bu modelin amact 6grencilerin
bagimsiz ve kendi kendine Ogrenen bireyler olmalarint saglamaktir. Uyum
asamasinda Ogrenciler, kendi bireysel yeteneklerinin farkina varirlar. Ustiin
zekdnin anlagilmast saglanir. Bireysel gelisim asamasinda 6grencinin 6zerk
Ogrenmesini  saglayacak  becerilerin  verilmesi  saglanir.  Zenginlestirme
asamasinda, Ogrencilerin genel mifredat disinda arastirmalar ve kesifler
yapmalarini  saglar. Seminer asamasinda, Ogrenciler yaptiklart aragtirmalar
gruplar 6niinde sunarlar. Derinlemesine ¢aligma asamasinda, 6grenciler istekleri
dogrultusunda derinlemesine arastirmalar yaparlar.

Derinlemesine
Caligma

Sekil 3. Ozerk Ogrenen Modeli (OOM) (Betts, 1986)

Ustiin Yetenekliler Universite Kopriisii Egitim Programi (UYUKEP)

UYUKEP, Tortop (2013) tarafindan kurulmustur. UYUKEP, akademik
alandaki istlin  yetenekli Ogrencilerin  egitimlerini —bilim insani olarak
yetismesini- amaglayan bir programdir. Ug 6gretim asamasindan olusmakta
olup, Tiirkiye’de Biilent Ecevit Universitesi Ozel Egitim Hizmetleri Uygulama
ve Arastirma Merkezi (OZELMER) biinyesinde 2013 yilindan itibaren
yiritilmektedir. UYUKEP, ment6r ve e-mentorlik yaklasimlarini esas
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almaktadir. UYUKEPte mentér olarak belirlenecek  kisiler iniversite
blnyesindeki arastirmacilar olabilecegi gibi Tirkiye’deki Bilim ve Sanat
Merkezlerinde ve Fen Liselerinde (lisanststi egitim yapmis) 6gretmenler de
olabilir. Ancak e-ment6r olarak gérev alacak kisiler bilimin herhangi bir alaninda
calisan, Onemli basarilart olan bilim insanlart olmast gerekir (Tortop, 2013,

2015b).

@]
(olg o)
o) (o) C
C
3. Asama: Bagimsiz
@ Arastirma Yapma ve
C Raporlama Asamasi

2. Asama: Bilimsel Alanda

fo) Derinlemesine Calisma ve

/o) ®] Arastirma Tasarlama
Asamasi
1. Asama: Alan

Belirleme ve Mentor
Secimi Asamasi

Sekil 4. UYUKEP Egitim Siireci Asamalart (Tortop, 2013; 2015b)

UYUKEP’in miifredat bilesenleri, bilimsel yaraticilik, ¢z-diizenlemeli bilim
ogrenme becerileri, diistinme becerileri, bilimsel stire¢ ve aragtirma becerileri ve
bilim tarihi ve felsefesi seklindedir. UYUKEP, Tirkiye'de iistin yeteneklilerin
egitiminde 6z-dlizenlemeli 6grenmenin egitim programi iceresine alan ilk
programdir. UYUKEPte akademik alanda iistiin yetenekli égrencilerin bilim
insant olabilmeleri icin &6z-diizenlemeli 6grenme becerilerinin kazandirilmast
gerektigi diisiiniilmektedir. UYUKEP, 6gtretim siirecinde tematik yaklagimla 3
asamadan olusan bir egitim sunar (Bkz. Sekil 4). Bunlar su sekildedir; Birinci
Asama: Alan Belitleme ve Ment6r Secimi Asamast; Tkinci Asama: Bilimsel
Alanda Derinlemesine Calisma ve Arastirma Tasarlama Asamast; Ucilincii
Asama: Bagimsiz Arastirma Yapma ve Raporlama Asamast (Tortop, 2015b).

UYUKEPte égrenci segimi belli dl¢iitlere gore yapilir. Ogrenciler 1-4. sinif,
5-8. smuf ve 9-12. sif olmak izere —genel egitim sistemine paralel-
gruplandirilir. UYUKEP’te bilhassa 1-4.sinif 6grenci gruplarinda 6z-diizenleme
stratejilerinin kazandirilmasina yonelik etkinlik ve calismalar yapilir (Tortop,
2013b). Ideal olanin da ilkokul déneminde ya da iistin yetenekli egitim
programlarinin ik dénemlerinde bu  becerilerin - kazandirilmast  gerektigi
belirtilmektedir (Obergriesser, Steinbach, & Stoeger, 2013). UYUKEP ile ilgili
olarak Ogrencilerin ve Orglin egitim Ogretmenlerinin program hakkindaki
gOrisleri programin sosyal gecerliginin de yiiksek oldugunu géstermektedir
(Tortop, 2013, 2014, Tortop & Ersoy, 2015).
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Ustiin Yetenekliler Egitim Programlari (UYEP)

UYEP, Anadolu Universitesi biinyesinde Prof.Dr. Ugur Sak’in kurdugu ve
yonettigi dstlin yetenekli 6grencilere yonelik bir programdir (Sak, 2009).
Programda, ustiin yetenekli 6grencilere matematik ve fen bilimleri agirlikh
zenginlestirme ve hizlandirma karisimi egitim verilmektedir. Program tarl
olarak okul sonrast homojen gruplama stratejisinin kullanildigt UYEP’te hafta
sonlarinda ve yaz dénemlerinde egitim verilmektedir. UYEP’te, matematik ve
fen bilimleri alanlarinda kazanimlara agirlik verilmesi nedeniyle yalnizca bu
alanlarda zenginlestirilmis ve hizlandirilmis dersler sunulmaktadir. UYEP
mifredat modeli; analitik yetenek, yaratict yetenek, pratik yetenek, bilgi
bilesenleri, problem ¢6zme ve diisiinme becerisinden olusmaktadir. UYEP
mifredati, hizlandirma ve zenginlestirme yaklasimlarinin bir karisimi seklinde
yapilandirilmistir. UYEP’te égretim tniteler halinde yapilir. Matematik ve fen
bilimleri dersleri, alt: ile dokuz ders arasinda degisen Unitelerden olugmaktadir.
UYEP, sosyal gegerligi olan Tiirkiye’ye model olusturabilecek bir programdir
(Sak, 2011).

Miifredat farkhilastirma modelleri programla iliskisine gére U¢ grupta
incelenebilir. Birincisi, Genel Mufredat Degisimi Modelleri (GMDM), bu tip
miifredat farkllastirmalarda bir ilkenin genel mifredatt stiin  yetenekli
ogrencilerin  Ozellikleri dikkate almnarak kazanimlarda degisiklikler yapilir.
Tkincisi, Bagimsiz Miifredat Farklilastirma Modelleri (BMFM), genel miifredat
kazanimlar1 dikkate alinmadan ustiin yetenekli 6grencilerde gelismesi beklenen
beceriler dikkate alinarak olusturulan modeldir. Uciinciisiinii ise Cerceve
Mifredat Farklilastirma Modelleri (CMFM) olusturur. Bu farklilagtirma
modelleri baglt basina bir mifredat olmayip herhangi bir mifredatin dstiin
yetenekli Ogrencilerin  Szelliklerine uygun olarak nasil farkldastirildiginin
cercevesinin ¢izildigi (rehber) modellerdir. Ornegin UYEP ve UYUKEP genel
miifredat kazanimlarinin farkhlastirilmasiyla olusan modeller oldugu icin birinci
gruba, Renzullinin Uglii Zenginlestirme Modeli genel miifredattan bagimsiz
program uyguladigt icin ikinci gruba, Paralel Mifredat Modeli ise genel
mifredat kazanimlarnin yaninda u¢ farkll paralel mifredatin nasil
olusturulacagini acikladig icin Ggtincd gruba girmektedir. Turkiye’de ve dinyada
ki miifredat farkldastirma modellerinin karsilastirilmast Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Mufredat Farklilastirma Modellerinin Kargsilagtirilmast

Yogunlagilan Strateii
Miifredat Tiirii Miifredat ratejt
. . Kullaniimi
Ogesi
Miifredat
Farklilagtirma GMDM BMFM CMFM  Icerik Siite¢ Hiz. Zengin.
Modelleri
Maker Mufredat
Farklilagtirma X X X
Paralel Mifredat X
Miifredat X X X
Daraltma

Entegre Miifredat X X X X
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Purdue Uc-Evre X X X X X
) U(;lu ' X X
Zenginlestirme
Ozerk Ogrenen X

UYUKEP X X X X X
UYEP X X X X X

GMDM: Genel Mifredat Degisimi Modelleri, BMFM: Bagimsiz Miifredat Farklilastirma Modelleri, CMFM:
Cergeve Mifredat Farklilastirma Modelleri , Hiz.: Hizlandirma, Zengin.: Zenginlestirme

Miifredat farklilastirma yapilitken programin genellikle icerik ve streg
boyutlarinda  farklilastirmaya yogunlasilmaktadir. Mifredat Farklilastirma
Modellerinde farklilastirma stratejisi olarak hizlandirma ve zenginlestirmenin
biri veya her ikisi kullanilabilmektedir. Ornegin Uglii Zenginlestirme Modeli
farklilastirmay1 zenginlestirme ile yaparken, UYEP ve Entegre Miifredat Modeli
hem hizlandirma hem zenginlestirme stratejilerinin  kullanildigi modellerdir

(Bkz.Tablo 1).

Tirkiye’de Farklilagtirma Siirecinde Yasanan Sorunlar

Tirkiye’de ustiin yeteneklilerin egitimi Milli Egitim Bakanhgr biinyesinde
yaklastk 72 Bilim ve Sanat Merkezinde (BILSEM) yiiriitilmektedir.
BILSEM’lere 6gretmen  secimlerindeki kriterler arasinda dstiin yetenekliler
egitimi alaninda uzmanlk gerektiren egitimleri almak bulunmamaktadir.
BILSEM’de calisan 6gretmenlerin cogunun bu alan ile ilgili egitim acisindan
yetersiz durumda olduklart bilinmektedir (Sak, 2012). Bu durum BILSEM’de
yapilan 6gretimde farklilastirma gibi 6énemli bir egitsel uygulamanin ¢ok fazla
uygulanmadigt durumuna bizi gétirmektedir. BILSEM yénergesinde sadece
cerceve bir program bulunmaktadir. Kazanimlariyla, degetlendirmeleriyle tam
bir programdan séz edilemez. Bu durum BILSEM égretmenlerini 6gretimleri
konusunda 6zgiir biraksa da daha 6nce belirtildigi gibi egitimsel acidan yetersiz
olma durumlari onlar1 yanls uygulamalar yapmalarina itmektedir. BILSEM’lerde
vapilan  uygulamalarin  bircogu  bu  makalede yapmis  oldugumuz
kavramsallagtirmalar 1s181nda zenginlestirme uygulamalarindan farkli degildir.

Bir diger konu ise sadece Ogretmenlerin farklilagtirma konusundaki
yetersizliginin yaninda Sgretmenlerin neyi nasil yapmalan ile ilgili karar alma
mercii olan bakanligin ilgili daire baskanliginin da dgretmenlere ¢izdigi yondur.
15 Haziran 2015 tarihinde “Bilim ve Sanat Merkezlerinde Uygulanan
Etkinliklerin  Gelistirilmesi ve Zenginlestirilmesi Calistayr” diizenlenmistir
(MEB, 2015). Ustiin yetenekliler egitiminde karar alicilar, Gstiin yetenekli
ogrencilerinin  6gretmenlerini  “kaliteli  etkinlikler” yapmaya yonlendirme
icerisindedirler. Egitim programlart ve 6gretiminde model, yaklasim, yontem,
teknik ve etkinlik diye siralanan &gretimsel dizaynin asamalart ve araglar
aciklanir. Ogretimsel planlamada &ncelikli olan vyetistirilecek 6grenci igin
6grenme kuraminiz ve yaklasiminizdir. BILSEM’ler herhangi bir kuram ya da
modele dayanmayan bir yapisi ile 6gretim dizayninin son halkast olan etkinlikler
tzerine yogunlagmaktadirlar. Bu durum ise yonetimin farklilastirma kavramindan
cok genginlestirme kavramina dogru 6gretmenlerin yonelmesini isaret etmektedir.
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Bir diger konu ise egitimsel uygulamalarinin ¢ogunun bireysel farklidiktan
daha fazla 6grencinin yasina odaklanilmast durumudur (Lee & Bailey, 2003).
Asil 6nemli olan ustiin yetenekli 6grencinin bireysel farkliliginin belirlenerek
ona gore egitimin farklilastirlmast durumudur. Tiurkiye’de tstin yetenekli
6grencilerin tanilanmasinda kullanilan WISC-R testi sonuglarinin ¢ogu egitsel
amagclt olarak kullanilmamakta sadece “130 1Q puanini aldi almadr” seklinde
yorumlanmaktadir. Halbuki, bu testler 6grencinin hangi alanlarda giicli oldugu
ve zayif oldugu hakkinda egitimcilere fikir vermektedir. Buna gbre egitimin
farklilastirilmast saglanabilir.

Turkiye’de Ustin yeteneklilerin  egitiminde farkldastirma ile ilgili su
onerilerde bulunabilir;

» Ogretmenler bu alanda calismalari olan akademisyenlerden (kendileri
gibi 6gretmenlerden degil) hizmetici egitim almaliditlar.

» Ustiin yetenekli 6grencilere egitim veren kurumlarin farklilastirma
modellerine uygun miifredatlarinin olmasi gerekir.

» Ustiin yetenekli 6grencilerin bireysel farkliliklart kurumlara baglamalar
ile belitlenmeli ve buna yonelik farkldastirdlmis  programlar
hazirlanmahdur.
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