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Bilgi toplumunun ihtiyaglari ve global yarista s6z sahibi olma gibi degisimi zorunlu kilan
farkl unsurlarin etkisiyle Tirk egitim sisteminde iki binli yillarin basindan itibaren yeni
arayislara girilmis ve yapilandirmacilik basta olmak tzere 6grenci temelli yaklasimlar
yonlendirici olmaya baslamistir. 2004-2005 egitim-6gretim yilindan itibaren somut
sonuglarini 6gretim programlarindan baglayarak tim egitim unsurlarinda acikca
gbrdigimuiz bu yenilesmeden diger alanlar gibi din kiltird ahlak bilgisi 6gretimi de
etkilenmis ve yeni bir olusum igine girmistir. Yasanan bu degisimi, niteligi olglistinde
ortaya koymayi hedefleyen bu galismada, yeni 6gretim programi ve ders kitaplar
anlayisi, bunun Ortadgretim Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi (ODKAB) Dersi Ogretim
Programi ve ders kitaplarina yansimasi ana hatlariyla ele alindiktan sonra ODKAB dersi
Ogretim programi-ders kitabi uyumluluk diizeyi Gzerinde durulmustur.

iliskisel tarama modelinin kullanildigi, yéntem olarak nitel arastirmalardan dokiiman
inceleme ve icerik analizine basvuruldugu calismada; 2005 ODKAB Dersi Ogretim
Programi 6geleri amaglar, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve degerlendirmenin
ODKAB ders kitaplarinin 6geleri fiziksel tasarim, gorsel tasarim, dil ve anlatim, egitsel
tasarima ne Olgide yansitildigina dair degerlendirmeler yapilmistir. Ulasilan sonuglar,
ODKAB ders kitaplarinin benimsenen felsefi anlayis ve 6geleri agisindan 6gretim
programina uyumunda 6nemli sorunlarin bulundugunu ve bunlar arasinda ders
kitaplarini hedefe gotiiren en 6nemli 6ge egitsel tasarimin, en fazla yetersiz kalinan
husus olarak dikkat gektigini ortaya koymustur. Dolayisiyla yapilandirmaci 6grenme

Bu calisma, yazarin “Ortadgretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Ogretim Programi Ders
Kitabi Uyumu” baslikli doktora tezinden yararlanilarak hazirlanmistir.

Dr. Ogr. Uyesi. izmir Katip Celebi Universitesi, islami ilimler Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Bolimdi.
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anlayisindaki felsefe ve vizyonun tam olarak yansitilamamasinin da etkisiyle ODKAB
ders kitaplari, 6gretim programin 6ngordigi bir yapida hazirlanmamis, yasanan
degisime ayak uydurma ve egitime bu dogrultuda yon vermede kendisinden beklenen
etkiyi gosterememistir.

Anahtar Kavramlar: Ogretim programi, ders kitabi, yapilandirmacilik, din 6gretimi, din
kiltiiri ve ahlak bilgisi dersi, 6gretim programi-ders kitabi uyumu.

ADAPTATION OF CURRICULUM-TEXTBOOK IN RELIGIOUS CULTURE AND MORAL
KNOWLEDGE INSTRUCTION SECONDARY EDUCATION

Abstract

The needs of knowledge society and the influence of different factors which enforce
change like to have a voice in global race, from the beginning of two thousands new
searches and student based approaches particularly constructivism become the router
in the Turkish education system. Since 2004 2005 academic year starting from
curriculum we can see clearly the concrete results on the whole education elements
and like the other areas religious culture and moral knowledge is affected from this
innovation and goes into a new formation. In this study titled “The Adaptation of
Curriculum-Textbook in Religious Culture and Moral Knowledge Instruction in
Secondary Education” aims putting forth this experienced change in its quality size,
new curriculum and course books understanding and its reflection on religious culture
and moral knowledge curriculum in secondary education and textbooks is handled with
outlines, after then dwelled on the level of adaptation curriculum-texbook in religious
culture and moral knowledge in secondary education.

Relational screening model is used, document examination and content analysis are
consulted within qualitative researches as a method in this study; the evaluations are
carried out to what extent items of 2005 religious culture and moral knowledge
curriculum in secondary education objectives, content, learning-teaching states and
evaluation reflection to physical design, visual design, language and expression,
educational design of religious culture and moral knowledge the textbooks in
secondary education. Conclusions reveal that there are important problems in
adaptation of curriculum in terms of internalized philosophical sense and items of the
religious culture and moral knowledge textbooks in secondary education and within
these, educational design which is the most important item that brings the course
books to destination, is drawing attention as remaining the most incapable point.
Accordingly, religious culture and moral knowledge textbooks in secondary education
are not prepared in the form foreseen by curriculum with the effect of not reflecting
the philosophy and vision in constructivist learning understanding and cannot make
the expected impact on catching up the experienced change and taking turn in this
direction in terms of education.
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Keywords: Curriculum, textbook, religious education, constructivism, religious culture
and moral knowledge lesson, adaptation of curriculum-textbook.

Giris

Egitimle ilgili gerceklestirilecek ¢alismalara programlardan baslaniimakta veya
yapilacaklarin odak noktasina programlar konulmaktadir. Bunun en 6nemli nedeni, egitim
sistemlerindeki degisikliklerin program gelistirme calismalarina dayandirilmasi gerektigi
yonindeki genel kabul ve yapilan diizenlemelerin, programlarda yer aldigi 6lglide anlam
kazanacag gergekliligidir. Clnki egitimin ¢ temel 6gesinden biri olan program, 6gretmen
egitiminden, ders kitabina, sinif yénetiminden uygulanacak 6grenme yontemlerine kadar
egitimle ilgili tim alanlarda etkili ve yonlendiricidir.

Bilim ve teknolojiye ek olarak birey ve toplum hayatinda bilginin artis ya da akisinda
yasanan degisim ve gelisim, bu duruma bagh olarak ortaya ¢ikan ¢ok boyutlu, yaratici,
elestirel diisinme becerilerine, kendi kendine karar verme vyetilerine sahip bireylere
duyulan ihtiyag, egitime bakis agilarini da derinden etkilemistir. Nitekim egitim
sistemimizde etkin olan yaklasimlarin bu ihtiyaclari karsilayamamasi, yeni bir diizenleme
ve paradigma degisikligini beraberinde getirmis, 6gretim programlarindan baslayarak tim
egitim unsurlarinin yapilandirmaci 6grenme basta olmak Uzere yeni 6grenme-6gretme
yaklasimlari cergevesinde diizenlenmesi sonucunu dogurmustur.

Egitim sistemimizde 2004-2005 egitim-6gretim yilindan itibaren ilkégretimden baslayarak
tim egitim kademelerinde etkilerini daha acik bir sekilde gérmeye basladigimiz yeni
yaklagimlar ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, Din Kiltliri ve Ahlak Bilgisi (DKAB)
dersinde de degisimi beraberinde getirmistir. Ogretim programlari bu yaklasim
dogrultusunda gelistirilirken, ders kitaplarinin da benimsenen anlayislar dogrultusunda
yeniden yazilmasi 6ngorilmistir.

ilk ve ortadgretim din kiltiiri ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programlarinin saglikl bir
sekilde uygulama silirecine aktarilmalari, dogru anlagilmalari yaninda siiregte etkin tim
unsurlarla birlikte ele alinmalari ile de yakindan ilgilidir. Bu nedenle alanda yapilacak
bilimsel galismalarda; 6gretim programlarinin temel aldig yaklasim/yaklasimlar, bunlarin
din egitimine nasil yansidigi ve yansimasi gerektigi Gizerinde durulurken 6grenme-6gretme
sirecinin dolayisiyla da egitimin basarisi igin etkin diger tim unsurlarin birbirleriyle
uyumlu ve birbirlerini destekler bicimde ise kosulmasina katki saglayacak arastirmalara
yer verilmelidir. Clnk{ bilgi toplumunun gerektirdigi egitim hedeflerini yakalamak
amaciyla hazirlanan programlarin basarisinda, program gelistirme sireci boyunca
planlamadan uygulama asamasina kadar arastirma ve gelistirmeye donk titiz bir calisma
icine girilmesi 6nemlidir. Ancak program gelistirme siirecinde 6nem arz eden bir diger
husus, programlarin igerik ve 6grenme yasantilarinin hazirlanmasindan sonra 6grenme-
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O0gretme slreglerine aktarimlarini saglayan diger basamaklar, ders kitaplarinin ve
Ogretmen el kitaplarinin yazilmasi ile 6gretmenlerin hizmet-ici egitimleri arasinda egitim
anlayisi itibariyle birliktelik ve uyumun saglanmasidir (Doll, 1970, s.232; Egitim
Programlari, 2009, s.3).

Ogretim unsurlar (6gretmen, 6grenci, 6gretim programi vs.) egitim ve din 6gretimi
alanlarinda cesitli bilimsel calismalara konu edilmis ya da edilmektedir. Ulkemizde
egitimde yenilesme hareketlerinin basladigi Tanzimat doneminden itibaren, okuldaki
egitim ve din 6gretiminin basarisizliklari arasinda ders kitaplarinin yetersizligine dikkat
cekilmis olmakla birlikte (Bilgin, 2001, ss.47-48), tespit edebildigimiz kadariyla din 6gretimi
alaninda ders kitaplari, 6gretim programi-ders kitabi iliskisi ¢ergevesinde bilimsel
calismalara konu edilmemistir. Buradan hareketle c¢alismamizin konusu ODKAB
O0gretiminde 6gretim programi ders kitabi uyumu olarak belirlenmistir.

Program gelistirme siirecinde 6gretim programinin olusturulmasindan sonraki asamanin
ders kitabi hazirlama ve gelistirme olmasi, ders kitabi yazmak icin konu alaninda bilgi
sahibi olmanin yetmemesi, esas alinan 6gretim programiile onun temel felsefesi hakkinda
da bilgi sahibi olmanin gerekmesi, ¢calismamizin 6gretim programi-ders kitabi baglaminda
ele alindigl o6lgiide anlam kazanacagini distndirmistiir. Clinkli 6gretim programinin
Ongordugu seklide ogrencilerin 6grenme, arastirma, problem ¢6zme gibi becerilerini
gelistiren ders kitaplari hazirlamak, 6grenme, 6gretme ve tasarimla ilgili bilimsel arastirma
bulgularinin kitaplara uygulanmasiyla mimkindur.

Belirtilenler dogrultusunda yeni hazirlanan 2005 ODKAB Dersi Ogretim Programinin,
dayandigl temel yaklasimlar dogrultusunda degerlendirilmesi ve 6gretim programindan
hareketle olusturulmasi beklenen ODKAB ders kitaplarinin yine ayni baglamda
incelenmesi, din egitiminde problem alanlarindan biri olarak karsimiza g¢ikarken bu
problemin 6gretim programi-ders kitabi iliskisi ¢cercevesinde ele alinmasinin da alan igin
bir ihtiya¢ oldugu gortlmistir. Bu gergeklilikten hareketle arastirmamizin temel problem
climlesi: “2005 yilinda gelistirilen ODKAB Dersi Ogretim Programi ile bu programa gore
hazirlanan ders kitaplari arasindaki iliski ve ders kitaplarinin 6gretim programina uyumu
nasildir?” seklinde olusturulmustur. Calismanin temel problem climlesi gergevesinde
belirlen ve cevap aranan arastirma sorularimiz da su sekildedir: Egitimde yeni 0gretim
programi ve ders kitaplari anlayisi nasildir? Yeni benimsenen anlayislara uygun olarak
2005 yilinda hazirlanan ODKAB Dersi Ogretim Programi ve ders kitaplarinin 6zellikleri nasil
sekillenmistir? 2005 ODKAB Dersi Ogretim Programina gére hazirlanan ders kitaplarinin
programa amaglar, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve 6lgme degerlendirme &geleri
itibariyle uygunluk diizeyi nedir?

Egitimdeki 6gretim programi-ders kitabi iliskisi, belirtildigi Gzere ders kitaplarinin ilgili
oldugu 6gretim programindaki tiim unsurlari icermesini, onlarla uyumlu ve bagdasim
icerisinde hazirlanmasini gerekli kilmaktadir. Buradan hareketle ODKAB ders kitaplarinin

12



Asri, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Ogretim Programi Ders Kitabi Uyumu

fiziksel tasarim, gorsel tasarim, dil ve anlatim, egitsel tasarim 6zellikleri itibariyle 6gretim
programlarinin  unsurlari  amaglar, icerik, ©6grenme-6gretme durumlari, 6&lgme
degerlendirme 06gelerine uygunlugu ve bunlari ne Olglide uygulamaya aktardiginin
degerlendirilmesi ¢calismamizin ana amaci olarak belirlenmistir.

Calisma ogretim programi-ders kitabi iliskisi baglaminda konuyu ele alarak kendisinden
sonraki calismalara model teskil edebilecek konumda bulunmasi nedeniyle din egitimi
bilimi arastirmalari agisindan 6nemlidir. Clinkl alanda ders kitaplariyla ilgili ¢ok fazla
¢alisma olmamasi noktasindaki eksiklige dikkat cekerek ve bu hususa sinir ve kapsami
Olcustinde katki saglayarak yeni bilimsel ¢alismalara 6nciilik edecektir. MEB 2010 yilinda
yapilan degisikligin ardindan 2018 yilinda kokli bir yenilesmeye gitmis, bu baglamda 2018-
2019 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmak tzere ilk ve orta 6gretim DKAB dersi
icin de yeni 6gretim programlari hazirlamistir. Dolayisiyla calisma Onceki Ogretim
programindan hareketle 6gretim programi-ders kitabi uyumunu degerlendirerek bilimsel
birikime katki saglarken yeni 68retim programi gelistirme siireglerinde 6gretim programi-
ders kitabi uyumunun saglanmasi ya da bu alanda yapilacaklarla ilgili bilgi sunmasi
acisindan da 6nem tasimaktadir. Ayrica ders kitaplari ve 6gretim programi-ders kitaplari
iliskisinde yasanan yetersizlikler ve bunlarin ¢6ziimi konusunda ilgililere, 6gretmen ve
Ogrencilere uygulamada katki saglayacaktir.

Ogretim programi ve ders kitaplarini tim ydnleri ile inceleyerek aralarindaki iliskiyi ortaya
koymak, bir makalenin sinirlarini asacagindan g¢alismada 6nce egitimde yeni 0gretim
programi ve ders kitabi anlayisi, ardindan 2005 ODKAB 0Ogretim programinin sadece
tasarim boyutuyla temel aldigl yaklasima uygunlugu ve ders kitaplari Gzerinde kisaca
durulmustur. ODKAB dersinde 06gretim programi-ders kitabi uyumu ise program
unsurlarinin sahip oldugu nitelikleri ders kitabi 6zelliklerinin (fiziksel tasarim, goérsel
tasarim, dil ve anlatim ile egitsel tasarimin) karsilamasi baglaminda tercih edilme
oranindaki fazlaligin da etkisiyle MEB Yayinevi tarafindan basilan 9, 10, 11 ve 12. sinif
ODKAB ders kitaplari i¢in ayri ayri ortaya konmaya calisiimistir.

Konu arastiriirken nitel arastirma yontemleri arasinda yer alan dokiiman inceleme
tekniginden vyararlanilarak veriler toplanmistir (Bkz. Yildirrm ve Simsek, s.39, 187).
Calismamizin temelini olusturulan 6gretim programi-ders kitabi uyumu ise ders kitabi

degerlendirme araci yardimiyla ulasilan bulgular temelinde,! &gretim programi

Calismada ders kitabi-6gretim programi iliskisi ortaya konulurken, ders kitaplariile ilgili bazi hususlarda
ayrintilarin daha anlasilir kiinmasina ihtiyag hissedilebilir. Ancak bu ¢alismanin sinirlarini asacagindan,
daha 6nce hazirlanan ders kitabi degerlendirme araci yardimiyla elde edilen ODKAB ders kitaplarinin
bulgularina deginilmemistir. Kitaplar hakkinda genel degerlendirmeler yapilmis, “2005 ODKAB Dersi
Ogretim Programi-Ders Kitabi Uyumu” basilginda ayrintilar igin s6z konusu arastirmanin ilgili yerlerine
atifta bulunulmustur.
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unsurlarinin  6zellikleri ve degerlendirme verileri g¢ercevesinde, iliskisel ¢dzliimleme
yontemi kullanilarak ele alinmigtir.

Arastirmanin evrenini 2005 yilinda kabul edilen ODKAB Dersi Ogretim Programina gore
yazilmis ODKAB ders kitaplari; 6rneklemini ise yer verilen temalarin benzer sekilde
hazirlandigl ve segilen temanin diger temalari temsil edebilecek nitelikte oldugu
varsayllarak ortaégretim 9, 10, 11 ve 12. siniflar icin MEB tarafindan yazdirilip basilan ders
kitaplari ve bunlardan amagh 6rneklem (Bkz. Punch, 2005, s.183) yardimiyla segilen
niteler (9. sinif “Degerler ve Aile”, 10. Sinif “Allah inanci”, 11. sinif “islam’da ibadetlerin
Faydalari”, 12. sinif “islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar”) olusturmustur.

1. Egitimde Yeni Ogretim Programi ve Ders Kitabi Anlayisi

Toplumun belirledigi ideal egitim hedeflerinin gergeklestirilmesi ve istenilen kazanimlarin
elde edilebilmesi, yapilacak calismalarin ve gerekli etkinliklerin bir sistem dahilinde
yuritilmesine baghdir. Burada belirlenen bireysel ve toplumsal amaglara ulasiimasi ve
egitimin planli, dizenli, kontrolli bir slire¢ niteligi tasimasi noktasinda, programlar
devreye girer (Buytkkaragoz, 1997, s.1; Karadag ve Korkmaz, 2007, s.15).

Bilgi toplumuna gegcisin gerekli kildigi degisiklikler ve diinya da artan kiiresel rekabet
anlayisi insan kaynaklarina ve onlarin yetistirilmesine olan yénelimleri arttirmistir. ihtiyag
duyulan insan gictiniin karsilanmasinda; siyasi, sosyal, kiltlrel batliinlesme ve degismenin
yonetilmesinde en etkin arag¢ olan egitimden beklentiler de bu siregte farklilagsmistir.
Yasanan hizli degisim sonrasi ortaya cikan talepleri egitim sistemlerinin mevcut yapisiyla
karsilamalarinin mimkiin olmamasi egitimi, egitim unsurlari arasinda da en fazla nasil bir
insan yetistirilecegi sorusunun cevap buldugu programlari etkilemistir (Robertson, 1999,
s.2).

Her egitim sistemi ve 6gretim programinin temel aldig bir felsefi yaklasim vardir. Bu
yaklasim egitsel kararlari, segimleri, alternatifleri yonlendirir; Ogretim programi
gelistirmede ¢ikis noktasi ve programin 6gelerine dayanak olusturur (Ornstein, Pajak ve
Ornstein, 2003, ss.3-4). Ulkemizdeki egitim programlari da sistemi daha dinamik bir yapiya
kavusturmak icin pek ¢ok felsefe ve yaklasimdan etkilenmis, kendini yeni model, tasarim
ve kuramlarla degistirmistir. Dinyada ve Ulkemizde yasanan hareketliligin egitimi
etkilemesi, beklentileri farkhlagtirmasi; egitim sistemimizin mevcut anlayis ve yapisiyla
ihtiyaglari karsilayamamasi, yeni bir yaklasim olarak yapilandirmaciligin kabull ve teorik
alt yapisinda yakin zamana kadar davranisgi 6grenme kuramlari yer alan 6gretim
programlarinin, benimsenen bu yaklasim dogrultusunda yeniden hazirlanmasi sonucunu
ortaya ¢ikarmistir.

Hedefleri amaca uygun (st dizey kazanimlar olarak ifade etmede, kazanimlari ortaya
cikaracak o6grenme-6gretme etkinlikleri hakkinda karar vermede, degerlendirmede
kisacasi 6grenci kazanimlarini raporlastirmada o6gretim tasarimina rehberlik eden
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yapilandirmaci 6gretim programlarinin (Biggs, 1996, s.347) “Nigin 6gretelim?”, “Ne
Ogretelim?”, “Nasil 6gretelim?” ve “Ne kadar 6grettik?” sorularina; “6grenme alanlari”,
“kazanimlar”, “etkinlikler”, “agiklamalar” basliklari altinda cevap aradigi ve programlarin
bu basliklar altinda sekillendigi gortlmistir. Ancak tim unsurlarinda islevsellik ve
esnekligin (Engin, Akbas ve Gengtirk, 2003, s.1) yansimalarini gérdigimiz yeni 6gretim
programlari degerlendirirken; dnce gelistirilme siiregleri, daha sonra da Talim Terbiye
Kurulu'nun bu konudaki c¢alismalari ve program degerlendirme Uzerine vyapilan

arastirmalardan hareketle, genel 6geler amaglar, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve

degerlendirme gercevesinde temel 6zellikleri ele alinabilir.2

Genel bir bakis agisiyla incelendiginde; tilkemizin tarihsel, kiltiirel, sosyal, ahlaki birikimini
motivasyon kaynagi olarak goren ve Atatlrk’in kurdugu Tirkiye Cumhuriyeti projesini
gelistirmeyi birinci, dinyada yasanan degisim ve gelisimleri ikinci, Avrupa birligi
normlarini, hedeflerini ve egitim anlayislarini Gglincli, mevcut egitim sistemimizin
ozelliklerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesini dordiincl referans noktasi olarak kabul
eden yeni Ogretim programlari (MEB, 1996, s.4) yapilandirmaci ve genel Ogretim
programlari icin belirlenen ilkeleri dikkate alarak hazirlanmayi kuramsal ilke olarak
benimsemistir.

Egitim amaclarini gergeklestirmek lzere 6gretmen ve 6grencilerin 6grenme-6gretme
sureglerinde kullandiklari gesitli materyaller arasinda yaygin kullanim alani ve Ustlendigi
rol sebebiyle en 6nemlisi, ders kitaplaridir (Tekisik, 1981, s.1). Son zamanlarda gelisen
teknolojik arag-gereclerin etkisiyle derslerde ongoriilen materyaller artmasina ragmen,
cevre imkanlari, dersin oOzellikleri ve 6gretmenin formasyonundaki sorunlar, ders
kitaplarinin 6grenme-6gretme siireglerinde sik ve yaygin kullanilma, hem 6gretmenler
hem de 6grenciler icin en 6nemli materyal olma, kisacasi egitimin temel araci konumunda
bulunma 6zelligini stirdirmesinde etkili olmustur (Alkan, 1979, s.224; Yanpar, 1998, 5.709;
Tosun, Dogan ve Korkmaz, 2001, s.19; Dane, Dogar, ve Balki, 2004, s.2).

Belli bir konu alani ile ilgili olarak hazirlanan ders kitaplari, benimsenen egitim yaklasimina
gore sekillenmekte, 68renme-68retme etkinliklerinde temel ya da destekleyici 68e
konumuyla egitim-6gretimde degisik roller tistlenmektedir. Bu nedenle 2005 sonrasinda
etkin olan ve egitim sistemimizde benimsenen vyapilandirmaci yaklasimina gore
O0grenmenin sekillendirilebilmesi igin ders kitaplarinin bu dogrultuda hazirlanmasi ve
yapilandirmacilikta belirlenen 6zellikleri tagimasi gerekmektedir.

Yeni 6gretim programi anlayisinin benimsedigi felsefi yaklasim dogrultusunda 6gretim programi
gelistirme sireci, amaglar, igerik, 6grenme-06gretme siireci ve degerlendirme 6geleri itibariyle neyi
ongordigl konusunda ayrintili bilgi igcin bakiniz: Biggs, 1996; Marlowe and Page, 1998; Varis, 1998;
Selley, 1999; Erden, 1998; Erdem ve Demirel, 2002; Tezci ve Girol, 2003; Kog ve Demirel, 2004;
Demirel, 2005; Aykag, 2006; Karadag ve Korkmaz, 2007.
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Yapilandirmaci ders kitabi anlayisi ortaya konulurken ilk Once: “Bilgi ¢aginda
yapilandirmaci  anlayisa goére hazirlanmis ders kitabi nasil  olmalidir?” sorusu
cevaplanmalidir. Yapilandirmaci 6grenme vyaklasimi ve egitimdeki etkileri dikkate
alindiginda bu soruya verilecek yanit; ders kitaplari, 6grenci merkezli egitimi hedef alan,
bir sistematik dahilinde 6grencide belirli beceri ve kazanimlari ortaya g¢ikarmayi
hedefleyen, 6grencinin bireysel diisiince ve deger yargisini 6zgiirce Uretmesine olanak
saglayan bir anlayisla hazirlanmalidir, seklinde olacaktir (inal, 1999, ss.33-35; Kuzgun ve
Deryakulu, 2004, s.9).

Goruldugi tzere yeni 6grenme anlayisi, ders kitaplarinin 6grenme/6gretmedeki yeri ve
fonksiyonunu biyik olclide degistirmistir. Geleneksel ders kitabi anlayisindan farkli olarak
yapilandirmaci egitim anlayisinda ders kitaplari, sunduklari muhtevayla bir aractir.
Ogrenme-6gretme sireci ile faaliyetlerini destekleyen materyallerden biridir. Asil hedef
kitaplarin iceriklerini bir egitim-6gretim doneminde islemek olmadigindan 6grenme
etkinlikleri ders kitaplariyla birlikte degisik kaynaklardan yararlanilarak gergeklestirilir,
degerlendirilir ve gelistirilir. Amag 6grencinin 6gretmenle birlikte belirlenen konularin
islenmesinde gerek duyulan materyali birincil kaynaktan edinmeyi 6grenmesi ve 6zgln
materyaller gelistirebilmesidir (Coskun, 1996, s.60; Demiralp, 2007, s.378).

Yapilandirmaci 6grenme anlayisina gére hazirlanan ders kitaplari, 6grenciye hem 6grenme
yasantilari sunar, hem de yenilerini olusturmada rehberlik eder (Dayak, 1998, s.80). Bunun
icin ders kitaplari 6grenmeyi yapilandirirken; 6grencinin onceki bilgilerini harekete
gecirmek, yeni bilgilerin kazanilmasinda 06grenmeyi temel kavramlar etrafinda
yapilandirmak yani bitln, bitiinlin pargalari ve bunlar arasindaki iliskiyi gormelerine
yardimci  olmak, bilginin edinilmesinde yasanan uyum, denge ve 0Ozimseme
durumlarindan hareketle 6grencilerin bakis acilarini degerlendirmek, dogru etkinliklerle
bilginin uygulanmasi ve farkinda olunmasini saglamak hususlarini dikkate alir.

Ders kitaplarinin sahip olmasi gereken oOzellikler konusunda ¢ok farkli belirlemelerin
yapildigi ve bunlarin degisik basliklar altinda ele alindigi gérilmektedir (Yalin, 1996, s.61)
Yazili bir materyalin etkinliginin okunabilirlik, icerik ve tasarim olmak lizere Ug temel
degiskene bagl bulundugu goérisiinden hareketle ders kitaplarinda aranan oOzellikler;
fiziksel tasarim, gorsel tasarim, dil ve anlatim, egitsel tasarim olmak tizere dort ana baslik
altinda kategorize edilebilir (Semerci ve Semerci, 2004, s.2). Yasanan degisime ayak
uydurma ve egitime bu dogrultuda yon verme cabalarinin sonucu olarak benimsenen
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ders kitabina bakisi yaninda bu 6gelerin her biri igin
belirledigi kriterler dnemli 6lglide degismis ve yeniden sekillenmistir. Bu nedenle egitimin,
dolayisiyla da egitim sistemimizde benimsenen yeni 6grenme yaklasiminin basarisi igin
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ders kitabinda bulunmasi gereken niteliklerin, baska bir ifade ile bir kitabi ders kitabi yapan

ana unsurlarin neler oldugunun bilinmesi 6nem arz etmektedir.3
2. Egitimde Program ve Ders Kitabu iliskisi

Bilindigi Uzere ders kitaplari, 0©gretim programlarinda belirlenen amaglarin
gerceklestirilmesini saglayan, bilgi ve egitim faaliyetlerini iceren araglardir. Dolayisiyla bir
konu alaninda yazilmis veya basilmis yapraklarin bir araya getirilmesiyle olusturulmus
yapit, seklinde tanimlanan kitaplarin (Alkan, 1979, s.244; Ergin ve Gozutok, 1996, s.78),
ders kitabi olarak nitelendirilebilmesi igin ilgili konu alani 6gretim programiyla értiismesi
zorunluluk arz eder (Kete ve Acar, 2000, s.222; Kilig ve Seven, 2002, s.19). Ders kitaplari,
Ogretim programlarini  uygulamaya gecirme Ozelligiyle, programlarin hedef ve
kazanimlarinin gerektirdigi strateji, yontem ve teknikleri 6grenme-6gretme siireglerine
tasiyan materyallerdir (Kilig ve Seven, 2002, s.18-21; Dane, Dogar ve Balki, 2004, s.3). Bu
nedenle program anlayislarindaki degisiklik, ders kitabi anlayis ve islevlerinde de
farkhlagsmalara neden olur.

Geleneksel 6grenme anlayisini temel alan ve ders kitaplarini amag olarak kabul eden
Ogretim programlarina gore, 6gretim etkinliklerinde en temel materyal hatta ¢ogu zaman
tek materyal ders kitabidir. Ogretim icin gerekli olan hazir ve kalip bilgileri icermeleri
nedeniyle programin belirlenen hedef ve davraniglarini gergeklestirmede 6gretmen ve
Ogrenciler, ¢ogunlukla tek materyal olarak ders kitaplarina basvurur. Yapilandirmaci
0grenme anlayisini benimseyen ve ders kitaplarini arag olarak nitelendiren yeni 6gretim
programlari ise, materyal olarak birincil kaynaklari énemser ve 6n plana ¢ikarir. Ders
kitaplarinin da bu anlayisla hazirlanmasi ve bu dogrultuda 6grenciye rehberlik yapmasini
ister. Ogrenci merkezli yaklasimi temel almasini, 6grenciyi soru sormaya, arastirma ve
planlama yapmaya yonlendirmesini, bilgiyi anlamlandirarak edinme ve yorumlamaya
yardimci olmasini bekler (Demiralp, 2007, ss.377-378).

Yapilandirmaci 6gretim programinda benimsenen ders kitabi anlayisi, ders kitabinin
egitimdeki 6nemini azaltmamis, sadece Ustlendigi rollerde degisiklige neden olmustur.
ClnkU vyapilandirmaci ders kitabinin; 6gretim programini hedefler dogrultusunda
uygulamaya gegirme, 6grenci ve 6gretmene ¢ok yonliu fayda saglama, farkh 6grenme
tiplerine ve duyu organlarina hitap edebilme, her yer ve zamanda kaynak durumunda
bulunma o6zelliklerini icermesi gerekmektedir. Ayrica hazirlanis ve diizenlenmesindeki

Egitim sistemimizde ders kitabinin ve fiziksel tasarim, dil ve anlatim, gorsel tasarim, egitsel tasarim
Ogelerinin benimsenen yeni egitim yaklasimi ve degisen islevleri ¢ercevesinde tasimasi gereken
ozellikler konusunda bakiniz: Alkan, 1979; Tekisik, 1986; Tekisik, 1989; Alkan, 1995; Digisi and Willet,
1995; Ceyhan ve Yigit, 1995; Yalin, 1995; Coskun, 1996; Lester and Cheek, 1997-1998; Kilig ve Seven,
2002; Halis, 2002; Demirel ve Kirioglu, 2005.
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surekli denetimlilik, gelistirilme asamalarindaki 6zenli calisma ve emek, ders kitaplarini
islevsel degeri yuksek drtinler kilmaktadir (Topses, 2001, s.1).

Egitimde temel alinan yeni 68renme anlayisi yapilandirmacilik, 6gretim programi ve ders
kitabi niteliklerinde birtakim degisikliklere neden olmugsa da 6gretim programi-ders kitabi
arasindaki iliskide karsilikh etkilesim hala devam etmektedir. Yeni 6gretim programindaki
ders kitabi beklentileri arasinda; program dogrultusunda hazirlanma (Sahin ve Turanli,
2005, s.332) ve programi saglikli bir sekilde 6grenme-6gretme siireglerine aktarma yer
almaktadir. Clnkd ilgili 6gretim programi 6gelerini 6zellikleri itibariyle uygulama siirecine
aktarilabilmeleri, ders kitaplarinin 6gretim programi-ders kitabi iliskisi dikkate alinarak
hazirlanmalari ile dogrudan baglantilidir.

Ders kitabi-6gretim programi tutarliigi, 6gretim programlarinin etkinligi ve basarisinda
onemli bir faktordiir. Ancak ders kitaplari 0gretim programlari esas alinarak
olusturulduklari icin programlarin kalitesi, kitaplar tGzerinde daha etkindir. Bu nedenle
istenilen 6zelliklere sahip bir ders kitabi igin dncelikle 6gretim programlarinin eksiksiz ve
dogru bir sekilde hazirlanmalari gerekmektedir (D6nmez, 2003, 5.94).

Amaglari 1s1ginda hazirlanmalari ve tiim 6gelerini icermeleri nedeniyle 6gretim
programlariyla dogrudan iliski igerisinde bulunan yapilandirmaci ders kitaplari, 6grenci-
program arasinda da kopri gorevi Ustlenen temel iletisim kaynagi ve 6gretim materyalidir.
Ogrencinin amaca ulasmasinda dnemli rol iistlenir (Tosun, Dogan ve Korkmaz, 2001, s.Il).
Yeni 6grenme yaklasimini, onun belirledigi 6gretim programi ve ders kitabi 6zelliklerini
dikkate alan ders kitaplari, hazirlanmalarindaki temel ilkeden dogrultusunda Ogretim
programinda belirlenen hedefleri yani bilgi, beceri ve davranislari 06grenenlerin
kazanmalarini saglayacak etkinlikleri igerir, bu etkinliklere rehberlik edecek niteliklere
sahip olur (Aksu, 1994, s.15). Konulari islenirken 6nce 6grenci dikkat ve ilgisini ¢cekecek
sekilde tasarlanir, devam eden sirecte davraniglarin kazandiriimasinda gerekli olan
yasantilari sunar, sonugta da kontrol ve pekistirmeyi saglamak icin kendi kendine
degerlendirme yontemlerinin kullanilmasina olanak tanir (Kiiciikahmet, 2004, ss.13-14).

3. ODKAB Dersi 2005 Ogretim Programi ve Ders Kitaplari

Her alanda hizli bir degisimin yasandigi ve ilgili kurumlardan degisimin gerektirdigi
donanimlara sahip nitelikli bireylerin yetistirilmesinin istendigi glinimuizde, din
Ogretiminde de ortaya ¢ikan ihtiyaglara cevap verebilmek amaciyla yeni arayislar igerisine
girilmistir. DKAB dersinin ilk ve ortadgretim kurumlarinda zorunlu dersler arasinda yer
almasinin ardindan 1982 yilinda hazirlanan ve yapilan degisikliklerle 1992’de son sekli
verilen 9, 10 ve 11. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programi, gerceklestirilen yeniliklere ragmen
beklenti ve ihtiyaclari karsilamaktan uzak kalmistir (Altiok, 1994, s.75; Aydin, 1998, ss.202-
203; Kaya, 1998, ss5.241-251; Ayhan, Hokelekli, Ocal ve Mehmetoglu, 2002, ss.28-30;
Dirimese, 2005, ss.30-31, 43-88; Kaymakcan, 2009, ss.34-35). Diinyada yasanan degisim
ve Ogrenme modelleri ile ilgili yeni gelismelere paralel olarak ilk ve ortadgretim
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programlari olusturulurken 9, 10 ve 11. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programi da tiim
alanlarda temel alinan yapilandirmaci 6grenme yaklasimina goére yeniden hazirlanmis ve
2005-2006 Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konmustur (Tebligler Dergisi, 2005,
5.242).% Belirtilen hususlarla birlikte egitim 6geleri arasinda programin yeri, program
gelistirme calismalarinin bireysel, toplumsal degisim ve egitimde yenilesmede ustlendigi
stratejik 6nem, giinimiz insaninin dini gereksinimlerini karsilamak amaciyla hazirlanan
yeni ODKAB Dersi Ogretim Programinin giincelligini koruyarak beklentilere cevap
verebilmesi ve ortaya ¢ikan/cikabilecek aksakliklarin/eksikliklerin zamaninda tespit edilip
bunlardan arindirilarak daha gegerli ve glvenilir hale getirilebilmesi igin yeni sart, ihtiyac
ve anlayislar cercevesinde teorik ya da uygulamali arastirmalarla slrekli
degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir.

Ele alinan boyuta gore farklilasan ve biyik ol¢lide program gelistirme modellerine gére
sekillenen pek ¢ok program degerlendirme modeli vardir (House, 1978, s.45; Demirel,
2004, ss5.184-193). ODKAB 06gretim programini tiim boyutlariyla, ¢ok yonli ve kapsamli
degerlendirmek de uzun soluklu ve calismamizin sinirlarini asan bir durumdur.> Bu
nedenle calismamizda programin silire¢ ve Urin boyutlari disarida birakilarak tasarim
boyutu ile yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunlugu ve Ogelerine bu yaklasimin
yansimasi Gzerinde durulmustur.

Egitimin diger unsurlari gibi 6gretim programlari da temel aldig felsefi yaklasimdan
baglayarak oOgeler, amaglar, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve degerlendirme
itibariyle gelisim, 6grenme, egitim, felsefe arasinda interdisipliner bir bakis agisi getiren
yapilandirmacilikla yeniden ele alinmistir. Bu baglamda genel egitim iginde zorunlu dersler
arasinda yer alan ODKAB Dersinin 6gretim programi da ayni anlayisla yenilenmistir.

Tasarim boyutuyla degerlendirildiginde 2005 ODKAB Dersi Ogretim Programi genel olarak;
gelistirilme slireci, amaglar, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve degerlendirme 6geleri
itibariyle bazi eksikliklerine ragmen eski 6gretim programina kiyasla kapsamli, sistematik

1967’den 2005 yilina kadar orta6gretim kademesinde, DKAB dersi 6gretim programlarinin tarihsel
seyri su sekilde olusmustur: Din derslerinin se¢gmeli dersler arasinda yer almasi ile birlikte ilkogretim
programi 23 Ekim 1967 tarihinde yiiriirlige girmistir (MEB, 1967, ss.371-372). Ug yil denenmesi ve
daha sonra son sekli verilmesi kararlastirilan bu program 1976-1977 6gretim yilina kadar uygulamada
kalmistir (MEB, 1976, ss.339-340). Dersin zorunlu dersler arasinda yer almasinin ardindan hazirlanan
Ogretim programi 29 Mart 1982 tarihinde yurirlige girmistir ( MEB, 1982, ss.155-161.). Dort yil sonra
programa Atatirkgulikle ilgili konular eklenmistir (MEB, 1986b, ss.201-240). Ayni yil dersin adina
‘kiltur’ kelimesi eklenmis ve 26 maddede dersin temel ilkeleri olusturulmustur (MEB 19864, ss.401-
406). 1992 yilinda tekrar mahiyetinde Uniteler gikarilarak 1982 programi yenilenmistir (MEB, 1992,
$5.219-325). 2005 yilinda yapilan koklu bir degisiklikle 6gretim programi yeniden hazirlanmistir (MEB,
2005a, 5.242) 2005 programi 2010 yilinda bazi konu ve kazanimlarla giincellenmistir (MEB, 2010). Son
olarak 2018 yilinda program tekrar degistirilmistir (MEB, 2018, s.1768).

ODKAB 6gretim programin genel amaglari, 6grenme-6gretme siireci, 6lgme ve degerlendirme siireci,
kazanimlari, etkinlik ornekleri, agiklamalari, yaklasimi, temel kavram ve becerileri ile yetistirmek
istenen insan tipolojisi hakkinda ayrintil degerlendirme galismasi igin bkz: MEB (2008).
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ve islevsel hazirlanmigtir. Programda, temel alinan yapilandirmaci 6grenme anlayisinin
kuramsal boyutta ortaya konmasi ve benimsenmesinde énemli problemler yasamamis,
birey ve toplumun gelisiminde konu alaninin katkilarini vurgulama, ders islenislerinde
akilcl, elestirel yaklasimlari esas alma o6zelliklerini ve gerekli ilkeleri biliylk olglide
tagimigtir.

2005 ODKAB Ogretim Programi yeni 6grenme anlayisinin  kuramsal boyutta
benimsenmesi, ilkelerinin teorik diizlemde ortaya konulmasi noktasinda gosterdigi
basarilyl, bu yaklagimin uygulamaya aktariimasini saglayan 6gelerin dizenlenmesinde
sirdirememis ve programda bu hususlarla ilgili birtakim sorunlarla karsilasiimistir.
Nitekim amaglarda; belirlenen kazanim, beceri ve degerlerin yogunlugu nedeniyle
tamamina 6grenme siire¢lerinde yer verilmeme ve Ust dizey 6grenmeler ile 6grenci
seviyesine uygun olmama problemleri yasanmistir. igerikte de konu ve kapsamin ¢ok genis
tutulmasi, sorun olarak dikkat ¢ekmistir.

ODKAB Dersi Ogretim Programi égelerinde en 6nemli eksiklikler, 6grenme-6gretme
durumlari ve degerlendirmede yasanmistir. Ogrenme-6gretme durumlarinda; sosyal ve
duyussal kazanimlarin nasil edinilecegine dair yeterli ipucu verilmemis; amacg, icerik ve
O0grenme sirecinde deger Ogretimine verilen ©onem 06grenme etkinliklerinde
siirdiriilememistir. Olgme degerlendirme calismalarinda ise énerilen ydntem ve teknikler
blylk olglide benzerlik gostermis, geleneksel yontemlerin alternatif degerlendirme
yontemleri kadar hatta bazi tinitelerde daha ¢ok yer almasi, teorik bilgilendirme ve etkinlik
ornekleri arasinda geligkili durumlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Ders kitabi yazimi, program gelistirme siirecinin devamidir ve benimsedigi yaklagsim basta
olmak Ulzere programin belirledigi tim unsurlari imkanlari 6l¢lisiinde 6grenme-6gretme
sureglerine aktarmalidir. Buradan hareketle yeni donem 6gretim programlarinin temel
yaklasimi yapilandirmacilikta hem kendisi 6grenme yasantilari sunan hem de yeni
O0grenme vyasantilari olusturmaya rehberlik eden ve 0grenme-6gretme slirecini
destekleyen materyallerden biri olarak ders kitabinin, tim alanlar gibi DKAB dolayisiyla da
ODKAB dersi 6gretiminde 6grenci merkezli, sistematik sekilde belirli beceri ve kazanimlari
ortaya ¢ikarmayi hedefleyen, bireysel diisiince ve deger yargisinin 6zgiirce Uretilmesine
imkan taniyan bir anlayisla hazirlanmasi beklenmistir. Ders kitaplarinin yeni islevleri,
fiziksel tasarim, gorsel tasarim, dil ve anlatim, egitsel tasarim olmak lzere dort ana bashk
altinda kategorize edilen 6zellikleri konusunda da degisimi 6ngérmdastir.

ODKAB ders kitaplari fiziksel tasarim, goérsel tasarim, dil ve anlatim, egitsel tasarim
Ozellikleri itibariyle yeni 6grenme anlayisina uygunluklari baglaminda genel olarak
degerlendirildiginde sonuglar; bazi eksiklik ve problemlere ragmen kitaplarin fiziksel ve
gorsel tasarim itibariyle istenen nitelikte, 6gretime sekilsel boyutta canlilik katacak yapida
diizenlendiklerini, dil ve anlatimda da eksikliklerine ragmen gerekli hususlara dikkat
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edilmeye c¢alisildigini ancak egitsel tasarim boyutunda ayni vyeterlilik diizeyine
ulasilamadigini ortaya koymustur.

4. 2005 ODKAB Dersi Ogretim Programi-Ders Kitabi Uyumu

Program gelistirme ¢alismalarinin devami olan ve 6gretim programi ile 6grenci arasinda
temel iletisim kaynagi ve 6grenme-68retme materyali ders kitaplarinin ODKAB dersinde
bu rollerini ne 6l¢lide yerine getirdikleri, din 6gretiminin kalitesi icin 6nemlidir. Buradan
hareketle ¢alismanin bu béliminde 9, 10, 11 ve 12. siniftan 6rneklem olarak segilen
Uniteler gergevesinde fiziksel tasarim, dil ve anlatim, gorsel tasarim ve egitsel tasarim
dgelerinin hazirlanis ve tasidigi dzellikler agisindan ODKAB Dersi Ogretim Programinin
Ongordugi hususlari tagima diizeyi 6gretim programinin 6geleri amaglar, igerik, 6grenme-
o6gretme durumlari ve degerlendirme baglaminda ortaya konmustur.

4.1. Dokuzuncu Sinif, ODKAB Dersi Ogretim Programi-Ders Kitabi Uyumu
4.1.1. Amaglar

Egitimde yapilmasi gerekenleri, bunlarin yon ve derinligini ifade eden amaglar, ODKAB
Dersi Ogretim Programinda genel amaglar, beceri, deger ve kazanimlar baslklariyla ele
alinmis; alan, dizey, sinif ve basamak dizeyi itibariyle 9. sinif DKAB ders kitabina
yansimalari “Degerler ve Aile” Unitesi 6rnekleminde degerlendirilmistir.

Degerler ve aile linitesinde gorsel tasarim unsurlarindan resimler, genel amag, kazanim ve
degerleri kapsamamis, dogrudan iliskili olma, agiklama ve dislinmeye yonlendirme
konularinda yetersiz kalmistir. Tablo, grafik ve semalarda, amaglara genellikle yer verilmis,
ancak icerikte akilci, elestirel ve problem temelli bir yaklasim sergilenememistir. Resim,
tablo, grafik ve semalardaki bu durum, gérsellerde etkin olan tim amaglari farkli yonleriyle
konu edinmeme eksikliginin bir yansimasi olarak karsimiza ¢ikmistir. Hazirhk
¢alismalarinda genel amag ve kazanimlarla iliskili 6n testlere yer verilmemis, icerikte de
bunlar, gerekli vurgulama ve karsilastirmalar yapilmadan islenmistir. Etkinlik érnekleri ise
kazanimlarin bir kismi ile kismen iliskilendirilmistir. Amaglari en iyi yansitan 6ge, okuma
parcalari olmustur (bkz. Asri, ss.82-84, 85-86, 111-112).

9. sinif DKAB ders kitabi Degerler ve Aile Unitesinin egitsel tasarim basta olmak lzere,
fiziksel, gorsel tasarim ve dil-anlatim ozellikleri, 6grencilerden (nitede edinmeleri
istenenleri uygulamaya gecirmede yetersiz kalmistir (bkz. Asri, 2011, ss.77-78, 79-94, 95-
98, 98-118). Fiziksel tasarim kapak bilgileri ve bunlarin dizenlenmesi; gorsel tasarim,
gorsel 6ge ve ilkelere uygunluk, anlatim iliskilerinde ahlaki, islevsel ve estetik ayirimlar,
resimlerde dislinme ve yaraticiliga yénlendirme, motivasyonu saglama, tablo, grafik ve
semalarda nicelik, kavram Ogretimine uygunluk, yazi 6gesinde renk, doku ve baslik
kullanimi, renklendirmede ulasilmak istenen amaglar ve dikkat ¢cekmeye yénelik olma,
vurgulamada acik, net ve anlasilirhg! saglama, denge ve tutarhilik, sayfa diizeninde sinif
seviyesine gorelik, islevsel, sistematik ve tek kompozisyonda diizenlenme hususlarinda
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beklentileri karsilamamistir. Dil ve anlatim ise climle yapilari ve temel anlatim 6zelliklerine
uygunluk, anlatim tir ve bigimleri ile duslinceyi gelistirme vyollarinin kullanimi,
paragraflarin dizenlenmesi hususlarinda yetersiz kalmistir. Egitsel tasarimda Ogretim
programina uyum problemleri, ilerleyen bashklarda verilecegi Ulzere, oOzellikle bazi

noktalarda kendini daha gok hissettirmistir.®

Ogretim programinin genel yapisina uygun olarak initede amaglar, cogunlukla bilissel
diizeyde ele alinmis, duyussal 6grenmelere konularin 6zellikleri ve programdaki agirliklari
dikkate alinmadan sadece birka¢ hususta kismen deginilmistir. Metinler, islenis ve
o6grenme etkinliklerinde (bkz. Asri, 2011, ss.100-105, 105-112) daha yogun yasanan bu
eksiklik, 6gretim programi amaglarindaki alan sinirlamasinin da kitapta istenen diizeyde
gerceklestirilemedigini gostermistir. Her ne kadar Uniteyle ilgili genel amaglarda bilissel
O0grenme alani baskin olsa da kazanimlardaki bilissel ve duyussal 6grenme odakli
belirlemelerde esitlik s6z konusu olmustur.” Ayrica bazi amag ve kazanimlarin tnitede
kismen konu edilmesi ya da hi¢ konu edilmemesi, iliskilendirilmesi istenen 11. sinif Atatiirk
ve Din Unitesi 2 ve 3. kazanimlara atifta bulunulmamasi, burada eksilik olarak dikkat
cekmistir.

Ogretim programinin genel amaglarindan ¢ok kazanimlarini  kapsayacak sekilde
olusturulan tinitede, amaclarin sinif diizeyi ve sinirlari géz 6niinde bulundurulmustur. Asil
sorun genel amag ve kazanimlarin basamak diizeylerini dikkate almada yasanmis, sliregte
O0gretim programindaki belirlemelerin aksine bilissel 6grenme alaninda uygulama, analiz
sentez ve degerlendirme, duyussal 6grenme alaninda deger verme, o6rglitleme ve kisilik
gelistirme basamaklarindaki 6grenmeler hedef alinmamistir. Ogrenci gelisim ve 6grenme
seviyesine uygunluk, Ust dizey 6grenmeleri dikkate alma, yapilandirmaci 6grenmeye
yonelik, fiziksel, gorsel, egitsel tasarim, dil ve anlatim &zellikleri konusundaki belirlemeler
de bu hususu agikca ortaya koymustur.

Yapilan degerlendirmeler, genel amag¢ ve kazanimlarin alan itibariyle Unitede istenen
Olctde yer almadigini, 6zellikle duyussal 68renme alaninin eksik birakildigini, bazi genel
amag ve kazanimlara yer vermeme ya da kismen yer vermenin bu sorunu daha ¢ok
arttirdigini gostermistir. Dlizey ve sinirlari agisindan 6grenime konu edilmede problem
yasanmayan amaglarin, basamak diizeylerini ders kitabi 6gelerine yansitmada yetersiz
kalindigi, genellikle alt 6grenme basamaklarindaki 6grenmeleri gerceklestirecek bir yapida

6 Yeni DKAB dersi Ogretim programlarindaki amaglarin gergeklestirilmesi igin 6grenme slreglerinin
yapilandirmaci anlayis dogrultusunda dlzenlenmesi gerektigine dair ayrintili bilgi icin bkz.
Kizilabdullah, Y. (2008). Yapilandirmacilik Yaklasiminin ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Amaclarinin Gergeklesmesine Etkisi. (Yayimlanmamis doktora tezi). Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisu. Ankara.

7

Genel amaglarin 7’si biligsel, 2’si duyussal; kazanimlarin 6’si bilissel, 6’si duyussal 6grenme alanina
yonelik hazirlanmistir.
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olusturuldugu belirlenmistir. Ayni sekilde yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve ders kitabi
ozelliklerine gére hazirlanmada yasanan problemlerin de etkisiyle Ahlak ve Degerler
0grenme alani tanitilirken ifade edilen beklentiler, agiklamalarda oncelikle gelistirilmesi
istenen beceri ve degerler, ders kitabinda yeterince dikkate alinmamigtir.

4.1.2. igerik

9. sinif Degerler ve Aile Uinitesinde icerikte, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve 6gretim
programinin bu husustaki belirlemelerine uygun olarak kavram 6gretimine gereken 6nem
verilmemis, kavramlardan hareketle olusturulmamistir. Ogrencinin farkl kaynaklardan
arastirma yapmaya ve ¢oklu bakis agilarini géormeye tesvik edilmeyen icerikte, esnek
program anlayisi karsisinda sinirlari kesin hatta bazen hiikmedici bir yapi etkin olmustur.
Konular, dil ve anlatim ozelliklerinde karsilasilan eksiklikler nedeniyle kendi iginde
sistematik bir sekilde ele alinmamigtir. Tekrar, 6zet ve ayet-hadis meallerinin kullaniminda
nicel ve nitel sorunlarla karsilagsiimis, dncelikle verilmesi istenen deger ve becerilere
gereken vurgu yapilmamistir. icerikte bazi konularda gériilen dinle iliskilendirme
problemi, programin bu dogrultudaki yonlendirmelerinin yeterince dikkate alinmadigini,
degerler ve olusumunda dinin etkisinin agik¢a ortaya konulamadigini géstermistir.

icerik, sarmal programlama, 6grenci gelisim ve 6grenme dizeyi ile dini yasam
tecriibelerine uygunluk konusunda 6gretim programindaki belirlemeleri yansitan bir
yaklasim sergilememis, klasik 6grenme ve 06gretim programina uygun modiler
programlama yontemiyle konulari ayri parcalar halinde ele almis, ilgi, katihm, beklenti ve
sorulara cevap vermek yerine genel bilgi ve kiltir aktarimini hedeflemistir. Amaclarin
Ogretim programina uyumunda yasanan sorunlar 6grenme alaninda Uniteyle ilgili;
ogrencilerin degerleri fark etmeleri, din-deger iliskisini yorumlayarak kisisel ve toplumsal
gelisimde degerlerin 6nemini kavramalari, aile i¢i gérev sorumluluklarinin bilincine varip
Hz. Muhammed’in bu konudaki 6rnek davranislardan modellemelerle aile i¢i huzuru
korumalari, seklindeki belirlemelerin  gergeklesmesini saglayacak bir igerigin
hazirlanmasini engellemistir (bkz. Asri, 2011, ss.95-98, 100-104).

icerikteki temel anlatilara ek olarak bunlarin anlasilirliklari, farkli boyutlariyla istenen
sekilde dizenlenmelerinde etkili olan diger egitsel 6geler konusunda yasanan fiziksel,
gorsel tasarim sorunlari da belirtilen sonuglarda etkili olmustur. Diger egitsel tasarim
unsurlariyla birlikte, 6zelikle resim, grafik, tablo ve semalarin gerekli sekilsel ve egitsel
nitelikleri tasimamalari, 6grenci ilgisini cekme ve odaklanmayi saglamada goérilen renk ve
vurgulama problemleri, yonlendirici etkenler olarak karsimiza ¢ikmistir.

Tespit ve degerlendirmeler, “Degerler ve Aile” Unitesi 6rnekleminde 9. sinif DKAB ders
kitabinin fiziksel, gorsel, dil-anlatim ve egitsel dzelliklerde gerekli nitelige sahip olmamasi
ve amaglar konusundaki eksiklikleri nedeniyle 6gretim programi igerigini uygulamaya
gecirmede yetersiz kaldigi sonucuna ulastirmistir.
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4.1.3. Ogrenme-Ogretme Durumlari

Ogrenmenin gerceklestigi asama olarak kabul edilen 6grenme-6gretme durumlarindan,
amaglar yaninda igerige de uygun olmalari, bilgiyi yapilandirmada 6grencilerin igerikle
etkilesime gecmelerini saglamalari beklenmistir. Baska bir ifade ile amaglar, igerik,
O0grenme-O0gretme ortami, yontem, teknik, arag-gereg, uyarici, 6grenci katihmi ve
pekistiregleri, islevsel bitiinlik arz edecek bicimde dizenlenmeleri (Oral, 2005, s5.87-88)
istenmistir. Bu belirlemelerden hareketle 6grenme-6gretme durumlari olusturulurken
bagvurulan 6grenme ilkeleri, strateji, yontem, teknik ve arag-geregler, 6gretim hizmetinin
niteligi, 6gretmen, 6grenci 6zellikleri konularinda “Degerler ve Aile” linitesi 6rnekleminde
9. sinif DKAB ders kitabinin ODKAB Dersi Ogretim Programina uyum problemlerinin
bulundugu tespit edilmistir.

Programin temel yaklagimi ve 0Ogrenme ilkeleri yeterince dikkate alinmadig igin
yapilandirmaci 6grenme modelleri yerine klasik davranisgi yaklasimi yansitan bir islenis
tercih edilerek giriste; dikkat ¢ekme, gldllemeyi saglama, on 6grenmeleri harekete
gecirme ve problem temelli 6grenmeye ydnlendirme hususlarina yer verilmemistir. On
organize edicilere basvurulmayan isleniste; gelisme bolimi hazirlanirken kavram temelli
0grenme, disiplinler arasi birliktelik ve 6grenci aktivitesini saglama g¢ogunlukla dikkate
alinmamistir. Anlatimi desteklemek, konu ve temalarda birlikteligi gerceklestirmek igin
gorsellere basvurulmus, ancak goérsel tasarim 6zelliklerinde belirtilen sekilsel ve egitsel
dizenleme problemleri, etkin kullaniimalarini engellemistir. Uygulamaya aktarma ise,
tamamen ihmal edilen asama olmustur (bkz. Asri, 2011, ss.105-111).

Ogrenci katilimi, uygulama ve bilgiyi yapilandirmada 6nem arz eden dgrenme etkinlikleri,
“ODKAB Dersi Ogretim Programi Kazanimlar, Etkinlik Ornekleri, Agiklamalar Tablosu” ve
“ODKAB Dersi Ogretim Programi 9. Sinif Etkinlik Ornekleri” basliklarinda konuyla ilgili
olarak verilen ve yapilandirmaci 6grenme siregleri icin model 6zelligi tasiyan uygulama
drnekleriyle ayni nitelikte hazirlanmamistir. Unitede &ncelikli verilmesi istenen bilgi,
beceri ve degerlere, genel amag¢ ve kazanimlara gerekli vurgu yapilmamis, kavram
Ogretimine yer verilmemis, etkinlikler ve igerik problem temelli olusturulmamis, duyussal
O6grenme alani ve Ust basamak diizeyindeki 6grenmeler hedeflenmemis, 6grenciye 6zgiin
gorev ve sorumluluklar yiiklenmemis, kesfederek 6grenme konusunda yonlendirmeler
yapilmamistir.

Bilgi ve kavrama diizeyinde 6grenmelerin hedeflendigi 6grenme etkinliklerinde, 6gretim
programinda belirtilen sekilde 6grenci katiimini saglayan aktivitelere yer verilmemistir.
Etkinlikler, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina ve sahip olmasi istenen niteliklere kismen
uygun hazirlanmistir. Ayrica lnitede pes pese kullanilan iki semanin kiglk sekilsel
farkhhklarla programda o6rnek olarak art arda verilen model semalar olmasi dikkat
¢ekmistir. Bu durum, 6gretim programinin temel anlayisi yerine, sekilsel diizenlemelerin
aynen alinti yapilarak aktarildigini distindlirmustiir. Programdaki 2 ders islenis 6rneginin

24



Asri, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Ogretim Programi Ders Kitabi Uyumu

(MEB, 2005b, s.153,156) kitaba uygun bir sekilde yansitilamamasi da bu sonucu
desteklemistir (bkz. Asri, 2011, s5.111-112).

Ders kitabi, strateji, yontem, teknik, arag-gere¢ kullaniminda yine 6gretim programi
yaklasimini islenise aktaramamistir. Sunus yoluyla 6gretme stratejisi ve diz anlatim
yonteminin hakim oldugu 6grenme-6gretme durumlarinda, amaglar, yonlendirmeler,
ornek islenis ve bilgilendirmeler yeterince géz éniine alinmamistir. Bu baglamda bilginin
sunumunu ve alt basamak diizeyindeki bilissel 6grenmeleri hedef alan, daha ¢ok zihinsel
aktiviteleri etkin kilan yontem ve teknikler tercih edilmis, 6grenci cagdas arag-gereglerden
yararlanmaya sevk edilmemistir. Din Ogretiminde mifredat ve ydntemlere yapilan
elestiriler, 6gretim programinda biyik olclide giderilse de 9. sinif DKAB ders kitabinda
ayni durum gegerli olmamistir.

Konuyla ilgili tespitler ve yapilan atiflarla baglantili olarak 9. sinif DKAB ders kitabi;
ogrenme ilkeleri, etkinlikler, strateji, yontem, teknik ve arag-gere¢ kullaniminda aktif
O0grenme, isbirligine dayali 6grenme, bagimsiz 6grenme, 6grenmeyi 6grenme, sinif digi
acilim, bireysel farhliklar gibi uygulama ve yaklasimlara agirhk vermedigi icin 6grenciye
gore hazirlanmada, 6grencinin aktif kalimini gergceklestirmede yetersiz kalmistir (bkz. Asri,
2011, ss.113-114). Ogrenme ortamlari ile ilgili sorularda 6grenme ilkelerine, ¢oklu zeka
kuramina, 6grenci ilgi, ihtiya¢ ve gelisim diizeyine uygun olma, 6grencinin mevcut ve
gelecek problemlerine cevap verme, farkli kaynaklar kullanma, bakis agilarini gelistirme,
bagimsiz disiinme, bilgiyi kesfetme, ozerklik ve isbirligine yonlendirme konusundaki
tespitler de bu husustaki eksiklikleri agik¢a ortaya koymustur. Bununla birlikte 6grenme-
O0gretme etkinliklerini gelistirmede 6gretmen ve 6grencilere gerekli destegi, 0gretim
programina uygun sekilde sunmayan 9. sinif Degerler ve Aile Unitesi, ara 6zet ve

degerlendirme calismalarinda da geri déniit ve diizeltme olanagi tanimamistir.8
4.1.4. Degerlendirme

“Degerler ve Aile” Unitesi drnekleminde 9. sinif DKAB ders kitabi, 6gretim programi
degerlendirme 06gesinin 6grenme dizeylerini belirleme, donit saglama ve ihtiyaglari
belirleme dogrultusundaki kullanim amaglarina uygun olarak Unite basi, konu icgi ve linite
sonu degerlendirme ¢alismalarina yer vermistir. Ancak bu degerlendirme cesitlerinin
ozelliklerine ve programin degerlendirme anlayisina uygun hazirlanmasinda sayisal ve
niteliksel eksikliklerin bulundugu tespit edilmistir.

8 Ogretim programinin inang 6grenme alanindaki kazanimlarinin gerceklesmesinde DKAB ders
kitabindaki egitsel 6gelerin etkili kullaniimadigi yéninde belirlemeler igin bkz Aybar, F. B. (2008).
ilk6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinda Kullanilan icerik ve Etkinliklerin inang Ogrenme
Alani Kazanimlarinin Gergeklesmesine Katkisi (Ders Kitaplarina Dayali icerik Analizi). (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Ankara.
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Hazirlik galismalarindaki sorular; Uniteye hazirlik, 6n 6grenmeleri ortaya ¢ikarma, 6n
organize edici olma, yeni bilgilerin yapisi ve cergevesini ¢izme amaglarina uygun
olusturulurken birtakim problemlerle karsilasiimistir. Hedefleri yeterince dikkate almayan,
kapsam itibariyle 6ncelikli ele alinmasi istenen konulari ve {initenin tamamini icermeyen
sorular, glidileme, 6grenci gelisim diizeyi ve yasam deneyimlerine uygunlukta da yetersiz
kalmistir. Hazirhk ¢alismalarinda 6grencilerin hazirbulunusluklarini élgecek 6n testlere,
Ogretim programindaki 6lgme degerlendirme form &rneklerine ve tavsiye edilen
yontemlere basvurulmamistir. Yapilandirmaci 6grenme anlayisi dogrultusunda fikir
yuriitme, tartisma ve isbirliginin esas alinmadigl Unitede, kavram o6gretimi istenilen
diizeyde vurgulanmamistir.

Konu i¢i degerlendirme calismalarinda pekistirici, gelistirici ve bUtlinlestirici sorulardan
genellikle yararlaniimissa da 6gretim programina uygun olarak, ilgi ve dikkati ¢eken,
ozellikle problem temelli st dlizey becerilerin kazanimini konu edinen, 6grenci etkinligini
arttiran, arastirmaya yoénelik sorulara yer verilmemistir. Unite sonu degerlendirme
¢alismalari, aktarilanlari 6zetleme niteligi tasimakla birlikte, diger lnite ve alanlarla
iliskilendirme, yansitma, igerigi kendine 6zgli yapilandirma ve elestirel diisinme
yeteneklerini gelistirme hedeflerine yonelik hazirlanmamistir.

Konu igi ve Unite sonu degerlendirme ¢alismalari genel olarak; kazanimlara ulasmaya
yardimci olma, Ozellikle Unite sonunda 6grenci katihmi ve uygulamayi saglama, igerik ve
amaglarda yer alan tim 6grenme alanlarini kapsama ve basamak diizeylerini dikkate alma,
bireysel ve isbirlik¢i ¢alismalar, arastirma ve problem ¢6zme etkinlikleriyle anlamli
0grenmeyi gergeklestirme, 6grencilere kendi kendilerini degerlendirme imkani verme,
bilgiyi yapilandiran ve yapilandiramayan Ogrencileri ayirt etme hususlarinda yetersiz
kalmistir. Degerlendirme cgalismalarinda en &nemli eksiklik, yukaridaki sonuglari da
etkileyecek sekilde 6gretim programindaki bilgilendirmelerin, 6nerilen degerlendirme
yontem ve tekniklerinin, tniteyle ilgili agiklamalarda belirtilen hususlarin, verilen 6rnek ve
formlarin yeterince dikkate alinmayarak sadece klasik yontem, teknik ve arag-gereclerin
kullaniimasi olmustur. Unitenin yapilandirmaci 8lgme degerlendirme 6zelliklerine kismen
uygun oldugunun belirlenmesi de konu igi ve linite sonu degerlendirme g¢alismalarindaki
tespitlerimizi desteklemistir (bkz. Asri, 2011, ss.114-117). Sonuglar genel olarak ders
kitabinin fiziksel, gorsel, dil-anlatim ozellikleri ve diger egitsel 6geler konusundaki
yaklasimina uygun olmakla birlikte programin 6grenme yaklagimi dogrultusunda ele alinip
uygulamaya aktariimasinda beklentileri karsilayamamistir.

4.2. Onuncu Sinif, ODKAB Dersi Ogretim Programi-Ders Kitabi Uyumu
4.2.1. Amaglar

Ogrenmeye ydnlendirmesi, dgrenme-dgretme siirecleri ve degerlendirmeye kilavuzluk
etmesi beklenen amaclarin, 6gretim programindaki yapisi ve 6zellikleriyle 10. sinif DKAB
ders kitabinda nasil uygulamaya aktarildigi “Allah inanc’” (nitesi 6rnekleminde
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incelenmistir. Buna gore gorsel tasarim Ogelerinden resimler, amag¢ ve kazanimlar
cergevesinde hazirlanmamis, onlarin 6grenme siireglerine aktarimini saglamada istenen
nitelikleri tasimamistir. Diger gorseller ise amaglarla uyumlu, ancak gergeklesmelerini
saglayacak ozelliklerden uzak olusturulmustur. Tablo, grafik ve semalar, icerik ve sekilsel
dizenlemede genel amag¢ ve kazanimlarla kismen iliskilendirilmistir. Hazirlik
calismalarinda amaglarla iliskili 6n testlere basvurulmamistir. icerik genellikle amaglarla
baglantili olusturulurken, ulasiimasi istenen hedeflerin gerceklesmesine yardim edecek bir
yapida diizenlenmemistir. Ogrenme etkinlikleri, kazanimlari ya hi¢ konu edinmemis ya da
kismen konu edinmistir. Degerlendirme ¢alismalarinda konu igi sorular genel amag ve
kazanimlarla biylk 6l¢lide uyumlu hazirlanmis, fakat Unite sonundakiler bunlari
yansitacak nitelikte olusturulamamistir (bkz. Asri, 2011, ss.120-133).

Amaglarin 6grenci tarafindan ediniminin ne 6lglide gergeklestirildigini gdsteren kitabin
fiziksel, gorsel, dil-anlatim ve egitsel 6zellikleriyle ilgili belirlemeler (bkz. Asri, 2011, 120-
157) bu hususta 6nemli sorunlarin yasandigini ortaya koymustur. Fiziksel tasarimda kitap
kapaginin dizenlenmesi; gorsel tasarimda genel ozelliklerin renk, bosluk kullanimi,
vurgulama, zithk ilkeleri, resimlerde sayisal yeterlilik, 6grenci yasam deneyimlerine
uygunluk, digsiinme ve yaraticiliga yoneltme, etkin vurgulamayla 6grencileri derse ¢ekme
ve 6grenmeye yardimci olma, tablo, grafik ve semalarda 6grenci seviyesine uygun anlam
ve sekilsel diizenlemelere yer verme, yazi tiirli ve boyutunda tasarim ilke ve 6geleriyle
tutarlihk gostererek anlam olusturmaya katkida bulunma, renk kullaniminda okunabilirlik ve
ilgiyi odaklama, vurgulamada ana kavramlar (zerinde durma, dikkat ¢ekecek sekilde
olusturulma, sayfa diizeninde islevsel, sistematik olma, fon-zemin iliskisini gz 6niine alma
hususlarinda, amaglarin uygulamaya aktarilmasini olumsuz etkileyen sorunlarla karsilasiimistir.

Fiziksel ve gorsel tasarim oldugu gibi dil-anlatim ozelliklerinde de genel amag ve
kazanimlarin ders kitabi araciligiyla 6grenme sirecine aktarimini saglamada istenen
basariya ulagilamamistir. Yazim, imla ve noktalama kurallari basta olmak tizere tanimlama,
yasanan hayattan orneklerle akici Gslup kullanma, sozclkleri 6grenci gelisim ve 6grenme
seviyesine uygun segme, temel anlatim 6zelliklerine dikkat etme, igerigi uygun anlatim tiir
ve bicimleriyle zenginlestirme, disiinceyi gelistirme yollarindan faydalanma ve paragraf
diizenleme ilkelerine uygunluk konularinda yetersiz kalinmistir.

Genel amag ve kazanimlarin gerceklesmesinde en 6nemli roll Ustlenen egitsel tasarim
ozelliklerinde, 10 sinif DKAB dersinin 6gretim programinin diger 6geleriyle uyumu,
amaglarin gergeklesmesini saglayacak nitelikte 6grenme yasantilari olusturulamamistir.

Yapilan degerlendirmeler birlikte ele alindiginda; amaglarin alan, diizey, sinir ve basamak
dizeyi itibariyle 10. sinif DKAB ders kitabina istenen olglide aktarilamadigl sonucuna
ulasiimistir. Unite icerigine uygun olarak 6gretim programinda, ézellikle genel amaglarda,
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duyussal 6grenme alanina agirlik verilmistir.2 Ancak ders kitabinda daha ¢ok bilissel
0grenme odakli bir yaklasim sergilenmis, gorsel ve egitsel tasarimda da bu husus yeterince
dikkate alinmamistir.

Unite ve sinif diizeyine ait dgretim programi amaglari 10. sinif DKAB ders kitabinda yer
almig, yapilan dizenlemelerde etkili olmustur. Fakat genel amaglar basta olmak lzere
kazanimlarin belirlenen bilgi sinirlarinda, zaman zaman eksik kalma ya da fazla
ayrintilandirma problemlerinin oldugu gériilmistir. Amaglarin ders kitabina aktariminda
en 6nemli sorun, bilissel ve duyugsal 6grenme alanlarindaki basamak diizeylerini 6grenme
etkinliklerinde esas almada yasanmistir. Klasik davranisgl yaklasimla 6grenme-6gretme
sureglerinde bilginin sunumunun, degerlendirme calismalarinda bunlarin geri aktariminin
hedeflenmesi, gorseller ve etkinlik orneklerinin 6gretime hareketlilik kazandiracak
dizenlemeler olarak hazirlanmalari; ders kitabinda gercek ve karmasik yasam
durumlariyla karsilastirilarak 6grencinin aktif kilinmasini, ¢ok yonli ve problem temelli
bakis acilariyla bilginin yeniden yapilandiriimasini engellemis, daha ¢ok bilissel 6grenme
alaninda bilgi, kismen kavrama, duyussal 6grenme alaninda da alma dizeyindeki
0grenmeleri saglayacak bir yapi ortaya ¢ikarmistir. Bu durum, genel amaclar ve duyussal
O0grenme alani basta olmak lzere Ust basamak diizeyinde belirlemelerin yapildigi 6gretim
programina uygunluk gdéstermemistir.

Amaglarla ilgili sonuglar, 6gretim programinda 6grenme alani ve Unite tanitimlarinda
oncelikli verilmesi istenen hususlarin 10. sinif DKAB ders kitabi 6zelliklerinde yeterince
dikkate alinmadigini gostermistir.

4.2.2. igerik

10. sinif ders kitabi “Allah inanci” Unitesinde icerik, 6gretim programinin éngdrdiigi
konulara yer vermis, ancak bunlarin lst dizey 6grenmeler olarak yapilandiriimasini
saglayacak nitelikte hazirlanmamistir. Bilimsel hata, tarafli géris, yanlis/batil inanclardan
uzak, konuyla ilgili kavramsal ¢erceveleri genel anlamda ortaya koyacak sekilde tasarlanan
icerik, dil ve anlatimda belirtilen climle yapilari, yazim, imla ve noktalama kurallarindaki
problemler dolayisiyla yanlis anlam olusumuna neden olmus; uygun terminoloji ve sdzclk
kullanimindaki  eksiklikler nedeniyle de kavram 0Ogretimine uygun nitelikte
diizenlenmemistir. Kesin yargilar ve kalip ifadeler esnek program anlayisinin; fazla
ayrintilandirma ve dil-anlatim 6&zelliklerindeki (bkz. Asri, 2011, ss.134-138) paragraf
diizenlenme sorunlari, 6gretim programinda konularin biitlinlik iginde ve birbirlerini
tamamlayacak sekilde olusturulmasiilkesinin igerige aktarilamadigini géstermistir. Hazirlik
calismalari, temel anlati, etkinlik Ornekleri, arastirma ve o&devler arasi birlikteligi
gerceklestirme konusundaki yapilanmada, 6zet ve tekrarlarin nicel/nitel 6zellikleri de ayni

9 Konuyla ilgili 7 kazanimdan 4’l duyussal, 3’ bilissel; 10 kazanimdan 5’i duyussal, 5’i biligsel 6grenme

alanina yonelik olusturulmustur.
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dogrultuda olugsmustur. Ayrica igerik; Ogretim programinda Unite agiklamalarinda
belirtilenleri de dikkate almamis, dncelikli verilecek deger ve beceriler, “Allah’in yaratici,
yasatici, gozetici oldugu ve onunla iletisimin aracisiz olarak dua, ibadet, tévbe ve Kur'an
okuma ile gergeklesebilecegi” (MEB, 2005b, s.51) vurgusu, metin ve gorsellerin
hazirlanmasindaki eksiklikler nedeniyle yeterince etkin yapilandirilamamistir.

icerik ayet-hadis mealleriyle desteklenmis, ancak bunlarin kullaniminda istenen yeterlilige
sahip olmamistir. Konularla gereken sekilde irtibatlandiriimayan ve uygun konumda
yerlestiriimeyen ayet hadis mealleri, konu, baslk ve temalar bazinda da ihtiyac
karsilayacak oranda verilmemistir. Etkinlik 6rneklerinde kullanim amaglarina uygun bir
diizenleme yapilmamis, dgrenciler diisiinme ve arastirmaya yonlendirilmemistir. Ogretim
programinin dinbilimsel yaklasiminda ifade edilen Kur’an merkezli bakis agisini beklenen
nitelikte uygulamaya gegiremeyen ayet hadis meallerinde en biyik sorun, programin bu
konudaki agiklamalari ile ©nerilen yontem ve tekniklerin dikkate alinmamasinda
yasanmistir (bkz. Asri, 2011, ss.141-145).

Gorseller, 6gretim programi-ders kitabi icerik uyumunda etkili olmustur. Ancak gorsel
tasarimda yer verilen resimler, tablo, grafik ve semalar, yazi tiri ve boyutu, renk
kullanimi, vurgulamalar ile sayfa diizeni igerigin daha ilgi cekici, glidileyici, farkli 6grenme
yapilarindaki 6grencilere hitap eden bir tasarimla diizenlenmesini gergeklestirememistir.

4.2.3. Ogrenme-Ogretme Durumlari

10. sinif DKAB ders kitabinin, Allah inanci Unitesi érnekleminde dgretim programinin
O0gretme-6grenme durumlarini ne olg¢lide uygulamaya aktardigi sorusu cevaplanirken
bakilan hususlardan isleniste, programin temel yaklasimi yapilandirmaci 6grenmede
kullanilan modeller yerine, klasik 6grenme anlayisini yansitan temalarla ilgili ayrintili bilgi
sunumlari tercih edilmistir. Bununla baglantil olarak bilginin edinimini saglayan 6grenme-
o6gretme durumlari olusturulamamus, giris, gelisme ve sonug boliimlerinde gerekli ilkelere
ya ¢ok az dikkat edilmis ya da hi¢ dikkat edilmemistir. Konularin 6grenilme gerekliligi
Gzerinde Ogrenci ilgisini cekecek sistemli agiklamalar yapilmamis, celiskili ve sorunlu
noktalara temas edilerek yeni 6grenmeler dncesi eskileri harekete gegiren 6n bilgilere
birkag yerde deginilmistir. Ogrenme-6gretme siiregleri gelisme asamasinda &grenciler,
deneyim kazanmalarini saglayan yontemleri kullanmaya ve asamalarina uygun olarak
problem temelli 6grenmelere gogunlukla yénlendirilmemistir. Ogretim programinda
vurgulanan timdengelim yaklasimi yerine, modiiler programlama ile bitlinlin pargalar
Uzerinde durulmustur. Yine bununla iliskili olarak Ogrenilenler arasinda birlikteligi
gerceklestiren baglantilardan ¢ok az yararlanilimis, 6nceki donemlerle iliskilendirme
yapilmamistir. Slreci daha ilgi ¢ekici hale getirmek igin amaglar ve metinlerle tutarh
gorsellere basvurulmussa da bunlar farkli yontem, teknik ve arag-gereg kullanimina imkan
tanimamistir. Anlatimi somutlastiran érneklerden kismen yararlanilmis, gereksiz ayrintilar
ve ¢ok sik basvurulan tanimlamalar 6grenme-6gretme durumlarini yorucu, sikicl,
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anlasihrhktan uzak bir hale getirmistir. Strecte temel kavramlara yer verilmis olmakla
birlikte, programin egitimbilimsel yaklasimina uygun olarak kavram ve kavram 6gretimi
odak noktayi olusturmamistir. Anlama ve kazanmaya yardimci soru ve sosyal aktivitelerle
distinmeye sevk etme, eylem ifadeleriyle alternatif bilgi Gretimi ve farkh bakis agilarini
gdrmeyi saglama, etkin sekilde gerceklestirilememistir. Ogrenme-dgretme durumlarinda;
dikkat c¢ekme, ©on bilgileri harekete gecirme, bilgiyi sunma yani giris ve gelisme
bollimlerindeki olumsuz sonuglar burada da etkili olmus, 6grencilere 6grenilenlerin
kullanim alanlarini bilme, glinlik yasam ve gercek problem durumlarina aktarma imkani
taninmamustir (bkz. Asri, 2011, ss.145-155).

Strateji, yontem, teknik ve arag-gereglere gore diizenlemede, ¢ogunlukla klasik
6grenmeye uygun, konularin 6zelligini ¢ok yansitmayan tek dize kullanimlar etkin
olmustur. Genel amag ve kazanimlari gergeklestirecek nitelikte hazirlanmayan isleniste;
sunus yoluyla Ogretim stratejisi ve diz anlatim yontemiyle bilgi aktariminin tercih
edilmesi, 6grenci seviyesine uygunlugu olumsuz etkilemis, aktif katihm ve isbirlikli
dgrenmeyi engellemistir. Ogrenciyi temel kaynaklardan faydalanmaya tesvik etmede
yetersiz kalinan siirecte, cagdas teknoloji ve bilimsel ydntemlere uygun arag-gereclerden
yararlaniimadig gibi, agik yonlendirmeler de yapilmamistir (bkz. Asri, 2011, ss.155-156).

Din Ogretiminde ise kosulabilecek stratejiler basta olmak lizere, 6gretim programinda
uygulamaya yénelik ilke ve amaglarin, egitimbilimsel yaklasimda strateji, yéntem, teknik
ve arag-gerec kullanimiyla ilgili belirlemelerin, 6gretmen bilgi notlarindaki agiklamalarin
ders kitabina yansitilamadigi; 6grenci katilimini saglayan Ust diizey diisinme becerilerini
uyarma ve gelistirmeye yardimci olan 6grenen merkezli anlayis yerine 6grencinin pasif ve
edilgen bir konumda bulundugu 6gretmen merkezli anlayisin temel alindigi gérilmustr.

Ogrenme ortamlariyla ilgili degerlendirmeler, 10. sinif DKAB ders kitabinin égrenme-
Ogretme slreglerinde; 6grenci ilgi, ihtiyag ve yeteneklerini, gelisim ve 0grenme
seviyelerini yeterince dikkate almadigini, ¢oklu zeka kuramindan istenen sekilde
faydalanarak 6grencinin mevcut ve gelecekteki problemlerine cevap verebilecek nitelikte
hazirlanmadigini gostermistir. Farkh kaynaklar yoluyla bilgiye ulasmada, tartismali
konularda dislinme ve arastirmaya sevk etmede beklentileri karsilamayan siireg, 6grenci
ozerkligini ve kendi kendine 6grenmeyi desteklememis, bilginin kesfedilerek diger
O0grenen ve uzmanlarla isbirligi icerisinde yapilandirilmasina olanak tanimamistir.

Ogrenme-6gretme durumlariyla ilgili tim belirlemeler, 10. sinif DKAB ders kitabinda
O0grenme siirecinin, 6gretim programinda 6grencinin sahip olmasi hedeflenen 6zellikleri
kazandiracak sekilde diizenlenmedigini ortaya koymustur. Her ne kadar isleniste
ogretmen merkezli bir yaklasim etkin olsa da ders kitabinin, yeni gelismelerden haberdar
etme ve arastirmaya yoneltme suretiyle 6gretmenin kendini gelistirmesine yardimci olma
fonksiyonuna gore hazirlanmadigi ve bu konuda kolaylik saglamadigi belirlenmistir. Ayni
durum 6gretim hizmetinin niteligini arttiracak sekilde diizenlemede de s6z konusu olmus,
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sire¢ Ogretim programinda one g¢ikarilan bilgi, beceri ve degerlerle iliskili, bunlarin
kazanimini saglayacak nitelikte hazirlanmamistir. Kavram 6gretimi ve problem temelli
0grenmeye uygun olusturulmayan etkinlikler, Gnite ve 6grenme alanindaki amaglarin
aksine bilissel 6grenme odakli dizenlenmis, 6grenciyi 6zgiin gbrev ve Ust dizey
0grenmelere yonlendirmemistir.

4.2.4. Degerlendirme

Ogretim programinin son dgesi olan ve belirlenen hedeflere ulasiima diizeyini, problem
yasanmasi durumunda gerekgeleriyle birlikte ortaya koyan Olgme degerlendirme
calismalarinin 10. sinif DKAB ders kitabina yansima diizeyleri “Allah inanci” érnekleminde,
hazirlik, konu igi ve tinite sonu olmak tizere Ug¢ farkl asamada incelenmistir.

Degerlendirme calismalari; 6gretim programinda ifade edilen; “6grenme ve 6gretmenin
etkinligini belirlemek amaci ile vyapilan, egitimle ilgili verilerin toplanmasini,
yorumlanmasini iceren ¢ok adimli siiregtir.” (MEB, 2005b, s.31) seklindeki tanimlamaya
yeterince uygun hazirlanmamistir. Konuyu dogrudan ele alan sorular birlikte
incelendiginde; icerik, sekilsel diizenleme ve yaklasim itibariyle 6gretim programinin
temel 6grenme anlayisinin  kitaba vyansitilamadigi, surecin farklhh asamalarindaki
degerlendirmelerde ortak sorunlarla karsilagildigi gorilmastar.

Kapsam gecerliligi saglanmayan hazirhk c¢alismalarinda konuya ilgi uyandiracak,
O0grenmeye yardimci olacak etkin bir gldileme gergeklestirilememistir. Calismalar;
kismen ginlik yasam deneyimleriyle iliskilendirilmis, disinme ve arastirmaya
yonlendirmis, ancak Ust diizey bilgi kazanimini hedeflememistir. Ayni durum kavram
Ogretimi icin de s6z konusu olmus, kavramlar Unitede temel cikis noktasi olarak
belirlenmemistir. Zihinsel semalarin olusumuna yardim eden farkli alan ve eski
o0grenmelerle baglantilar kurulmamis, hazirbulunuslulugu o6lgen ©n testlere yer
verilmemistir. Bu durum Ogrenme-0gretme sireclerine giriste hazirligi saglayan, 6n
O0grenmeleri ortaya koyan, ©6n organize edici bilgileri sunan bir degerlendirmenin
yapilmayarak, slirece odaklama ilkesi basta olmak Uzere, 6gretim programinda hazirhk
¢alismalarinda yapilan belirleme ve vurgulamalarin yeterince uygulanamadigini ortaya
koymustur.

Konu igi ve Unite sonu degerlendirme g¢alismalari; nicelik ve kapsam itibariyle yetersiz
kalmis, nitelik olarak bulunduklari 6grenme asamasinin &zelliklerine uygun
hazirlanmamistir. Konu ici degerlendirmeler, kismen daha iyi olusturulmus olmakla birlikte
genel olarak kazanimlarla iliskilendirilmemis, bunlarin gerceklesmelerini saglayacak bir
yapida diizenlenmemistir. Klasik yontem ve teknikler kullanilan degerlendirmelerde, tinite
sonu sorulari 6grenci seviyesini dikkate almamistir. Problematik olmama, 6grenci
katimini saglamama, U¢ 6grenme alanindan sadece bilissel 6grenme alaninda ¢ogunlukla
alt basamak dlizeyinde 6grenmelere yer verme, 68renilenleri uygulamaya aktarmama,
icerigi karmasik yasam deneyimleriyle ortaya koymama, isbirlikli calismalar yerine bireysel
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¢alismalara yonlendirme, arastirmaya sevk etmeme, bu konuda belirlenen diger eksiklik
ve problemler arasinda yer almistir. Belirtilen sorunlarin etkisiyle degerlendirme
¢alismalari; 6grencilerin kendi 6grenmelerini kontrol etmelerine, bilgiyi yapilandiranlarla
yapilandiramayanlari ayirt etmeye ve anlamli 6grenmeyi gerceklestirmeye imkan
tanimamistir. Burada ulasilan sonuglari da etkileyen en 6nemli problem, 6gretim programi
Unite agiklamalarinda deginilen ¢oklu degerlendirme anlayisi ile buna uygun yontem,
teknik ve arag-gerecler kullanilmamasi olmustur (bkz. Asri, 2011, ss.157-159)

4.3. On Birinci Simif, ODKAB Dersi Ogretim Programi-Ders Kitabi Uyumu
4.3.1. Amaglar

Ogretim programinda yer alislari itibariyle genel amag ve kazanimlarin, 11. sinif DKAB ders
kitabinda ne 6lgiide uygulamaya aktarildigi “islam’da ibadetlerin Faydalari” (nitesi
ornekleminde ele alinmistir. Bu baglamda gorsel tasarim 6zelliklerinden resimler, genel
amag¢ ve kazanimlarla iliskili olma, bunlar agiklayici nitelikte hazirlanma agisindan
degerlendirildiginde ulasilan sonuglar belirtilen hususlarin yeterince goéz 06niine
alinmadigini ortaya koymustur. Tablo, grafik ve semalar basliginda lnitede yararlanildig
belirlenen tek sema kazanimlarla baglantili olusturulmamigstir. Egitsel tasarimda icerik ve
metinler, genel amaglar bazinda olumlu, ancak kazanimlarin edinilmesi noktasinda tema
ve diger hususlardaki eksiklikler nedeniyle olumsuz yapi sergilemistir. Ayni durum
konularin islenisinde yer verilen 6zet ve 6rnekler igin gecgerli olmus, genel amaglarin
gerceklesmesine katki saglayacak nitelikte hazirlanan 6zetler, bu 6zelligini kazanimlarda
koruyamamistir. Ornekler, kazanimlarla iliskili olmasina ragmen edinimlerini saglamada
eksik kalmistir. Ozellikle (inite sonundaki etkinliklerde genel amaglarla uyumlu, onlari
icerecek sekilde diizenlenen sorular, kazanim ve degerleri yeterince konu edinmemistir
(bkz. Asri, 2011, ss.169-178, 188-204).

Amaglar dogrultusunda olusturulmasi beklenen fiziksel ve gorsel tasarim da istenen
Ozelliklere yeterince uygun hazirlanmamistir. Gorsel tasarimda genel 6zelliklerde tasarim
ilkeleri, anlatim iliskileri, islevsel, estetik ve ahlaki ayirimlar, ti¢ adet kullanimla sinirh kalan
resimlerde i¢ 6gelerin algilanmasi ve gorsel segicilik saglanamamistir. Tek semaya yer
veren tablo, grafik ve semalarda sekilsel ve egitsel yapilar, yazi tiirli ve boyutunda dikkat
ve odaklanmayi saglama, vurgulama ve renklendirmeyi estetik, islevsel ve egitsel
amaglarina uygun olusturma, Unitede gergeklestirilememistir. Vurgulamada basta
kavramlar ve kavramsal iliskiler olmak Uzere agik, net, anlasilir olma, hareketli bir yapi
ortaya ¢ikarma, beceri ve degerlerin edinimine yardimci olacak sekilde hazirlanma; sayfa
diizeninde tasarim ilke ve unsurlarini etkin kullanma ve okuma akisini kolaylastirma, fon-
zemin iliskisi ve karsilikh sayfalari tek kompozisyonda diizenleme hususlari istenen
yeterlilikte olusturulamamistir (bkz. Asri, 2011, ss.164-186).

Yapilandirmaci 6grenme ile i¢ ice kabul edilen dil ve anlatim; kitapta etkin sekilde
kullaniimamis, anlasilirigi saglama, yazim, imla ve noktalama kurallarina dikkat etme,
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kelime, kavram ve deyimlerde yanlis algilamalari engelleme, sézclik ve climle yapilarinin
Ogretim kademesine, 6grenci gelisim ve 6grenme seviyesine, temel anlatim &zelliklerine
uygunlugunu saglama, 6znel anlatimi etkin kilma, dlslinceyi gelistirme yollarindan
faydalanma, 6zellikle de paragraf kullanim ilkeleri dogrultusunda diizenlemeler yapma
hususlarinda problemlerle karsilasiimistir. Egitsel tasarim &gelerinin genel amag ve
kazanimlar dogrultusunda olusturulmasinda da durum c¢ok degismemis, Ogretim
programinin bu konulardaki beklentilerini karsilayacak bir diizenleme yapilamamistir.

Ulagilan sonuglar ile 6gretim programinin genel amag¢ ve kazanimlari, edinilmesi
hedeflenen beceri ve degerleri birlikte ele alindiginda; alan, sinir ve dizey itibariyle
amaglari uygulamaya aktarmada yetersiz kalindigi kanaatine varilmigtir. Nitekim 6gretim
programinda genel amaglarda duyussal, kazanimlarda bilissel 6grenme alani baskin
olmasina karsin10 kitapta cogunlukla bilissel 6grenme alanina yonelik dizenlemeler
yapilmis, duyussal 6grenme alanindaki hedefler ve vurgulanmasi istenen hususlar
yeterince dikkate alinmamistir.

Ogretim programinin ibadet &grenme alaniyla ilgili genel amaglarina ve iiniteye ait
kazanimlarina bliylik 6lglide yer veren 11. sinif DKAB ders kitabi, bunlarin basamak
diizeylerine uygun bilissel, duyussal, devinissel islemleri; bilginin olusumu ve 6grenmede
etkin kilamamistir. Ogretim programindaki genel amag ve kazanimlarin tamami, {st
basamak dizeyinde 68renmeleri icermesine karsin, ders kitabi amaclarin belirlenen
basamak diizeyinde edinimi saglayacak nitelikte hazirlanmamis, 6grenme siireglerinde alt
basamak diizeyindeki 6grenmeleri gerceklestirecek bir yapi arz etmistir.

11. DKAB ders kitabinda amag ve kazanimlarin igerik sinirlamalarina biiyiik dlgtide dikkat
edilmistir. Ancak 6grenme alaninin belirtilen amaglari, ulagilmasi istenen bilgi ve bilgi
diizeyleri ile Unite agiklamalarinda vurgulanan hususlari, yeterince goéz 06niine
alinmamustir. iliskilendirilmesi istenen diger {inite kazanimlarina yer vermeyen kitap,
beceri ve deger kazaniminda da programda belirtilen, agiklamalarda Gzerinde durulan
unsurlarin gergeklesmesini saglayacak, bunlar lizerine yogunlasmaya yardimci olacak
nitelikte hazirlanmamistir.

4.3.2. ierik

11. sinif DKAB ders kitabinda “islam’da Ibadetlerin Faydalari” initesi érnekleminde
icerigin; tarafli gorusler, yanlis/batil inanglar, dini, ahlaki ve kiltirel degerler ile genel
amaglara uygunluk disindaki diger 6zellikleri istenen diizeyde tasimadigl belirlenmistir.
Nitekim igerik kazanimlarla yeterince iligskilendiriimemis, bunlarin gergeklesmelerini
saglamaktan uzak hazirlanmis, kavram ve kavram Ogretim ilkelerini gbéz Onlinde
bulundurmamistir (bkz. Asri, 2011, ss.188-193). Basta kelime, kavram ve deyim kullanimi

10 Genel amaglarda 2 duyussal, 1 biligsel; kazanimlarda 4 bilissel, 2 duyussal 6grenme alanina yonelik
belirlemeler yapilmistir.
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ile cimle yapilari olmak Uzere, dil-anlatim 6zelliklerinde karsilagilan sorunlar anlatim
yanilgilarina; kesin yargi ifadeleri de tek tarafli bakis agilarinin etkin olmasina ortam
olusturmustur. Metinler glvenilir bilgi kaynaklariyla zenginlestiriimemis, yontemlerde
bilginin mantiksal yolla analizini amaglayan timdengelim metodu esas alinmamistir.
Konular birbirinin 6grenilmesinde 6n kosul olacak, eski bilgiler yenilerini harekete
gecirecek sekilde hazirlanmadigl icin, metin merkezli 6grenme araglarinda aranan
bagdasiklik ve tutarhlik, tiniteyi olusturan egitsel 6geler (hazirhk calismalari, temel anlati,
etkinlik 6rnekleri, arastirma ve odevler) arasinda saglanamamigtir. Tekrarlar ve Gzetler
konusundaki eksiklikler de bu durumda etkili olmustur (bkz. Asri, 2011, ss.180-186).

Okuma pargalarina yer verilmeyen igerikte, 6gretim programindaki dinbilimsel yaklasima
uygun olarak ayet hadis meallerinden faydalaniimistir. Ayet-hadis mealleri nicel
yetersizlikler yaninda, baglamla iligkili olma, anlasihrhgl kolaylastiracak agiklamalarla
birlikte kullanilmada da istenen nitelige sahip olmamistir. Bu konuda en 6nemli eksiklik
disinme ve arastirmaya yonlendirmede yasanmistir. Ayet hadis meallerinde basvurulan
yontem ve tekniklerde, 6gretim programinin temel 6grenme yaklasimi ve yapilan
aciklamalar yeterince dikkate alinmamustir.

Belirlenen eksiklikler ve karsilagilan sorunlar, yapilandirmaci 6gretim programinin igerikte
temel alinmasini istedigi: 6grenme hayatin pargalara bolinmesiyle degil, biitinsel icerikle
en Ust dizeye cikar; her alanla ilgili olgular, kavramlar, ilkeler, yontem ve yaklasimlar
O6grenmeyi kolaylastiracak bicimde duzenlenir; igerik olusturulurken 6grenme ve
motivasyon dikkate alinir; bireysellesme ve toplumsallasma dengesi gozetilir; olgu,
kavram ve ilkelerin birden fazla gosterimine dikkat edilir, seklindeki 6zelliklerin blyk
Olclide gergeklestirilemedigini ortaya koymustur.

Fiziksel, gorsel tasarimda yapilan sekilsel dizenlemeler, dil ve anlatim &zelliklerinde
bilginin dogru ve etkin 6grenimine yardimci olan yazim, imla ve noktalama kurallari,
sozclik kullanimi, ciimle ve paragraf olusturma ilkeleri de igerik ve metinlerin
hazirlanmasina beklenen katkiyi saglayamamistir (bkz. Asri, 2011, ss.162-186). icerikte
programdaki konsept konulara yer verilmis olmasina ragmen, genel amag ve kazanimlarin
ozellikle alan ve basamak diizeyinde yasanan gergeklesme sorunlari, basliklar igerisinde
konu edilecek bilgilerin ve bunun igin gerekli olan hususlarin yeterince dikkate almasini

“

engellemistir. Ogrenme alaninda Uniteyle ilgili 6grenciden kazanmasi istenen “...inang-
ibadet iligkisinin bilincine varir. Her iyi davranisin ibadet oldugunu... kavrar...” seklindeki

..ibadetlerin davranis

14

genel belirlemeler, salih ameller konusu, agiklamalarda
gelistirmedeki 6nemi...” vurgusu ile dncelikli verilmesi istenen deger ve beceriler, 11. sinif
DKAB ders kitabina yeterince yansitilamamis, temel anlatilar basta olmak lzere tim
egitsel unsurlar bu dogrultuda olusturulamamuistir.

4.3.3. Ogrenme-Ogretme Durumlari
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11. simif DKAB ders kitabi islam’da ibadetlerin Faydalari (initesinde 6grenme-égretme
suregleri olusturulurken yapilandirmaci 6grenme modelleri esas alinmamis, ders isleme
asamalari gbz énlnde bulundurulmadan bilgilerin klasik 6grenme yaklasimiyla aktarimi
tercih edilmistir. Bu baglamda giriste konularin dnemi, 6grenilme nedenleri hakkinda
aciklama yapilmamis, celiskili ve sorunlu noktalara temas edilmemis, 6n bilgiler 6nceki
dgrenmeleri tamamlayacak, yenilerine adapte edecek sekilde diizenlenmemistir. icerikte
giris bolimiinin ardindan Ogrencilerin deneyim kazanmalarini destekleyecek, farkh
sunum ve sosyal etkilesimden vyararlanmalarina olanak saglayacak yodntemler
kullanilmamigtir.  Problem temelli 6grenmelerden asamalarina dikkat edilerek
yararlanilmamis, ara ve konu sonu 06zetler istenen nicelik ve nitelikte olusturulmamistir.
Yine baglam ve iliskilendirme eksiklikleri nedeniyle bilgiler, diger ders ve Unitelerle irtibatli,
sonraki 6grenmelere hazirlayici agiklama ve siirekliligi gerceklestiren baglantilarla birlikte
verilmemistir. Suregte 06grenci katihmini  ve hareketliligi saglayacak, amaclar
dogrultusunda yonlendirmeler yapacak gorseller, yeterli etkinlikte hazirlanmamis, kendi
kendine 0grenme vyetenegini gelistirecek farkl tekniklerin kullanimina olanak
tanimamistir. Ogrenme seviyesine uygun ve fonksiyonel olmayan &rnekler, daginik ve
bUtinliglu bozan bir yapi arz etmistir. Tanimlamalardan g¢ogunlukla kaginilmis, ancak
timevarim metodu yerine modiler programlama yaklasimiyla konu ve temalar ayri
unsurlar olarak islenmistir. icerik, temel kavramlar etrafinda yapilandiriimadigi gibi
kavram 6gretim sirecini de dikkate almamistir. Zihinsel semalarin 6grenci etkinligiyle
olusturulmasina imkan taniyan benzetisim ve karsilagtirmalara, soru ifadeleri ve sosyal
aktivitelere basvurulmamistir. Slregte sonug¢ bolimi verileri de ¢ok degismemis,
Ogrenilenlerin kullanim alanlarini bilme, gercek yasam ve problem durumlarina uygulama
olanagl taninmamistir. ilgili agiklama ve ders islenis drneklerinin yeterince dikkate
alinmadigini gésteren bu sonuglar, 6gretim programinin ders kitabina aktariminda gerekli
o0grenme ilkeleri yaninda, yapilandirmaci 6grenmeyi yonlendiren bes temel ilke:
Ogrenenleri konuya ilgi uyandiran problemlere sevk etme, 6grenmeyi temel kavramlar
etrafinda yapilandirma, farkl bakis agilarini ortaya ¢ikarma, siireci 6grenen gorislerine
gore degistirme ve slireg baglaminda degerlendirmenin ders kitaplarina yansitilamadigini
ortaya koymustur (bkz. Asri, 2011, ss.193-204).

Unitede sunus yoluyla &gretim stratejisi ve diiz anlatim ydntemi 6grenme-dgretme
durumlarinda oldukga etkili olmus, strateji, yontem ve teknikler (bkz. Asri, 2011, ss.205-
207), bireysel ve isbirlikli 5grenmelerle 6grencinin yasandigi dénemindeki dini bunalim ve
¢atismalari ¢ézmesine, bilgiyi Uretmesine ve Ust dizey kazanimlari gergeklestirmesine
yardim etmemistir. Nitekim 8 asamadan olusan sunus yoluyla Ogretim stratejisi, diiz
anlatim teknigi gibi uygulanmistir. Ayni sekilde temel anlati ve etkinlik 6rneklerinde bilgiyi
yapilandirirken 6grenciye katkida bulunacak birincil bilgi kaynaklari, ¢agdas teknoloji ve
bilimsel yontemlere uygun arag-gerecler kullanilmamis, bunlardan yararlanma agik¢a
tesvik edilmemistir. ifade edilenler, gretim programinin égrenme-dgretme siirecleriyle
ilgili belirlemelerinin uygulamaya aktarilmasinda; strateji, yontem, teknik ve arag-gereg
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kullanma ilkelerinin, yapilan agiklamalarin dikkate alinmadigini ortaya koymustur.
Belirtilen ozellikleri ile strateji, yontem, teknik ve arag-geregler, 6gretim programinda
ifade edildigi sekilde 6gretim sireglerinde 6grencilerin dislinmelerini, arastirmalarini,
sorun ¢ozmelerini, edindikleri bilgi ve beceriyi yeniden yapilandirarak hayata gecirmelerini
destekleyecek nitelikte hazirlanip 11. sinif DKAB ders kitabi 6grenme-6gretme ortamlarina
aktarilmalarini saglayamamistir.

Ogrenme hizmetinin niteligini attiracak diizenlemelerde ele alinan 6grenme etkinlikleri;
beceri, deger ve tutumlarin tamamini kazandirmada yetersiz kalmis, glinlik yasamla
iliskilendirme yapmamis, gergek hayatin karmasikligini yansitmamis, kavramlarin 6gretimi
yerine sunumunu esas almistir. Ayrica etkinlikler, problem temelli 6grenmeye ¢ok az yer
vermis, niteliksel sorunlar anlaml 6grenmeye gereken katkiyr yapmalarini engellemistir.
Amaglar ve konularin o6zelliklerine ragmen, biligsel 6grenme odakli icerik ve islenis
etkinliklerde hakim olmus, konular Ust basamak diizeyinde 6grenme asamalarina uygun
sorumluluk ve genis kapsamli problemlere baglanmamistir. Birkagi disinda etkinliklerde
O0grenciye 0zgilin gorev ve sorumluluklar verilmemis, bilginin kesfedilerek 6grenilmesi
yerine, aktarildigi sekilde algilanmasi hedeflenmistir. Bu niteligiyle 6grenme etkinlikleri,
Ogretim programinda yapilan teknik bilgilendirmeler yaninda, Uniteyle ilgili 6grenme
etkinlik 6rneklerini, 6gretmen bilgi notlarindaki ders islenis modelini dikkate almamistir.
Unitede kullanilan tek semanin gok kiigiik sekil farkhliklariyla 8gretim programindan aynen
aktarilmasi da uygulamalarin niteliksel degil daha ¢ok sekilsel oldugunu distindlirmustur
(bkz. Asri, 2011, ss.201-207).

Ders kitabi, programin 6gretmene yikledigi rehberlik etme, uygun 6grenme siregleri
olusturarak 6grencilerin 6grenmesine yardimci olma rollerini uygulama ve gelistirmede
yeterince etkin olamamigtir. Asil problem, bilgiyi yapilandirmada en bliylk sorumlulugu
Ustlenen Ogrenciyi dikkate almada yasanmistir. Fiziksel, gorsel, dil-anlatim ve egitsel
Ozelliklerde sik vurgulanan 6grenci gelisim ve 6grenme seviyesi, sliregte ¢ok az gz 6niinde
bulundurulmus, 6grenci etkin degil edilgen bir konumda birakilmistir. Bu husus, 6grenme
ortamlariyla ilgili sorularda da gok farklilasmamistir. Bilgi aktariminin gergeklestigi siiregler
olarak tasarlanan 6grenme ortamlari, 6grenci ilgi, ihtiya¢c ve yeteneklerinden hareket
etmedigi icin tek diize, gergek hayattan uzak bir yapi arz etmis, ileri diizeyde ve Ust diizey
disinme yetenegine sahip ogrenciler icin genellikle alt basamak dizeyinde bilissel
dgrenmeleri gerceklestirecek nitelikte hazirlanmistir. Ogrenme-6gretme ilkeleri ve ¢oklu
zeka kuramini istenen boyutta uygulamaya aktaramayan siregte 6grencinin bilgiyi temel
kaynaklardan derinlemesine edinimi, mevcut ve gelecek problemlere cevap verecek
nitelikte saglanamamistir. Tartismali konularda degisik bakis acilari ve farkli dislince
yapilarini gérmeye, diger 6grenen ve uzmanlarla isbirligi igcinde bulunmaya, bagimsiz,
Ozerk ve elestirel diisinmeye, bilgiyi kesfetmeye yani yaratici 6grenmenin kullanimina
Ogrenci tesvik edilmemistir. Kisacasi 11. sinif DKAB ders kitabinda, 6gretim programinin
bu bolimdeki belirlemelerini yansitan 6grenmeye hazirlama, merak uyandirma, sorgulama,
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dikkati yogunlastirma ve canli tutma, 68renme amaglarina gore sekillenme gibi ¢alismalar ya da
bu dogrultuda yénlendirmeler yapilmamistir.

4.3.4. Degerlendirme

“Islam’da Ibadetlerin Faydalar” Unitesi érnekleminde 11. sinif DKAB ders kitabi
degerlendirme c¢alismalarinin 6gretim programinin ozelliklerine uygunlugu; hazirlik
¢alismalari, konu igi ve Unite sonu degerlendirme etkinlikleri cergcevesinde incelenmistir.
“Unite Basinda Yer Almasi Gereken Ogeler” bashgiyla yer verilen hazirlik calismalari;
kapsam gecerliliginde, ilgi ve motivasyonu saglamada yetersiz kalmistir. Kismen de olsa
O0grenci duslinme ve arastirmaya sevk edilirken, gercek yasam deneyimleriyle agik
iliskilendirmeler yapilmamistir. Kavramlar Gzerinde durulmamis, eski ve yeni bilgiler
arasinda on oériintlilemeye 6nceki 6grenmeler ve diger branslarla iliskilendirmeye yardimci
olunmamis, hazirbulunusluluk seviyesini 6lgen 6n testlerden faydalanilmamistir. Kisacasi
hazirhk ¢alismalari, 6grenmeye hazirlama, 6n bilgileri ortaya ¢ikarma, 6n organize edici
olma eksiklikleri yaninda, 6gretim programinin degerlendirme etkinliklerinden istedigi ¢ok
adimliligi saglikh olusturamamustir.

“Olgme Degerlendirme Calismalar” bashgindaki konu ici ve Gnite sonu
degerlendirmelerinde dikkat ¢eken oncelikli husus, igerik sunumunda sadece etkinlik
orneklerinde degerlendirme ¢alismalarina yer verilmesinin etkisiyle kapsam gecerliliginin
saglanamamasi ve isleniste uygun konumda yerlestiriimeme olmustur. Genel amag ve
kazanimlara uyumda yine ayni durum gegerli olmus, 6zellikle degerlendirme ¢alismalari
bu konuyu dikkate almamistir. Ogretim programindaki vurgunun aksine, ¢alismalarda
klasik 6lgme degerlendirme yéntem ve teknikleri kullaniimig, 6grenci katilimini tesvik,
uygulamaya yonlendirme, li¢ 6grenme alaninda Ust basamak dizeyindeki 6grenmeleri
Olcecek sekilde olusturulma gergeklestirilememistir. Bununla birlikte konu igi calismalar;
karmasik yasam problemlerini ¢dzme, birincil kaynaklardan arastirma ve inceleme
yapmaya yonelteme hususlarinda yetersiz kalmis, 6grencinin kendi kendine ve anlamli
O0grenmesine imkan tanimamis, bilgiyi yapilandirma islemini gerceklestiren ve
gerceklestiremeyenleri  ayirt edecek sekilde olusturulmamistir. Klasik  6lgme
degerlendirme yontem ve tekniklerinden yararlanma yaninda en fazla ihmal edilen
hususlardan birinin degisik soru ifadelerine yer vermeme oldugu belirlenmistir. Ulasilan
sonuglar, konu igindeki sorularin ilgiyi arttirma, pekistirme, gelistirme, bltilinlestirme ve
arastirma; Unite sonundakilerin genel degerlendirme ve sonraki 6grenmelere hazirlama
fonksiyonlarini yerine getiremedigini géstermistir. Ayrica 6gretim programinda yer alan
O0grenme-6gretme durumlarina dikkat cekme, giris, gelisme ve sonug¢ bolimiinde
yapilandirmaci 6grenme siireci ve asamalarini birbirinin 6n kosulu olacak sekilde
hazirlama, konu i¢i ve Unite sonu o&lge degerlendirme calismalarindaki problemler
dolayisiyla yeterince uygulanamamistir (bkz. Asri, 2011, ss.207-212). Yapilan tespitler
birlikte ele alindiginda, 6gretim programinin temel yaklasimi yapilandirmaci 6grenmenin
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11. sinif DKAB ders kitabi degerlendirme etkinliklerine aktarilamadigl sonucuna
ulasiimistir.

4.4. On ikinci Sinif, ODKAB Dersi Ogretim Programi-Ders Kitabi Uyumu
4.4.1. Amaglar

Ogrenme-6gretme etkinliklerinin yéniini, derinligini gosteren 6gretim programi
amagclarinin 12. sinif DKAB ders kitabina ne 6lciide aktarildig, “islam Diisiincesinde
Tasavvufi Yorumlar” Gnitesi érnekleminde ele alinmistir. Unitede gérseller icerisinde yer
alan resimler, tim genel amag ve kazanimlari icermemis, edinimlerine yardimci olacak bir
dizenlemeyle hazirlanmamistir. Resimler disindaki gorseller ise igerikleri itibariyle
amaglarla uyumlu, ancak metinlerle dogrudan anlam iliskilendirmesi yapilmadan
verilmistir. Tablo, grafik ve semalar ile 6grenme etkinliklerinde bu nitelikte 6geler
kullaniimadigi igin uygunluklari degerlendirilememistir. Egitsel tasarimda amaglarla iliskili
ve hazirbulunuslulugu saglayacak on testler yer almasa da icerik bunlarla tutarh
hazirlanmaya calisiimistir. Fakat konu ve temalarin tamaminin genel amag ve kazanimlarla
irtibath olusturulmamasi etkinliklerini engellemistir. Okuma pargasi da bunlarla istenen
Olciide baglantili secilememistir. Strateji, yontem ve teknikler, kazanimlarla uyumlu
olmalarina karsin basamak dizeylerini yeterince dikkate almamistir. Olgme
degerlendirme calismalari ise sadece bir kazanima kismen yer vermis, soru igerikleri
bunlarla gelismese de ulasiimak istenenleri géz 6niinde bulundurmamistir (bkz. Asri, 2011,
ss.216-232, 239-263).

Ebat, cilt, kagit, sozlik ve basliklardaki eksikliklerine ragmen, genellikle istenen &zellikleri
tasidiklari goriilen fiziksel tasarimda en fazla kitap kapaginin 6grenme alani ve 6grenci
gelisim seviyesine uygunlugunda sorun yasanmistir. Amaclarin gergeklestiriimesinde
gorsel tasarimdan beklenen 6zellikler, cogunlukla ders kitabina yansitilmaya ¢alisiimigsa
da bu durum tim unsurlar icin gegerli olmamistir (bkz. Asri, 2011, ss.213-216).

Ayni ya da yakin icerikte olusturulmalari ve basliklar bazinda dengenin saglanamamasi
nedeniyle resimler, nicel olarak yetersiz kalmistir. Resimlerin daha ¢ok metinlere gérsel
zenginlik ve hareketlilik kazandirmak igin kullanilmalari niteliksel anlamda; metinlerle
iliskilendirilmeme, amag ve kazanimlarla bltinlik icinde ve agiklayici hazirlanmama, ilgili
temalara yakin yerlestiriimeme, 6grencinin gelisimine ve yasam deneyimlerine yeterince
uygun olamama, boyut blyikliklerinin ilgiyi odaklamayl engellemesi, diisinmeye
yonlendirmeme, vurgulamalarda 6grenciyi derse motive etmeyi ve bilgiyi yapilandirmayi
esas alamama, islevleri dogrultusunda tim resim tirlerinden faydalanilmama ve uygun
renklendiriimeme sorunlari yasamalarina neden olmustur. Tablo ve grafikten hig
yararlanilmayan kitapta, segilen yazi tiri, punto, renk, biyilk harf ve bosluklar verilmek
istenen mesajlara oldukga uygun olusturulmus, sadece farkl yazi sitilleriyle vurgulamada
eksikliklerin bulundugu goértlmustir. Renkler, net, canli, estetik ve ortaya cikariimak
istenen etkiler goz dniine alinarak kullaniimis, ancak ton degerleri anlam boyutunda dikkat
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cekme ve ilgi uyandirma agisindan beklentileri karsilamamistir. ihtiyaca cevap verecek
oranda bagvurulan vurgulamalarda sekilsel ve anlamsal iliskilendirme problemleri,
anlasihrhklarini olumsuz etkilemistir. Sayfa diizeni bazi sekil ve igerik eksikliklerine ragmen,
Ogrenci gelisim dlizeyine uygun tasarlanmigsa da bigimsel biitiinlik ve gorsel devamlilik,
metinlerdeki dislinceleri organize etmeye yardimci olacak sekilde islevsel ve sistematik
hazirlanmamistir. Fon-zemin iligkisi ve karsilikl sayfalarin tasarimi da istenen ilkelere gére
gerceklestirilememistir. Sonuglar gorsel tasarimin resimler ile tablo, grafik ve semalar
disinda, eksikliklerine ragmen, genellikle 6gretim programi genel amag ve kazanimlarinin
uygulamaya aktarilmasina orta diizeyde yardim edecek bir yapida olusturuldugu
sonucunu ortaya gikarmistir.

Dil ve anlatimda gorsel tasarimdaki olumlu yapi korunamamis, basit ve anlagilir dil
kullanimi, 6grenci seviyesine gore kelime, kavram ve deyim seg¢imi, konuya uygun
terminolojiden yararlanma digsindaki hususlarda ©6nemli sorunlarin  yasandigi
belirlenmistir. Yazim, imla ve noktalama kurallarina yeterince uymama, sozcliklerden
anlamlari dogrultusunda yaralanmama, 6grenci gelisim ve 6grenme seviyesine gore climle
yapilari olusturmama yaninda, 6zellikle temel anlatim 6zelliklerinin ciimlelerde dikkate
alinmamasi, nesnel anlatim tiirli ve agiklayici anlatim bigiminin isleniste hakim olmasi
nedeniyle farkli anlatim tir ve bigcimlerden faydalanmama, dislinceyi gelistirme yollarina
icerigi zenginlestirecek nicelik ve nitelikte bagvurmama, paragraf diizenleme ilkelerini gbz
online alamama, metinlerin anlasilirhk ve igsel tutarliliklarini olumsuz etkilemistir.
Belirlenen eksiklikler ve yasanan problemler, bilginin olusturulmasinda temel unsurlar
arasinda yer alan dilin, 6gretim programinin genel amag ve kazanimlari gergevesinde,
yapilandirmaci 6grenmeye yardimci olacak sekilde olusturulmadigini géstermistir. Ayni
sekilde 12. sinif DKAB ders kitabinin icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve degerlendirme
Ogeleri de amaclarin gerceklesmesini saglayacak 0Ogelerin niteliklere sahip olma
konusunda oldukga yetersiz kalmistir (bkz. Asri, 2011, ss.233-238).

Alan, sinir ve basamak dlizeyinde ders kitabi amaclarinin programa uygunlugu verilerden
hareketle degerlendirildiginde, unsurlara gore degisen sonuglar elde edilmistir. Genel
amaglarda daha yogun olmak (zere, duyussal 6grenme alani Ogretim programi
amaglarinda oldukca 6nemli bir yer edinmistir.11 Ancak ders kitabinda, 6zellikle egitsel
tasarimda duyussal 6grenme alanina yonelik bilgi, beceri ve degerlere ya ¢ok az yer
verilmis ya da hi¢ deginilmemistir. Bununla birlikte genel amag¢ ve kazanimlarin bir
kisminin, ilgili konu ve etkinliklerde kullanilmamasi durumuyla sik karsilagiimistir.
Aciklamalarda iliskilendirilmesi istenen “islam ve Baris” Unitesi 3. ve 8. kazanimlari da
icerikte konu edilmemistir.

1 Ogretim programinda konuyla ilgili genel amaglarda 5 duyussal, 3 bilissel; kazanimlarda 5 bilissel, 1
duyussal 6grenme alanina yonelik belirlemelere yer verilmistir.
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Ders kitabi; sinif, 6grenme alani ve linite bazinda belirtilenlere yer verildigi icin dizey,
Ogrenilmesi istenen bilgiler icerikte buylik 6l¢tide konu edildigi icin sinir itibariyle, 6gretim
programi amag ve kazanimlarina uygun hazirlanmistir. Fakat amag¢ ve kazanimlarin
basamak duzeyleri, kitapta yeterince dikkate alinmamistir. Genellikle alt basamak
diizeyinde 6grenmeler hedeflendigi igin, bu sorun tamami Ust diizey 6grenmelere yonelik
hazirlanan genel amaglarda kendini daha ¢ok hissettirmistir.

Ogretim programi genel amag ve kazanimlarinin ders kitabinda uygulamaya aktarilmasi
konusunda tespit edilen eksiklikler, beceri ve deger 6gretiminde de gecerli olmustur.
Ogrenme alani tanitiminda ve {nite agiklamalarinda yapilmasi istenen hususlar, ders
kitabina yeterince aktarilamamis, diizenlemeler bunlarin gerceklesmesini saglayacak
nitelikte tasarlanmamistir.

4.4.2. igerik

“Ne 6gretelim?” sorusuna 6gretim programi amaglari dogrultusunda 12. sinif DKAB ders
kitabinda nasil cevap verildigi, islam Disiincesinde Tasavvufi Yorumlar ({nitesi
drnekleminde incelenmistir. Unitede 6gretim programinda éngériilen konularin tamami
ele alinmis, ancak bunlar igerik, sinif ve diizey itibariyle ama¢ ve kazanimlari
gerceklestirecek nitelikte diizenlenmemistir. icerikte bilimsel hatalardan kaginilmis, din ve
vicdan 0Ozglrlighd hakki korunmus, temel dini ve ahlaki degerler g6z Onilinde
bulundurulmustur. Ancak 6gretim programindaki kavram temelli 6grenme ve ilkelerine
yeterince dikkat edilmedigi icin metinler, kavramlar etrafinda sekillenmemis, bunlarin
cercevelerini  olusturma ve dagilimlarini  gergeklestirmede programa uyum
saglanamamistir. Dipnot ve kaynakga yazim sorunlari, igerigin glvenilir bilgi kaynaklariyla
zenginlestirilmesini olumsuz etkilemistir. Kesin yargi ifadeleri, isbirligini tesvik eden soru
ve aciklamalarin yer almamasi, esnek program anlayisiyla geliskili bir durum arz etmistir.
Konu ve temalar arasi mantiki tutarhilk, egitsel unsurlarda butilinlik, tekrar ve 6zetlerin
kullanim amaglarina uygunluk saglanamadigindan islevsel ve sistematik bir tasarim
yapilamamistir. Kok degerleri yansitan igerik olusturmada, ayet-hadis mealleri tasidiklari
dnemi ortaya koyan &zellikte hazirlanmamistir. Unite genelinde kullanim oranlari az olan
hatta bazi konularda hig yer verilmeyen ayet ve hadis mealleri, zaman zaman bulunduklari
icerikle iliskilendirme, anlasilirhgi kolaylastiracak agiklamalarla verilme sorunu yasamistir.
Bu husustaki en dnemli eksiklik, elestirel diisinme ve ¢esitli bakis agilarini gérmeye imkan
taniyan agiklamalara yer vermede yasanmistir(bkz. Asri, 2011, ss.239-246). Gorsel
Ogelerde resimler, tablo, grafik ve semalarda ortaya ¢ikan problemler, konu ve temalarin
diger 6grenme Ozelliklerine katkida bulunacak bir tasarimla olusturulmasini engellemistir.
icerikte ardisik ve tekrarli bir icerik olusturan sarmal programlama yerine, birbiriyle yakin
iliskili konularin art arda verildigi dogrusal programlama yonteminden yararlanilmistir
(bkz. Asri, 2011, s5.226-227).
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Ogrenme alaninda belirtilen “...yorum farkhliklarinin dinle iliskisini ve birlikte yasam
kaltGrini 6grenmek...” hedefi basta olmak Uzere, 6grenciye kazandiriimasi beklenen
bilissel ve duyussal 6grenmeler, genel amag ve kazanimlar konusundaki eksikliklerin de
etkisiyle agiklamalarda 6ncelikli verilmesi istenen deger ve beceriler istenen sekilde ele
alinmamis, bunlarin 6grenimini gergeklestirecek diizenlemeler yapilmamistir. Ayni sekilde
aciklamalardaki “...tasavvufi anlayiglarin birer insan triind oldugu, farkliliklarimiza ragmen
birlikte yasama ve hosgori kulttrlimizi gelistirmemiz gerektigi...” vurgusu lzerinde de
yeterince durulmamustir. icerikle ilgili belirtilen bu ve dnceki hususlar, 12. sinif DKAB ders
kitabinin 6gretim programinin bu 6gesini uygulamaya gegirmede icerik 6zellikleri ve
diizenleme stratejilerini, 6grenme-6gretme ilkelerini yeterince yansitan bir yapida
hazirlanmadigi sonucuna ulastirmistir.

4.4.3. Ogrenme-Ogretme Durumlari

islam Disiincesinde Tasavvufi Yorumlar (nitesi érnekleminde ODKAB Dersi Ogretim
Programi 6grenme-6gretme durumlari 12. sinif DKAB ders kitabina aktarilirken klasik
davranisgl 6grenme yaklagiminin hakim oldugu isleniste, yapilandirmaci 6grenme-
6gretme modellerinden 6grenme siirecinde yararlanilmamis, giris, gelisme ve sonug
boélimlerinde 6grenme yasantilari gerekli ilkeler dogrultusunda diizenlenmemistir. Giriste
konularin 6grenilme geregi ve islenis hakkinda sistemli agiklamalar yapilarak glidiilenme
saglanmamis, geliskili ve sorunlu noktalara temas edilerek 6grenci dikkati cekilmemis, yeni
O6grenmeler Oncesi eski bilgiler harekete gecirilerek 6grenilecek hususlarda farkindalik
olusturulmamistir. Gelisme boliimiinde konulara problem temelli yaklasilmamis, problem
¢6zme asamalari gbz 6niine alinarak, 6grenciler bu tir 6grenmelere yonlendirilmemistir.
Konular ayri pargalar halinde birbirinden bagimsiz ele alindigi ve kavramlar arasi
iliskilendirmeler nitelikli bir sekilde yapilimadigl igin parga-bitlin iliskisi yeterince
vurgulanmamistir. Onceki dénem ve diger derslerde 6grenilen bilgilere yer verilmemesi,
sureklilik ve butinligl saglayan hususlarin etkin kullanilmamasi, benzetisim ve
karsilastirmalardan ¢ok az ya da o6zellikleri dikkate alinmadan yararlanilmasi, konu ve
temalar arasi iliskilendirmeyi olumsuz etkilemistir. icerikte islenise hareketlilik
kazandiracak gorsellere basvurulmus, ancak amag-metin tutarhhgindaki yetersizlikler,
soru ve aciklamalarla tahlil edilmeme, farkli strateji, yontem ve tekniklerin 6grenci
dgrenmelerine uygun kullaniimalarini engellemistir. Ornekler, 6grenci seviyesine gére
hazirlanmissa da segimleri Ozellikle de yontem eksiklikleri islevselliklerini olumsuz
etkilemistir. isleniste; gereksiz ayrintilar tizerinde durulmadan ana konuya yeteri kadar yer
verilmis, ancak 6grenme kavramlar etrafinda yapilandiriimamistir. Klasik yaklagimla bilgi
aktarimi tercih edildiginden kavramlar, ezbere ydnelten tanimlamalar ve ayrintili
aciklamalarla verilmistir. Ogrenciyi etkin kilacak soru ve eylem ifadeleri ile sosyal
aktivitelerden faydalanilmamistir. Giris ve gelisme bélimiindeki verilerle baglantili olarak
sonugta, Ogrenilenlerin gercek yasam ve problem durumlarina uygulanmasina olanak
taninmamustir (bkz. Asri, 2011, ss.247-256).
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Unitede kullanilan strateji, ydntem ve teknikler isleniste hakim olan 6grenme yaklasimina
uygun sekillenmedigi icin 6grenme-6gretme durumlarinda ¢ogunlukla sunus yoluyla
dgretim stratejisi ve diiz anlatim ydntemi tercih edilmistir. Ogretim programinda belirtilen
ve kullanimi 6nerilen modern yéntem ve tekniklerden yararlanilmadigi gibi bu konuda
herhangi bir yonlendirme de yapilmamistir. Bununla birlikte ders kitabinda strateji,
yontem ve tekniklerin secimi ya da kullanimlari, programdaki ilkeler dogrultusunda
olugsmamis, Unite etkinlik 6rneklerindeki ¢alismalar model alinmamistir. Kazanimlarin alan
ve basamak diizeyi esas alinarak siirece aktarilmamalari sebebiyle 6grenme ortamina
uygun olma ve bireysel c¢alismalar yaninda isbirlikli 6grenmeye yonlendirme
gerceklestirilememistir. Ayrica 6grenme-6gretme siireglerinde resimler ve metin kutulari
disinda cagdas teknoloji ve bilimsel yontemlere uygun arag-gere¢ kullanimi tesvik
edilmemistir (bkz. Asri, 2011, ss.257-259). Belirtilen eksiklikler 12. sinif DKAB ders
kitabinin, 6gretim programinda ifade edilen 6grenen diizeyi, 6grenme ortami ve gevresi
baglaminda 6grenci merkezli strateji, yontem ve tekniklere basvurma, kazanimlarin
edinime yardimci gorsel, isitsel ve basili materyallerden yaralanma konularinda yeterince
etkin kihnamadigini géstermistir.

Ogrencinin ve dgretmenin programda belirlenen rollerine uygun, 8grenme-dgretme
durumlari ders kitabinda olusturulamamistir. Clinkli 6grenme ortamlari; basta arastirma
ve geliskili bakis agilarini gérme, diger 68renenler ve uzmanlarla isbirligine tesvik etme
olmak tizere 6grencinin ilgi, ihtiyag, yetenek, gelisim ve 6grenme seviyelerini dikkate alma,
mevcut ve gelecek problemlerine cevap verme, ozerklik ve kendi kendine 6grenmeyi
destekleme, 6grenme-6gretme ilkeleri, coklu zeka kurami ile farkli kaynaklar ve bagimsiz
disinme vyardimiyla bilgiyi kesfetmeye yonelik dizenlenme konularinda vyetersiz
kalmistir.

Ogrenme-6gretme durumlari, 6gretim hizmetlerinin niteligini attiracak sekilde
olusturulmamigtir. Clinki tnitedeki “Not Edelim” baslikh 2 metin kutusu disinda, 6grenme
etkinliklerinden faydalanilmamistir. Sik sik belirtildigi Gizere, fiziksel, gorsel, dil ve anlatim
Ozellikleri de ©6grenme silirecinin daha nitelikli hazirlamasinda beklenen katkiyi
saglayamamistir.

Yapilan degerlendirmeler; 6gretim programinin coklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme ve
yapilandirmacilik yaklasimlarinin 12. sinif DKAB ders kitab1 6grenme-6gretme durumlarina
aktarilamadigi, 6grencilerin aktif katilimi esas alinarak arastirma yapabilecekleri,
kesfederek 6grenebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, ¢oziimleri paylasabilecekleri bir
ortam hazirlanmadigi sonucuna ulastirmigtir.

4.4.4. Degerlendirme

12. sinif DKAB kitabi islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar {nitesi degerlendirme
calismalari; program degerlendirme yaklasimindaki siire¢ merkezli bakis agisi sebebiyle
hazirlik galismalari, konu i¢i ve Unite sonu degerlendirmeleri baglaminda ayri ayri ele
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alinmigtir. Ancak programin 6lgme degerlendirme etkinlikleri igin yaptigi; 6grenmeyle ilgili
verilerin toplanmasini isteyen sistematik stirectir, belirlemesi kitaba yansitilmayarak icerik
sunumunda konularin bas, orta ve sonlarinda degerlendirmeler yapilmamis, sadece Unite
bas ve sonunda bu tir etkinliklere yer verilmistir.

Hazirlik ¢alismalari incelenirken, bunlarin 6grenciyi konulara gudileyecek nicelik ve
nitelikte olmadiklari, eski ve yeni bilgiler arasi bltlinlugu saglayamadiklari belirlenmistir.
Clnki hazirhk galismalarinda gercek yasamla iliskilendirme, 6n bilgileri harekete gegirip
merak uyandiracak sekilde yapilmamis, 6grenciler arastirma ve disiinmeye sevk
edilmemis, kavramlarin 6grenme alani icin temel olanlari 6gretim ilkelerinden hareketle
ele alinip 6grenmeye cikis noktasi yapiimamis, diger brang ve dnceki donem 6grenmeleri
konu edilmemis, hazirbulunuslulugu 6lcen, amag ve kazanimlarla iliskili 6n testlere yer
verilmemistir. Kisacasi Unitenin hazirlik ¢alismalari, 6gretim programinin uygulamaya
aktarilmasinda Uniteye hazirlama, 6n 6grenmeleri ortaya ¢ikarma, 6n organize edici olma
islevlerini yerine getirememistir.

Unite degerlendirme c¢alismalari, &gretim programinda amaclananlarin karsiti  bir
anlayisla, ozellikle 6grenciye 6grendiklerini uygulama, bireysel ve isbirlik¢i ¢alismalara
yonlendirme, arastirma ve problem ¢dzmeye olanak tanima konularinda yetersiz kalmistir.
Bununla birlikte kazanimlarla istenen boyutta uyumlu hazirlanmayan galismalarda, sadece
klasik degerlendirme yontemlerine basvurulmus, otantik ve performans degerlendirme
yontemleri kullanilmamistir. Ogrenmenin bu asamasinda da dgrenci etkinligi temel oldugu
halde, Ust diizey diisiinme yetenegine sahip 6grencilerin katihmi saglanarak ¢ok yonld,
elestirel ve vyaratict diisinme olanagl taninmamistir. Degerlendirmelerde kapsam
gecerliligi saglanamamis, amag ve kazanimlarin alan, sinir ve basamak diizeyleri yeterince
dikkate alinmamis, 0Ozellikle duyussal 6grenme alani ihmal edilmistir. Ayrica
degerlendirme calismalarinda 6grencilerin kendi kendilerine 6grenmeleri, eski bilgileri
yenileriyle iliskilendirerek anlamli 6grenmeyi gergeklestirmeleri, bilgiyi yapilandiran ve
yapilandiramayanlarin ayirt edilmesi hedeflenmemistir. Bu durumun olusmasinda en
onemli etkenler; degerlendirmelerin 6gretim programinda belirtilen diger Unitelerle
iliskilendirilmemeleri, yansitma, icerigi kendine 6zgii yapilandirma ve elegstirel diisiinme
yetenegini gelistirme imkani taniyacak sekilde hazirlanmamalari, alternatif Glgme
degerlendirme yontemlerinin farkli 6grenme yeteneklerine hitap edecek, bilgi, beceri ve
degerleriigsellestiren 6grencilere siirecin her asamasinda durumlarini gérmelerine yardim
edecek sekilde kullaniimamalari olmustur (bkz. Asri, 2011, ss.257-259).

Tasimalari gereken 6zelliklere cogunlukla sahip olmadig gériilen islam Diisiincesinde
Tasavvufi Yorumlar Unitesi O6lgme degerlendirme galismalari, belirtilen nitelikleriyle
Ogretim programindaki kazanimlari gergeklestirecek coklu degerlendirme firsatlari ve
alternatif 6lcme degerlendirme yontemleri yerine, geleneksel 6lgme degerlendirme
anlayisindaki vurgulamalara yonelik hazirlanmistir.
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Sonug

Degisen sosyal etmenler, tim diinyada oldugu gibi tGlkemizde de bireysel ve toplumsal
ihtiyaglarda farkhlasmayi beraberinde getirmistir. Yeni gereksinimleri karsilama
noktasinda en énemli toplumsal dinamiklerinden olan egitim sistemleri, degisime, nasil
bir insan yetistirilecegi sorusunun cevabi olan programlarin yenilenmesi ile baglamigtir.
Egitimin diger unsurlariyla birlikte 6gretim programlari, temel aldiklari felsefi yaklasimdan
baslayarak oOgeleri amaclar, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve degerlendirme
itibariyle gelisim, 6grenme, egitim, felsefe arasinda interdisipliner bir bakis agisi getiren
yapilandirmacilikla yeniden ele alinmistir. Yapilandirmaci 6grenmede hem kendisi
O0grenme yasantilari sunan hem de yeni 6grenme yasantilari olusturmaya rehberlik eden
ve 6grenme-06gretme siirecini destekleyen materyallerden biri olan ders kitabinin, 6grenci
merkezli, sistematik sekilde belirli beceri ve kazanimlari ortaya ¢ikarmayi hedefleyen,
bireysel diisiince ve deger yargisinin 6zglirce Uretilmesine olanak taniyan bir anlayisla
hazirlanmasi beklenmistir. Ders kitaplarinin yeni islevleri ve belirtilenler; fiziksel tasarim,
gorsel tasarim, dil ve anlatim, egitsel tasarim olmak Uzere dort ana baglik altinda
kategorize edilen 6zellikleri konusunda da degisimi Gngdrmistir.

Yasanan degisim ve gelisimden diger alanlarla birlikte etkilenen din 6gretiminde de 2005
yilindan itibaren benimsenen yeni egitim anlayisi ¢ercevesinde 6gretim programlari
yenilenerek ders kitaplari olusturulmustur. 2005 ODKAB Dersi Ogretim Programi,
Ogelerindeki bazi eksikliklerine ragmen genel olarak yapilandirmaci 6grenmeye uygun
hazirlanmistir. Ders kitaplari ise sekilsel anlamda eskiye kiyasla 6énemli bir degisim
gostermis, fiziksel ve gorsel tasarim yapilandirmacilik dogrultusunda olusturulmaya
calisilmistir. Ancak bu unsurlar yapilandirmaci 6grenme hedeflerini gergeklestirecek
sekilde ele alinmamistir. Dil ve anlatim materyalle 6grenci arasinda iletisimi saglama,
anlatimi dikkat gekici, zengin ve 6grenciye gore sekillendirmede yetersiz kalmistir. Burada
en fazla egitsel tasarimda sorun yasanmis, 6grencinin, temel kaynaklardan hareketle, bilgi
olusturma asamalarina, kisisel nitelikleri ve 6n 6grenmelerine gore, farkli strateji, yontem
ve arag-geregler yardimiyla karsilikli etkilesim icinde bilgiyi olusturmasina ve siireg
icerisinde degerlendirme yapmasina olanak taninmamistir.

Calismanin ana problemi 2005 ODKAB Dersi Ogretim Programi-ders kitabi uyumu
baglaminda konu ele alindiginda; kuram-uygulama, teori-pratik ayrismasinin, egitim
sistemimizde ve 6gretim programlarinin hazirlanmasinda benimsenen yapilandirmaciligin
uygulamaya aktarilmasi boyutunda yasanan sorunlar nedeniyle burada da birtakim
problemlerin ortaya ¢ikmasina neden oldugu gorilmustir. Kitaplarin; program unsurlari
amaglar, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve 6lgme degerlendirmeyi, bunlarla ilgili
aciklamalari, 6rnek uygulamalar yeterince dikkate almadigi, yapilandirmaci 6grenme
anlayisini yansitmadaki problemleriyle baglantili olarak beklenen niteliklere sahip
olmadigi ve biyiik ol¢lide programlarla uyumlu hazirlanmadigi tespit edilmistir. Sonuglar
2005 ODKAB Dersi Ogretim Programi dgeleri amaglar, icerik, 5grenme-6gretme durumlari
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ve degerlendirme agisindan disliniildigliinde de bazi farkliliklara ragmen benzer seklide
olugmustur. Nitekim ders kitabinda amaglarla ilgili olarak; egitsel 6gelerde tamamina yer
verilmeme, metinlerle baglanti kurulmama, daha ¢ok biligsel 6grenme alani ve alt
basamak diizeyinde ele alinma, siniflar arasi iliskilendirmeleri yeterince dikkate almama
sorunlariyla karsilasiimistir. Bu durum duyussal ve bilissel, hatta agirhkli olarak duyussal
O0grenme alaninda st basamak diizeyinde belirlemeler yapilan amaglar konusunda, 2005
ODKAB Dersi Ogretim Programiyla ders kitaplari arasinda uyumun istenilen diizeyde
gerceklestirilmesini engellemistir.

Yapilandirmaci 6gretim programina gore bilgi, beceri ve deger aktarimini degil, 6grencinin
0grenme-0gretme durumlarina ne getirecegini, burada nelere gereksinim duyulacagini
ortaya koyan icerik, ODKAB ders kitaplarina bu beklentilere cevap verebilecek nitelikte
yansitilamamugtir. Kitaplarin igerigi, 6gretim programinin dngérdigi 6grenme alani, Gnite
ve konu sinirlamalarini dikkate almakla birlikte programin temel yaklasimi ¢ergevesinde
belirlenen genel amag, kazanim, beceri ve degerlerin gerceklesmesini saglayacak Ust
diizey 6grenmeler olarak yapilandiriimalarina olanak taniyan bir yapi arz etmemistir. Bu
baglamda yapilandirmaci 6gretim programlari igeriginde temel alinmasi istenen ilkelerin
aksine icerikte; kavram 6gretimine gereken énemin verilmemesi, ayet hadis meallerinin
kullaniminin Kur’an merkezli yaklasim ve kok degerleri yansitabilecek nicelik ve nitelikte
diizenlenmemesi, esnek program anlayisi karsisinda sinirlari kesin hatta hikmedici bir
yaklasimin etkin kilinmasi, elestirel disiinme ve ¢oklu bakis agilarini gérmeye imkan
taninmamasi, sarmal programlama yerine modller programlama modelinin tercih
edilmesi dikkat ¢cekmistir.

ODKAB ders kitaplarinda hedefleri, icerigi, 6grenme ortamini, yontem, teknik ve arag-
geregleri, uyaricilar, 06grenci katihmini islevsel batinlik arz edecek bigimde
kararlastirmasi gereken O6grenme-6gretme durumlari, 6gretim programinda belirtilen
sekilde ele alinmamistir. Kitaplarda 6grenme-6gretme durumlarinin; konuya, 6grenme
ilke ve stratejilerine, 6grenme hizmetinin niteligine, 6g8renci-6gretmen 6zelliklerine gore
diizenlenmesinde istenen uyum gergeklestirilememistir. Programin temel yaklasimi
yapilandirmacilik yerine klasik davranis¢i yaklasimlarin tercih edilmesi nedeniyle dikkat
¢ekme, 6n bilgileri harekete gegirme, bilgiyi kazanma ve uygulama asamalari, konularin
islenisinde takip edilememistir. Tek diize ve 6greneni edilgen kilan klasik strateji, yontem
ve tekniklerin kullanilmasi, dislinme, arastirma, sorun ¢O0zme, bilgiyi yeniden
yapilandirarak hayata aktarma unsurlarinin gergeklestirilmesini engellemistir. Ogrenme
strecinde aktif 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, bagimsiz 6grenme, O0grenmeyi
o6grenme, sinif disi agihm, bireysel farkhliklar gibi yaklasimlara yeterince yer verilmedigi
icin 8grenciye gére hazirlanma, ogrenciyi aktif kilma saglanamamistir. Ogretmen
merkezlilige ragmen, 6gretmenin rehberlik etme ve 6grenmeye yardimci olma rollerine ve
kendini gelistirmesine yeterince olanak taninmamustir.
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2005 ODKAB Dersi Ogretim Programinda dgrenme-dgretme siireglerinin farkli evrelerinde
yapilmasi istenen 6lgme degerlendirme calismalari; ders kitaplarinda Unitelerin bas ve
sonlarinda yer almis, konu iginde siniflara gore farkhlasan bir durum sergilemistir. Fakat,
kitaplarda 6lgme degerlendirme ¢alismalari; 6zellikleri dogrultusunda olusturulan ve
bilgiyi yapilandirmada gelinen agamalarin degerlendirilmesini igeren ¢ok adimli bir stireg
olarak planlanmamistir. Bu problem ve eksiklilerde; sorularin amaglardaki igerikleri
yeterince kapsamamalari, alt basamak diizeyinde ele alinmalari, 6grencinin kendi kendini
degerlendirmesine, bireysel/isbirlikgi ¢alismalar, arastirma ve problem ¢6zme
etkinlikleriyle anlamli 6grenmeleri gergeklestirmesine imkan tanimamalari, bilgiyi
yapilandirma islem ve basamaklarini 6lgecek diizeyde olmamalari, programdaki agiklama
ve Onerilerin, 6rnek ve formlarin, ¢coklu degerlendirme anlayisinin aksine klasik yontem,
teknik ve arag-gerecleri kullanmalari, basit 6grenmeleri konu edinmeleri etkili olmugtur.

ODKAB ders kitaplarinin yapilandirmaci 6grenme anlayisina ve biiylk olclide bu anlayis
cercevesinde sekillenen Ogretim programina uyumu konusunda tespit edilenler
baglaminda genel olarak; programin temel anlayisinin ¢ok iyi kavranamamasinin,
benimsenen yeni anlayisi ortaya koyan ¢alismalarin 6zellikle din 6gretimi alaninda yetersiz
kalmasinin ve kitaplar Uzerinde gereken bilimsel arastirmalarin yapilmamasinin etkili
oldugu soylenebilir. Bunlarla birlikte 6gretim programi ve ders kitabi uyumunun beklenen
sekilde vurgulanmamasi, kuramsal belirlemelerin uygulamaya aktarilmasinin ayri bir
formasyon gerektirmesi ve bunun igin heniiz yeterli alt yapinin hazir olmamasi, yeni bir
disiince yapisinin egitim gibi sosyal alanlarda uygulanmasinin kuramsal asamadan daha
karmasik ve komplike bir durum arz etmesi de genel etkenler arasinda gosterilebilir.

ODKAB dersi 6gretim programlarindaki uygulama sorunlarinin ¢ézilerek ders kitaplarina
ve O0grenme-0gretme slirecine basarili bir sekilde aktariimalari, yeni gelistirilen DKAB
Ogretim programi-ders kitaplari uyumunda belirlenen eksikliklerin giderilerek din
Ogretiminde istenilen basarinin elde edilmesine katkida bulunulmasi igin; programlarin
felsefe ve vizyonunu belirleyen yaklasimlar kitap yazarlari ile 6gretmenlere rehberlik
edecek nitelikte, sistemli bilgi ve 6rneklerle ele alinmal, ders kitabi hazirlama program
gelistirme c¢alismalarinin devami olarak yeni bilimsel ¢alismalarla sireklilik arz edecek
sekilde incelenerek ortaya konulmali, ders kitabinin tiim 6geleri (fiziksel tasarim, gorsel
tasarim, dil ve anlatim, egitsel tasarim) bir arada 6gretim paketi mantigiyla farkli kitlelere
hitap edecek sekilde olusturulmalidir.
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