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Oz. Bu arastirmada, kaynastirma ortaminda ilkokul 1. smifa devam eden isitme kayiph bir dgrencinin Makale Hakkinda

ilkokuma ogretimine yonelik destek egitim hizmetinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, eylem
arastirmasi seklinde desenlenmistir. Katilimeilar; isitme kayipli bir 6grenci, aragtirmaci/6gretmen,

aile, siif dgretmeni, rehabilitasyon merkezinde galisan 6gretmen, gecerlik komitesi iiyeleridir. Gonderim Tarihi: 18.02.2018
Aragtirma verileri aragtirmaci giinliigii, gérismeler, gozlemler ile gecerlik komitesi toplant: kayitlari, Diizeltme Tarihi: 10.07. 2018
belgeler kullanilarak toplanmustir. Veri toplama siireci ve analizi es zamanl yiriitilmistir. o

Etkinlikler, Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuz kitap paralelinde ve 6grencinin ihtiyaglarindan yola Kabul Tarihi: 21. 07. 2018

¢ikilarak uygulanmis, etkinlikler gesitlendirilmis ve tekrarlanmistir. Arastirma bulgularindan yola
cikilarak kaynagtirma ortamindaki igitme kayipli 6grencinin ilkokuma becerilerinin edinimi ve
gelisimine yonelik sunulan destek egitim uygulamalarindan fayda sagladigi s6ylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Isitme kaybi, kaynastirma, destek egitim, ilkokuma becerileri, Ses Temelli
Ciimle Yontemi

Abstract. In this study, it was aimed to examine the supportive service designed for the reading
teaching of a student with hearing loss who is in the first grade primary school. The study was
designed as an action research. The participant of this study consisted of a student with hearing loss
who is in first grade primary school with his normally hearing peers, researcher/teacher, parents of the
student, a classroom teacher, a teacher in the rehabilitation center and validity committee members.
The data were obtained through researcher diary, interviews, observations, records of validity
committee meetings, the documents. Data collection process and analysis were performed
simultaneously. It was noted that the activities used in the supportive education were in parallel to the
Turkish Curriculum and the Guidelines. The activities were diversified and systematically repeated.
Inferring from the research findings, it can be said that the hearing loss students in the inclusion
environment benefited from the supportive service practices designed for the reading skill acqusition
and development.

Key words: Hearing loss, inclusion, supporting services, reading skills, Phonics Based Sentence
Method.
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Giris

Cocuklar formel okuma egitimine baglamadan 6nce okuma ve yazmanin 6n kosulu olan becerileri
edinmeye baglamaktadirlar (Adams, 1990). Okul 6ncesi donemde gelismesi beklenen bu becerileri; a)
sozciik dagarcigi, alici dil, ifade edici dil ve anlamay1 kapsayan sozlii dil, b) sesbilgisel farkindalik, c)
yazi farkindalig1 ve d) alfabeye iliskin bilgi olarak siralamak miimkiindiir (Adams, 1990; Cabel, Justice,
Kaderavek, Turnbull ve Breit-Smith, 2009; Griffith, Beach, Ruan ve Dunn, 2008; McGee ve Morrow,
2005). Normal isiten ¢ocuklar, kendiliginden dil becerilerini edinmis ve okul 6ncesi egitimle birlikte
sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi ve alfabeye iliskin bilgileri gelismis olarak okula
baslamaktadirlar (Heilman, Blair ve Rupley, 2002; Reutzel ve Cooter, 2007; Vacca vd., 2003; Worden
ve Boettcher, 1990). Isitme kayipli gocuklar da normal isiten akranlari ile ayn1 siirelerden gegerek
okuma yazma becerilerini edinmekte, ancak isitme kaybinin varligi, dinleme ve konusma becerilerinin
gelisimini geciktirerek okuma becerilerinin gelisiminin de gecikmesine neden olmaktadir (Girgin,
2004; Schirmer, 2000; Stewart ve Clarke, 2003). Isitme kayipl 6grenciler okuma 6gretimi siirecinde
harf ses iligkisi kurma, sesleri birlestirme ve bolme, s6zciik tanima, sdzciiklerin anlamina ulagsma ve
okudugunu anlamada zorluk yasamaktadirlar (Miller, 2005; Schirmer, 2000, 2010).

[lkokuma &gretimi, temel dil becerileri arasinda yer alan konusma ve dinleme becerilerini temel alarak
alti-yedi yas araligindaki bir bireye, okuma yazma becerilerini edindirmek olarak tanimlanmaktadir
(Celenk, 2005). Okuma becerilerinin gelisimi dinleme ve konugma alanlarindan ayr1 olarak
diisiiniilmemekte, bu 6grenme alanlariyla i¢ i¢e bir 6gretim programini uygulamay1 zorunlu
kilmaktadir (Sar1, 2008). llkokuma &gretimi; dgrencilerin dinleme ve konusma becerileriyle iliskili
olarak anadili dogru ve etkili kullanabilmelerini, s6zciik dagarciklarini gelistirmeyi, sézciikleri
kullanarak bir metni veya hikayeyi anlama ve anlatma becerisini arttirmay1, noktalama, imla
becerilerinin gelisimini desteklemeyi ve nihayetinde diisiincelerini yazili olarak ifade edebilmelerini
amagclamaktadir (MEB, 2015). Bu amaglarin gerceklestirilmesi, bazi egitim yaklasim ve yontemlerinin
g6z 6nlinde bulundurulmasini gerektirmektedir. Bu arastirmada 6gretimsel uygulamalar, Dengeli
Okuma Yazma Yaklasimi ve Ses Temelli Ciimle YoOntemi ger¢evesinde diizenlenmistir. Dengeli
Okuma ve Yazma Yaklagimi, ses 6gretimi ile Tiim Dil Yaklagimi (Whole Language) arasinda dengeyi
esas almakta (Reutzel ve Cooter, 2007), tek bir strateji veya yaklasim kullanmak yerine ¢esitli 6gretim
stratejileri ve materyallerinin kullanimini vurgulamaktadir (Heilman vd., 2002). Dengeli okuma yazma
yaklagimi; alict ve ifade edici dil becerilerinin birlikte gelisimi, 6grencilerin okuma yazma stirecinde
aktif olmalari, {irtinler kadar siirecin de 6nemli olmasi, okuma yazma gelisiminin disiplinlerarasi
programin bir pargasi olmasi ilkelerine dayalidir (Schirmer, 2000). Isitme kayipli 6grencilerin okuma
yazma becerilerinin gelisiminde yaygin olarak kullanilan bu yaklagim (Schirmer, 2000), dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelisimine odaklanarak yogun ve sistematik bir 6gretim
programiyla ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini dengeli bir sekilde gelistirmeyi amaglamaktadir
(Heilman vd., 2002; Schirmer, 2000; Vacca vd., 2003). Ulkemizde 2006 yilindan bu yana ilkokuma
yazma Ogretiminde uygulanan Ses Temelli Ciimle Y 6ntemi, biresim yoluyla ses d6gretimine
dayanmaktadir (MEB, 2015). Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuz Kitapta yer alan 6zellikler
incelendiginde, ilkokuma yazma programi; 6grenciyi merkeze almasi, etkinliklerin dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak {izere bes 6grenme alani ile i¢ ice olacak sekilde
yapilandirilmis olmasi, etkinliklerin 6grencilerin hazirbulunusluk ve ihtiyacina yonelik
diizenlenmesine 6nem verilmesi nedeniyle Dengeli Okuma Yazma Yaklagimi’nin temel prensipleriyle
benzerlik gostermektedir.

Egitim ortamlari isitme kayipli 6grencilerin dil becerilerinin gelisiminde énemli bir yere sahiptir. Son
yillarda koklear implant uygulamalarinin yayginlagsmasiyla birlikte kaynastirma uygulamalari hiz
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kazanmustir (de Boer, Pijl ve Minnaert, 2011; Hegarty, 2001). Isitme kayipl 6grenciler agisindan
degerlendirildiginde kaynastirma egitiminin amaci, igiten akranlar ile ayni kosullarda egitim alarak dil
becerilerinin gelisimine katkida bulunmak, etkilesim kurma becerilerini, akademik ve sosyal
becerilerini gelistirmektir (Cohen, 1994; Kreimeyer, Crooke, Drye, Egbert ve Kleinn, 2000; Powers,
2001). Isitme kayipl1 grencinin isitme kaybindan dolay: dil becerilerinde ve okuma yazma
becerilerinde yasadig1 gecikme, kaynastirma ortaminda destek hizmetlerin sunulmasini gerekli
kilmaktadir (Akay, 2015; Foster ve Cue, 2009; Hopwood ve Gallaway, 1999; Karasu ve Girgin, 2007).
Bu hizmetin basarili olabilmesi, 6gretim amaglarinin belirlenmesine, 6grencinin bireysel ihtiyacina
gore dgretim tekniklerinin ve materyallerinin kullanilmasina ve yapilan dgretimin sistematik bir
sekilde degerlendirilmesine baghdir (Akay, 2015; Cawthon, 2001; Karasu ve Girgin, 2007). Destek
egitim hizmetinin verilmemesi durumu, isitme kayiph 6grenciyi sadece genel egitim sinifina
yerlestirmek ve birakmak anlamina gelmektedir (Baker ve Zigmond, 1995; Friend ve Reising, 1993).

Uluslararasi alanyazinda, ses dgretimine yonelik 6gretimsel uygulamalarin etkililigini belirleyen ¢esitli
nicel arastirmalar bulunmaktadir (Fung, Chow ve McBridge-Chang, 2005; Kelly ve Ewoldt, 1984;
Rahim ve Brown, 2015; Schirmer ve Schaffer, 2010; Trezek ve Malmgren, 2005; Trezek ve Wang,
2006; Trezek, Wang, Woods, Gammp ve Paul, 2007). Bazi arastirmalarda da genellikle isitme kayipl
ogrencilerin ilkokuma yazma becerilerinin gelisimin etkileyen faktorlerin belirlenmeye calisildig
goriilmektedir (Anthony ve Lonigan, 2004; Connor ve Zwolan, 2004; Geers, Brenner ve Davidson,
2003; Gravenstede, 2009; Halliday ve Bishop, 2005; Harris ve Moreno, 2004; James, vd., 2005;
Lederberg, Schick ve Spencer, 2012; Luetke-Stalhman ve Nielsen, 2003; Marschark, Sapere,
Convertino ve Mayer, 2009; Moeller, 2000; Wauters, Van Bon ve Telling, 2006). Bunlara ek olarak
Ogrencilerin dinleme, ¢6ziimleme ve anlama becerilerinin gelisimini desteklemek icin cesitli yaklagim
ve stratejilerin kullanildig1 nitel aragtirmalar mevcuttur. Johnson ve Roberson (1988) ile Pakulski ve
Kaderavek (2004) aragtirmalarinda, isitme kayipli ¢ocuklarla Dil Deneyim Yaklasimi uygulamalarina
ornekler verdigi ¢alismalarinda DDY ’nin 6grencilerin sozlii dil becerileri, sozciik dagarcigr gelisiminin
yani sira s6zdizimi, bi¢imbirim ve gramer kurallarinin kazanilmasinda 6nemli avantajlari oldugunu
belirtmislerdir. Nielsen ve Luetke-Stalhman (2002) arastirmalarinda, isitme kayipli bir 6grencinin okul
oncesi donemden altinci sinifa kadarki zaman araliginda dil ve okuma yazma gelisimi ¢esitli
ogretimsel yaklasimlar, stratejiler ve materyaller kullanilarak gozlemlemislerdir. Arastirma
sonuglarinda, 6grencinin bagimsiz okuyucu seviyesine gelmesine etkili olan faktorleri izleme, diizenli
yapilan degerlendirmeler, okuma yazmanin etkilesimle entegre edilmesi, yontem ve stratejilerin
kullanimi olarak belirtmislerdir. Ulusal alanyazinda, isitme kayipli 6grencilerle yapilan arastirmalar
incelendiginde ise ¢esitli yas gruplarinda dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
degerlendirildigi gortilmektedir (Akgamete, 1999; Ayata-Baran, 2007; Bozkurt, 2002; Deretarla, 2000;
Girgin, 1987, 2006; Icden, 2003; Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012; Uzuner, 2008; Uzuner, icden,
Girgin, Beral ve Kircaali-Iftar, 2005; Uzuner, Kircali-Iftar ve Karasu, 2005). Bunlara ek olarak
kaynastirmaya devam eden isitme kayipli 6grencilere Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen ve Teknoloji
derslerinin yani sira 6grencilerin okuma yazma becerilerinin gelisimini destekleyici etkinliklerin
uygulandigi bir ¢aligma bulunmaktadir (Akay, 2015). Ulusal alanyazinda isitme kayipli 6grencilerin
ilkokuma yazma siirecine yonelik sinirli sayida aragtirma ile karsilagilmigtir. Bu aragtirmalarin ikisi
uygulamalarda kullanilan etkinliklere odaklanmis (Girgin, 2012; Karasu, Girgin ve Giirgiir, 2015),
digerlerinde ise dgretmen goriisleri incelenmistir (Sarikaya ve Uzuner, 2013; Yasar, 2008). Bu
aragtirmalar incelendiginde, 6gretmenler Ses Temelli Climle Y dnteminde seslerin 6nce verilmesinin
isitme kayipli cocuklar i¢in uygun olmasi, bu ydontemin ciimle olusturma becerilerine katki saglamasi,
okudugunu anlamay1 gelistirmesi nedenleriyle bu yonteme genel anlamda olumlu elestiri getirmislerdir.
Olumsuz goriisler ise dgrencilerin sesleri isitemedigi i¢in harfleri seslendirememesi, hecelerden elde
edilen sozciikleri anlamlandirmada zorlandiklari, yazi ve konusma arasinda bir bag kurmada
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zorlandiklar1 seklindedir (Sarikaya ve Uzuner, 2013; Yasar, 2008). Girgin (2012), Karasu vd. (2015),
Anadolu Universitesi biinyesinde hizmet veren Isitme Engelliler Egitim, Arastirma ve Uygulama
Merkezi’nde (ICEM) isitme kayipli 6grencilerin okuma yazma becerilerinin desteklenmesine y&nelik
caligmalar yapmuslardir. ICEM, isitme kayipli 6grencilere dogal/isitsel sdzel yontemle, tam giin
giindiizlii egitim veren aragtirma ve uygulama merkezidir. Bu arastirmalarda, Dengeli Okuma Yazma
Yaklasimi ve Dil Deneyim Yaklagiminin sundugu etkinlikler kullanilmistir. Bir akademik yilin
sonunda, 6grencilerin okuma yazma siirecine yonelik motivasyonlari arttigi, sesleri tanima, harf-ses
iligkisi kurma, ¢ézliimleme, sozciiklerin anlamina ve nihayetinde metnin genel anlamina ulagma
becerilerinin desteklendigi ve bu etkinliklerin isitme kayipli 6grencilerin bagimsiz okuyucu
olabilmelerine yardime1 oldugu sonucuna ulagilmustir.

Ulusal alanyazinda kaynastirma ortaminda egitim alan isitme kayipl 6grencilerin ilkokuma yazma
siirecine destek veren bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu aragtirmada, ilkokuma yazma siirecinde
Ogrencinin ihtiya¢ duydugu alanlar belirlenmis ve bu ihtiyaci karsilamaya yonelik etkinlikler
uygulanmigtir. Aragtirma sonuglarinin igitme kayipli 6grencinin ilkokuma yazma becerilerinin
gelisiminde karsilasilan sorunlara 1s1k tutacagi, uygulamalarin desteklenmesinde kullanilan yontem ve
stratejilerin 6nemini vurgulayacag diigiiniilmektedir. Arastirma sonuglar kaynastirmaya devam eden
isitme kayipli 6grencilerin okuma yazma becerilerine yonelik uygulamalara yol gosterici olabilir.
Bununla birlikte, arastirma siireci isitme kayipli ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisiminde
uygulamalari1 sunmasi agisindan ulusal ve uluslararasi yazina katki saglayabilir.

Bu aragtirmanin temel amaci; kaynastirma ortaminda normal igiten akranlariyla ilkokul 1. sinifa devam
eden isitme kay1ipli bir 6grencinin ilkokuma 6gretimine yonelik sunulan destek egitim siirecinin
incelenmesidir. Bu amagla iligkili olarak asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ilkokuma becerilerini destekleme siireci nasil gerceklestirilmistir?

2. Siirecte ne tiir sorunlarla karsilagilmistir?
3. Bu sorunlara ne tiir ¢éziimler gelistirilmigtir?

Yontem

Bu aragtirma eylem arastirmasi seklinde desenlenmistir. En genel tanimiyla eylem arastirmasi, egitim
ortamindaki bir 6gretmenin, dogrudan kendisinin veya bir arastirmaciyla birlikte gerceklestirdigi,
uygulamada bir sorunu belirlemeye ve ¢ézmeye yonelik sistematik veri toplamasini ve analiz etmesini
iceren dongiisel bir arastirma yaklasimidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Eylem arastirmasi, dogrusal
siiregler yerine siirekli birbirini takip eden ve birbiriyle iliskili dongiisel asamalardan olusmaktadir. Bu
asamalar, bazen tekrar edebilmekte, bazen asamalarin yeri ya da siras1 degisebilmektedir. Genel olarak,
eylem arastirmasi siireci, bir konu veya problem alani belirlemek, veri toplamak, verileri analiz etmek
ve bir eylem plani olusturmak asamalarindan olugsmaktadir (Gay, Mills ve Airasian, 2012; Johnson,
2012; Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu adimlar ¢ercevesinde gerceklestirilen arastirma dongiisii Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1’de gorildiigi tizere arastirma Hazirlik Siireci” ve “Uygulama Siireci” olmak tizere iki adimdan
olugmaktadir. Siirecin her adiminda tez danigman ile yapilan birebir goriismeler ve gecerlik komitesi
toplantilarinin aktif bir iglevi bulunmaktadir. Hazirlik siirecinde, gerekli arastirma izinleri alinmus,
belirlenen kriterler dogrultusunda katilimer belirlenmis, katilimcinin annesi ve 6gretmeninden
aragtirmaya goniillii katilmalartyla ilgili yazili izin belgeleri alinmistir. Ogrencinin ilkokuma yazma
siirecindeki ihtiyaglarini belirlemek ve katilimcilarla ilgili bilgi sahibi olmak amaciyla anne, sinif
Ogretmeni ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan 6gretmenle goriismeler gergeklestirilmistir. Son olarak
uygulamalara baglamadan 6nce 6grencinin alici ve ifade edici dil becerileri ile okuma yazmaya hazirlik
becerileri degerlendirilmistir. Uygulama siireci; uygulamanin planlanmasi, etkinliklerin hazirlanmasi,
uygulamanin planlara uygun gerceklestirilmesi, uygulama sonrasi1 degerlendirme yapilmasi, anne ve
siif 6gretmeni ile siirece yonelik goriigmelerin gerceklestirilmesi, verilerin analizi dogrultusunda
sonraki uygulamalara karar verilmesi dongiisii icinde gergeklesmistir.

Ogrencinin ders programinin aksatilmamasi amactyla anne, sinif gretmeni ve rehabilitasyon
merkezinde ¢alisan 6gretmeni ile ders giinleri ve siireleri goriigiilerek uygulama zamanlar1 ve yerleri
belirlenmistir. Bu nedenle arastirma, 6grencinin okulu, kayitli oldugu 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezi ile evi olmak iizere li¢ farkli ortamda gergeklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilari; normal
isiten akranlariyla ilkokul 1. sinifa devam eden isitme kayipli bir 6grenci, aragtirmaci/6gretmen,
Ogrencinin ailesi, sinif 6gretmeni, rehabilitasyon merkezinde calisan 6gretmen ve gecerlik komitesi
tyeleridir. Arastirma etigi nedeniyle katilimcilarin isimleri verilmemektedir (Yildirim ve Simsek,
2013).

06.06.2010 dogumlu olan dgrenci, Milli Egitim Bakanligina bagli bir ilkokulun 1. sinifina devam
etmektedir. Cok ileri derecede sensorineural isitme kaybiyla tanilanmis, 18 aylikken cihazlandirilmus
ve 2 yaginda koklear implant ameliyati olmustur. Ogretmen ve aile bildirimlerine gore dgrencide
herhangi bir ek engel bulunmamaktadir. Ogrenci, aile egitimi ve sistematik bir okul dncesi egitim
almamustir.

Veri Toplama Teknikleri

Eylem arastirmalarinin verileri; sistematik bir sekilde gézlem, goriisme, ses ve videoteyp kayitlari,
kontrol listeleri, giinliikler, fotograflar, dlgekler, 6grenci dosyalari ve ders kitaplar1 gibi ¢esitli teknikler
kullanilarak toplanabilmektedir (Bogdan ve Biklen, 2007; Buran, 2015; Cresswell, 2014; Gay vd.,
2012; Johnson, 2012). Bu arastirmanin amact dogrultusunda veriler; arastirmaci giinliigii, gériismeler,
gozlemler ile gecerlik komitesi toplanti kayitlart kullanilarak toplanmistir. Ayrica katilimer bilgi formu,
gecerlik komitesi toplanti tutanaklari, ders planlari, ders kitaplari, siireg Uriinleri, 6grenci defterleri veri
toplama siirecinde kullanilan belgeler niteligindedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi, verilerin toplanmasi siirecinde veya veriler toplandiktan sonra yapilabilmektedir.
Eylem aragtirmasinin dongiisel bir siire¢ olmasi sebebiyle verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve
raporlastirilmasi es zamanl ger¢eklesmektedir (Johnson, 2012; Thomas, 2006). Bu arastirmada da,
verilerin toplanmasi ile analizi eg zamanlh gergeklesmis, goriismelerin ardindan ses kayitlarinin ve
ilkokuma yazma uygulamalarmin ardindan video kayitlarimin dokiimii yapilmistir. Aragtirmanin
amaglar1 dogrultusunda tekrarlayan durumlar belirlenmis ve temalara ulasilmistir. Baglangigta
ilkokuma yazma becerilerini destekleme siirecinde karsilasilan sorunlara iliskin alt1 tema ortaya
cikmistir. Bu temalar, gecerlik toplantilarinda degerlendirilmis, aralarindaki iliskiler belirlenmis,
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benzer kategoriler birlestirilerek iki temaya ulasilmistir. Bunlar, (a) kavramlara iliskin sorunlar (b)
dinleme ve anlamaya iligkin sorunlar olmak iizere bulgular boéliimiinde ele alinmistir.

Verilerin Gecerligi ve Giivenirligi

Bir eylem arastirmasinin gegerligi ve giivenirligi; inandiricilik (trustworthiness), aktarilabilirlik
(transferability), glivenilebilirlik (dependability) ve onaylanabilirlik (confirmability) yapilari ile
saglanmaktadir (Jonhson, 2012; Mills, 2003; Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmanin gecerligi ve
giivenirligini saglamak amaciyla; ¢esitli veri toplama araglar1 kullanilarak veri gesitlemesi
(triangulation) saglanmis, aragtirma siirecinin her agamasinda diizenli olarak alan uzmanlariyla gecerlik
toplantilar gergeklestirilmis, uzun siireli ve derinlemesine veri toplanmis, ayrintili betimlemeler
yapilmis; veri toplama agsamasiyla es zamanli olarak alanyazin taramasi gerceklestirilmis, verilerin
kendi i¢inde tutarliligina dikkat edilmis ve veriler, ses kaydi ve video kaydi ile belgelenmis, bu
kayitlarin dokiimleri dogrulatilmistir.

Bulgular

Normal igiten akranlariyla ilkokul 1. sinifa devam eden isitme kayipli bir 6grencinin ilkokuma
becerilerinin desteklenme siirecinin incelendigi bu arastirmada, (1) Ilkokuma becerilerini destekleme
siireci nasil gerceklestirilmigtir? (2) Siirecte ne tiir sorunlarla karsilagilmistir? (3) Bu sorunlara ne tiir
coziimler gelistirilmistir? sorularina cevap aranmistir. Aragtirma bulgulari, bu sorular ¢ergevesinde ve
ulagilan temalarin altinda agagida ele alinmistir.

Ilkokuma Becerilerini Destekleme Siireci Nasil Gerg¢eklestirilmistir?
Aragstirma siireci; (a) hazirlik siireci, (b) uygulama siireci olmak tizere iki asamada gergeklesmistir.
a) Hazirlik siireci

Arastirmanin hazirlik siireci 29 Eyliil/18 Kasim 2016 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Bu siiregte,
(a) Ogrencinin alic1 ve ifade edici dil becerileri, okumaya hazirlik becerileri degerlendirilmis, (b) Anne,
sinif 6gretmeni ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan 6gretmen ile goriismeler gergeklestirilmistir.

Osrencinin degerlendirilmesi: Ozel gereksinimli 6grencilerin yasima, dil ve bilgi diizeyine,
deneyimine gore destege ihtiyact bulunmasi nedeniyle hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi
onemlidir (Batu, 2000; Salend, 1998).

Bu arastirmada, alic1 ve ifade edici dil becerilerini degerlendirme kapsaminda sirali resimlerdeki
olaylar ve hikaye kitabindaki olaylar paylasilmistir. Bu ¢alismalar sonucunda; 6grencinin sdzciigiin
anlamina ve baglama uygun, basit yapida ve anlasilir genellikle iki s6zciiklii ciimleler kurabildigini
soylemek miimkiindiir. Hal ekleri, ¢ogul eki ve kisi eklerini kullanmakta zorluk ¢ekmektedir. Bu ekleri
yanlis kullanmakta ya da hi¢ kullanmamaktadir. Ogrencinin cevabi materyalde dogrudan gériinen
sorular1 anlayabildigi fakat olaylar arasi iliski kurma ve olaylar1 tahmin etmeye yonelik sorulan sorular
anlamakta zorluk ¢ektigi gézlenmistir (Gegerlik Toplantisi 5, 23.11.2016).

Ogrencinin okuma yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirme amaciyla mevsimler, giinler, sekiller,
sayilar, renklerden olusan esleme etkinlikleri ile Tiirkce Ogretim Progranu ve Kilavuz Kitapta yer alan
climleler kullanilmigtir. Bu ciimlelere ciimlelerdeki olaylar1 anlatan resimler eklenmistir.
Degerlendirmede bu materyallerin kullanilmasinin temel sebebi, 6grencinin formel okuma egitimine
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baglamadan 6nce okul 6ncesi donemde bazi kavramlari (renk, sekil gibi) edinmis olabilecegi ve
sozciiklerin biciminden yola ¢ikarak sézciikleri tantyabilecegi ihtimalidir. Ogrencinin sekilleri, renkleri
ve sayilar1 bilmedigi ve resimlerini yazili formlariyla eslestiremedigi gézlenmistir. Mevsimlere iliskin
sozciikleri anlamia uygun kullanamamaktadir. Ogrencinin kendisine gosterilen “Ela lale al” ve “Ela,
Lale el ele.” ciimlelerini okuyamadigi goriilmiistiir. Resimden ipucu alarak sézciiklerin ve climlelerin
anlamini agiklamakta zorluk ¢ekmistir (Gegerlik Toplantis1 3, 03.11.2016).

Aile, sinif ogretmeni ve rehabilitasyon merkezinde calisan ogretmen ile goriigme: Hazirlik siirecinde
anne, sinif 6gretmeni ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan 6gretmen ile 3 goriisme gerceklestirilmistir.
Annesi, 6grencinin koklear implant cihazinin bozulmasindan dolay1 yaklasik ii¢ ay sesleri
duyamadigini, bu durumun onun okula adaptasyonunu olumsuz yonde etkiledigini ifade etmistir.
Ayrica okuma becerisinin geride oldugunu, okunan sozciikleri cabuk unuttugunu ve sézciiklere sadece
bakarak yazabildigini belirtmistir (Ses Kaydi 1, 04.11.2016, 04'15"). Sinif 6gretmeni, 6grencinin
normal igiten akranlarina gore dersi takip etme siiresinin oldukea kisa oldugunu ve harfleri
seslendirmede zorluk ¢ektigini fakat s6zciik caligmalarinda performansinin daha iyi oldugunu ifade
etmistir (Ses Kaydi 1, 04.11.2016, 04'02"). Rehabilitasyon merkezinde ¢alisan 6gretmen, 6grencinin
dikkatinin daginik, dinleme becerisinin zayif oldugunu, alic1 dil becerilerinin ifade edici dil
becerilerine oranla gelismis oldugunu belirtmistir (Ses kayd1 1, 04.11.2016, 03'58"). Ogrencinin
arastirma siireci boyunca rehabilitasyon merkezine devam etmemesinden dolay1 rehabilitasyon
Ogretmeni ile siirecte baska bir goriisme gerceklestirilmemistir.

b) Uygulama siireci

Arastirmanin uygulama siireci haftanin bir giinii olmak tizere 23 Kasim 2016/22 Subat 2016 tarihleri
arasinda gergeklestirilmistir. Uygulama siireci; ilkokuma becerilerini desteklemek amaciyla
etkinliklerin hazirlanmasini, gériismelerin gerceklestirilmesini, uygulamalara iliskin degerlendirmeleri
ve izleyen haftalarin planlanmasini icermektedir. Uygulamalarin planlanmasinda dgrencinin dil ve
bilgi diizeyi temel alinmistir. Tablo 1°de uygulama tarihleri ve etkinlikler sunulmustur.

Tablo 1.
Uygulama Siirecinde Gergeklestirilen Uygulamalar

Tarih Saat/Siire Yer Etkinlik
26.11.2016 16.00 Ozel Egitim ve o Ses Ayirt Etme Etkinligi: e, 1, a
3135" Rehabilitasyon Merkezi e Ciimle Okuma Anlama Etkinligi: Ela, Lale ¢l ele.
03.12.2016 16.00 Ozel Egitim ve e Ses Ayirt Etme Etkinligi: n
58'14" Rehabilitasyon Merkezi e Harf-Ses Iliskisi Etkinligi: e, 1, a
e Ciimle Okuma Anlama Etkinligi: Anne nane al.
10.12.2016 16.00 Ozel Egitim ve o Ses Ayirt Etme Etkinligi: a,n
58'03" Rehabilitasyon Merkezi e Ses Ayirt Etme Tekrar Etkinligi: e,
17.12.2016 15.50 Ozel Egitim ve e Tekerleme Etkinligi: Leylek Havada
1s16'19" Rehabilitasyon Merkezi o Sirali resimlerdeki olaylarin paylagimi: Leylek
e Ses Ayirt Etme Etkinligi: i
o Ses Ayirt Etme Tekrar Etkinligi: e, I, a, n
e Ciimle Okuma Anlama Etkinligi: Ali elinle lale al.
24.12.2016 15.00 Ogrencinin Evi o Tekerleme Etkinligi: Leylek Havada
46'53" e Ses Ayirt Etme Tekrar Etkinligi: e, 1

e Ciimleleri Hatirlama Etkinligi
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30.12.2016

14.00

1504'02"

Ogrencinin Evi

Tekerleme Etkinligi: Kirmizi Balik

Hikaye Anlatma: Ali Kardan Adam Yapiyor

Sesi Ayirt Etme Etkinligi: t

Ciimle Okuma Anlama Etkinligi: Talat at al, Ali ite et at.
Ciimleleri Hatirlama Etkinligi

07.01.2017

14.30

1s21'02"

Ogrencinin Evi

Takvim Etkinligi

Tekerleme Etkinligi: Saklambag¢ Oyunu
Kiz Erkek Isimleri Etkinligi

Hikaye Okuma: Kardan Adam Nerede?
Sozciiklerle Eslemeli Ciimlelerin Kontroli

13.01.2017

10.15
1s1521"

Ogrencinin Okulu

Takvim Etkinligi

Tekerleme Etkinligi: Fis Fis Kayike1

Kiz Erkek Isimleri Etkinligi

Hikaye Okuma: Ekrana Yapisan Cocuk

Ses Ayirt Etme Etkinligi: o

Ciimle Okuma Anlama Etkinligi: Onat olta al, Nil ata ot
at.

Ciimleleri Hatirlama Etkinligi

20.01.2017

10.30

1s40'17"

Ogrencinin Okulu

Takvim Etkinligi

Tekerleme Etkinligi: Leylek Havada, Kirmiz1 Balik
Saklambag Oyunu, Kayik¢i, Cam

Kiz Erkek Isimleri Etkinligi

Hikaye Okuma: Zeynep Karne Aliyor

Sozciik Bankast: e, 1, 0

Ciimleleri Hatirlama Etkinligi

27.01.2017

10.30

02s60'08"

Ogrencinin Okulu

Takvim Etkinligi

Tekerleme Etkinligi: Kayik¢i, Cam
Kiz Erkek Isimleri Etkinligi
So6zciik Bankasi: e, 1, a,n, i, t, 0
Ciimleleri Hatirlama Etkinligi

03.02.2017

12.30

02s01'49"

Ogrencinin Okulu

Takvim Etkinligi

Tekerleme Etkinligi: Kirmizi Balik, Komsu
Kiz Erkek Isimleri Etkinligi

Sesi Ayirt Etme Etkinligi: b

Ciimle Okuma Anlama Etkinligi: Bilal bot al.
Hikaye Okuma: Elif Hastaland1

Sozciik Bankast: t, o

Ciimleleri Hatirlama Etkinligi

18.02.2017

12.30

2s14'40"

Ogrencinin Evi

Takvim Etkinligi

Tekerleme Etkinligi: Leylek Havada, Ay1

Kiz Erkek Isimleri Etkinligi

Sesi Ayirt Etme Etkinligi: u

Sesi Ayirt Etme Kontrol Etkinligi: b

Ciimle Okuma Anlama Etkinligi: Tuna bu bulut, Anne
baba el ele ol.

Hikaye Okuma: Nele Trenle Yolculuga Cikiyor
Sozciik Bankasi: b

Ciimleleri Hatirlama Etkinligi
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Tablo 1°de; etkinliklerin (a) kavram gelisimine yonelik etkinlikler, (b) dinleme ve anlama becerilerinin
gelisimine yonelik etkinlikler seklinde gerceklestigi goriillmektedir.

Kavram gelisimine yinelik etkinlikler nasil gergeklestirilmistir? Kavram gelisimine yonelik
etkinlikler, cocuklarin oriintiileme, siniflama, siralama, kiyaslama becerilerinin gelisimine yardimci
olarak kavramlar1 anlamalarini saglamaktadir (Akman, 2002). Ayn1 zamanda bu etkinlikler s6zciiklerin
bigimi ve yazinin iletisimsel bir amaci olduguna yonelik farkindalik gelistirebilmelerine yardimci
olmaktadir (Hardin, Jones ve Figueras, 2005). Ogrencinin ihtiyaglarindan yola ¢ikarak kavram
gelisimine yonelik etkinlikler kapsaminda; climlelerdeki s6zciiklerin anlami, kiz/erkek isimleri ve
takvim etkinlikleri uygulanmistir. Kavram gelisimine yonelik uygulamalarda, kavramin yazili oldugu
sozciik gosterilerek okunmus, 6grenciden tekrar etmesi istenmistir. Daha sonra sézciigiin resmi
gosterilerek sorular sorulmustur. Ornegin, 30 Aralik 2016 tarihindeki “ciimlelerdeki sozciiklerin
anlami”na yonelik uygulamada, ciimledeki nane resmi gosterllerek “Anne ne aliyor?” sorusu
sorulmustur. Ogrencinin cevabi beklenmis, cevap verebilmesi icin cesaretlendirilmistir. Ogrencinin
cevap veremedigi veya yanlis cevap verdigi durumlarda sozciik gosterilerek tekrar okunmus, 6grenci
tekrar etmis daha sonra sézciiglin resmi gosterilerek anlami agiklanmistir. Ayrica sdzciiklerin anlamin
hatirlamasina yardime1 olmak amaciyla gercek nesne gosterilerek isimleri séylenmis, 6grenciden tekrar
etmesi istenmistir. Ornegin, dgrencinin nane yerine “cicek” cevabi vermesi iizerine ¢icek resmi ve nane
gercek nesnesi karsilastirilarak, “Bu nane, bu ¢icek™ agiklamasi yapilmis, ikisinin ayni olmadigi
anlatilmistir. Gergek nesnelerin kullanilmasi bilgiyi paylasabilmeye, 6grencilerin yeni 6grendikleri
sozciikleri ve kavramlar1 anlamli ortamlarda kullanabilmelerine hizmet etmektedir (Stewart ve Clarke,
2003).

Dinleme ve anlama becerilerine yonelik etkinlikler nasil gerceklestirilmistir? ilkokuma yazmaya
baglama ve ilerleme asamasinda 6grencilerin sesi fark edebilmeleri, taniyabilmeleri, ayirt etmeleri ve
okuyup yazabilmeleri amaciyla cesitli etkinlikler yapilmaktadir. Tekerlemeler veya sarkilar
sOylenmesi, hikayelerin okunmasi, 6grencilerin ilgili sesin gectigi drnek sdzciikleri bulmalari,
gorsellerinden yararlanilarak sesi ayirt etmeleri bu etkinlikler arasindadir (Kirmuzi ve Unal, 2016;
MEB, 2016). Bu arastirmada, dinleme ve anlama becerilerine yonelik; sirali resimlerdeki olaylarin
paylasilmasi, hikaye anlatma, hikaye okuma, tekerlemeler/sarkilar, sesi hissetme ve ayirt etme, harf-ses
iligkisi, sozciik bankasi ile sdzciik/climle okuma ve anlama etkinlikleri uygulanmistir.

Swrali resimlerin paylasiimasi ve hikaye anlatma etkinlikleri, isitme kayipli ¢ocuklarm dinleme
becerilerinin gelisimine, dinlediklerinden anlam ¢ikarabilmelerine, olaylar arasinda iliski
kurabilmelerine, olaylar1 deneyimleri ile birlestirebilmelerine, s6zciik dagarcigi ve sdzdimi
becerilerinin gelisimine hizmet etmektedir (Griffith vd., 2008; Ingber ve Eden, 2011; Karasu vd.,
2015). Uygulamalarda, hikayedeki karakterleri tanitan ve olayla ilgili agiklama yapilan birkag
climleyle giris yapilmistir. Sirayla her kart veya sayfa gosterilerek goriinen olaylara iliskin sorular
sorulmus ve dgrencinin cevap vermesi beklenmistir. Ogrencinin sorulara cevap veremedigi veya yanlis
cevap verdigi durumlarda soru tekrar edilmis, yine cevap verememesi durumunda sorunun anlasilmasi
i¢in sozli ipuglar1 verilmis ya da sorunun cevabi1 materyalden gosterilerek sorulmustur. Yine cevap
veremedigi durumlarda cevap sdylenmis, 6grenciden tekrar etmesi istenmistir. Resimde goriinen
olaylarin yani sira neden sonug iliskisi ve tahmin etmeye yonelik sorular sorulmus, 6grencinin cevap
vermesi igin beklenmis, cevap gelmeyince cevaplari sdylenmistir. Tiirkce Ogretim Programi ve
Kilavuz kitaptaki dinleme metinleri ilkokuma siirecinde dgrencinin anlayarak okumasinda etkilidir
(Tiirky1lmaz, 2010). Ogrencinin alic1 dil ile ifade edici dil becerileri géz dniinde bulunduruldugunda
dinleme metinlerinin 6grencinin dil ve bilgi diizeyinin {izerinde oldugu goériilmiistiir. Bu nedenle
dinleme becerilerinin gelisimi amaciyla 6grencinin dil diizeyine uygun hikaye okuma etkinlikleri
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yapilmistir. Hikaye okuma etkinliklerinde, hikaye kitabinin kapagi gosterilerek kitaptaki karakterleri
tanitan ve olayla ilgili agiklama yapilan birkag climleyle giris yapilmistir. Hikaye kitabinin sayfalar
Ogrencinin resimlerini gorebilecegi sekilde acik tutularak sayfa sayfa okunmus, okunan metinden ne
anladig1 sorularak dinledigini anlatmasi istenmistir. Anlatamadig1 veya yanlis anlattigi olaylarda metin
tekrar okunmus, okunan metne yonelik sorular sorularak cevaplari sdylenmistir.

Tekerleme veya sarki séyleme etkinlikleri, ilkokuma siirecinde 6grencilerin harf-ses iliskisi
kurmalarina, sesbilgisel farkindaligin gelisimine (Heilman vd., 2002; Schirmer, 2010) ve sdzciikleri
hecelere bolmelerine katki saglamaktadir (Onal, 2002). Arastirma siirecinde sirastyla “Leylek
Havada”, “Kirmiz1 Balik”, “Saklambag¢ Oyunu”, “Kayike¢1”, “Cam”, “Komsu”, “Ay1” tekerlemeleri ve
sarkilar1 kullanilmistir. Uygulamalarda once tekerlemenin basligi okunmus, 6grenciden tekrar etmesi
istenmis, sonra bashgin anlami agiklanmistir. Sonra sdzciiklerin anlami agiklanmustir. Ornegin;
materyalden “borek” sozciigii gosterilerek “boregin bir yiyecek oldugu” sdylenmis ve 6grencinin borek
yemeyi sevip sevmedigi sorulmustur. Tekerleme veya sarki materyalden gosterilerek dnce
arastirmaci/0gretmen tarafindan ritmik bir sekilde okunmus, daha sonra ayni sekilde 6grenci ile birlikte
okunmustur. Tekerleme okunurken ciimlenin bir sézciigline gelince durulmus, 6grenciden sozciigii
sdylemesi beklenmistir. Ornegin; “Fis fis kayikci, kayik¢inin ...” sozleri okunduktan sonra, dgrenciden
“kiiregi” sozciigiinii tamamlamasi beklenmistir. S6zciigii sdyleyemedigi durumlarda 6gretmeni
dinleyerek tekrar etmesi istenmistir. Climlelerin bu sekilde tamamlanmasi 6grencinin sézdizimi ile
sozciikleri anlamina uygun kullanma becerilerinin gelisiminde 6nemlidir (Zwiers, 2005).

Harf-ses iliskisi ile sesi hissetme ve ayurt etme etkinlikleri, ilkokuma yazma siirecinde 6grencilerin harf
ses iligkisi kurabilmeleri, ilgili sesi hissetmeleri ve sesin sozclikteki yerini bulabilmeleri amaciyla
yapilmaktadir (MEB, 2016). Bu arastirma, Tiirkge Ogretim Programu ve Kilavuz Kitap ¢ergevesinde
(MEB, 2016) ilk iki ses grubuna yénelik (e, 1, a, n; i, t, 0, b, u) etkinlikleri igermistir. Ogrencinin harf-
ses iligkisi kurabilmesi, sesi hissetme ve ayirt edebilmesine yardimci olmak amaciyla “sesi hissetme ve
ayirt etme tablolar1” ile “harf-ses tablosu” hazirlanmistir (Gegerlik Toplantisi 5, 23.11.2016).
Uygulamalarda dnce harfe iliskin ses verilmistir. Ogrencinin harfi sdyleyemedigi durumlarda harfe
iligkin ses sdylenmis, 6grenciden tekrar etmesi istenmistir. Sonra tablonun altinda yer alan satira harf
yazilmigtir. Daha sonra tablodaki resimlerin isimleri ve anlamlar1 agiklanmistir. Etkinligin devaminda
sozciik sdylenmis, 6grenci sdzctigi dinleyerek ilgili sesin sdzciikte olup olmadigimi séylemistir.
Sozciik tekrar soylenmis, 6grenci sozciigli dinleyerek ilgili sesin yerini sdylemistir. Etkinligin sonunda
resmin altindaki satira sozciik yazilmus, ilgili harfin yeri sorularak 6grenciden harfi gostermesi
beklenmistir. Ornekler tanitildiktan sonra dgrenciden ilgili sesin gegtigi sdzciikler sdylemesi
istenmistir. S6zciik bulamadig1 durumlarda etrafindan ipucu almasi saglanmgtir. Ogrencinin sdyledigi
sozciik ayr1 bir kagida yazilmis, sdyledigi sozciikte ilgili harfin olup olmadigi konusulmus, var ise
sozciigiin neresinde oldugu iizerinde durulmustur. Ogrencinin sdyledigi sdzciikte ilgili sesin olmasi
durumunda s6zciik tablonun ilgili siitununa yazilmigtir. Daha sonra sdzciik okunmus, ilgili harfin alti
¢izilmig, sdzcliglin anlami agiklanarak resmi yapilmigtir.

Sozciik bankasi, sozcik dagarciginin gelisimi, harf-ses iligkisi farkindaligi ile 6grencinin anlamini
bildigi sozciiklerle s6zdizimi dogru, anlamli ciimlelere ulasmasini saglamak amaciyla kullanilmaktadir
(Reutzel ve Cooter, 2007). Bu arastirmada, 6grencinin sdzciik okuma ve sézciigiin anlamina
ulagmasina yardimci olmak amaciyla sozciik bankalarinin olusturulmustur (Gegerlik Toplantisi 13,
16.01.2017). ilk iki ses grubunda gegen (e, 1, a, n; i, t, 0, b, u) toplam 60 sozciik kart1 ve bunlara iliskin
resimden olusan 8 sdzciik bankasindan hazirlanmigtir. Bu sozciikler ve resimler ilgili harfin oldugu
torbaya konmustur. Uygulamalara hangi harfle ilgili sdzciiklere bakilacagi sdylenerek giris yapilmustir.
Ogrencinin bankadan segilen sdzciigii okuyamamasi durumunda sézciik okunmus, tekrar etmesi
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istenmistir. Hemen ardindan s6zciigiin anlami agiklanmistir. Bankadaki tiim sézciikler bu sekilde
okunup anlami agiklandiktan sonra tekrar okunarak 6grenciden tekrar etmesi istenmis ve sézciigiin
anlamu iistiinde tekrar durulmustur. Etkinligin sonunda, 6grenci taniyabildigi sozciikleri sdylemis ve
hangi s6zcligli okudugunu gostermistir.

Sozciik/ciimle okuma anlama etkinliklerinde, “Ela Lale el ele.”, “Anne nane al.”, “Ali elinle lale al.”,
“Talat at al.”, “Ali ite et at.”, “Onat olta al.”, “Nil ata ot at.”, “Bilal bot al.”, “Tuna bu bulut.”, “Anne
baba el ele ol.” ciimleleri ile ¢alisilmistir. Bitisik egik yaz1 ve dik temel yazi formu kullanilan ciimle
kartlar1 ve climlenin anlamini sdylemek amaciyla ciimledeki olay1 anlatan resimler hazirlanmustir.
Uygulamalara ciimle ve resimle ilgili birka¢ climleden olusan giris yapilmistir. Yazili climle
kapatilarak gosterilen resimdeki karakterlerin kim olduguna ve resimdeki olaylara iliskin sorular
sorulmustur. Sonra dgrencinin ciimleye iliskin tahmini alinmistir. Etkinligin devaminda ciimle acilmis,
Ogrenciden okumasi istenmistir. Okuyamadigi sozciikler aragtirmaci/6gretmen tarafindan okunmus,
yanlis okudugu sozciikler diizeltilmis, 6grenciden bu sozciikleri tekrar okumasi istenmistir. Climleyi
anlatan resme bakarak climlenin ve sozciiklerin ne anlama geldigi sorulmustur. Ciimleler kitabinin
kullanildigi uygulamalara kitap kapagi gosterilerek etkinlikle ilgili birkag climleden olusan giris
yapilmistir. Daha sonra climlenin sayfasi agilmistir. Bu sayfada; yazili climle, ciimledeki olay1 anlatan
resim ve zarfin icerisinde boliinmiis sdzciikleri bulunmaktadir. Ogrenciden 6nce ciimlenin resmine
bakarak sozciikleri yan yana getirmesi, ciimleyi kurmasi ve okumasi istenmistir. Daha sonra resmin
altindaki ciimle gosterilmis, 6grencinin kurdugu ciimleler ile karsilastirilmistir. Resmin altindaki climle
tekrar okunmus, ctimlelerin ve sdzciiklerin anlamlari tizerinde durulmustur. Anlamini karigtirdigi veya
yanlis okudugu sozciikler diizeltilmistir.

Siirecte Ne Tiir Sorunlarla Karsilasilmistir?

Arastirmanin ikinci sorusu kapsaminda, bu boliimde uygulama siirecinde karsilasilan sorunlar ele
almmustir. Aragtirma verileri analiz edildiginde; (a) kavramlara iligskin sorunlar (b) dinleme ve
anlamaya iliskin sorunlar temalarina ulasilmigtir.

a) Kavramlara iligkin sorunlar

Arastirma siirecinde; ctimlelerdeki sdzciiklerin anlamina ulasmada, kiz/erkek isimleri ve zaman ile
ilgili kavramlarda sorunlarla karsilasiimistir. Ornegin; 6grencinin, ciimle okuma anlama etkinliklerinde
“Anne nane al.” climlesindeki nanenin anlamini ¢igekle karistirdig1 gézlenmistir. Benzer sekilde “Talat
at al.” climlesindeki “at” sozciigiiniin anlamini “kedi veya aslan” seklinde agiklamis, “Ali ite et at.”
climlesindeki “ite” sdzciiglinlin anlamini agiklayamamustir (Gegerlik Toplantis1 11, 04.01.2017). “Onat
olta al.” ciimlesindeki “olta” sozciigiiniin anlamini “balik” seklinde agiklamis, “Nil ata ot at.”
climlesindeki “ot” sdzcligilinlin anlamini agiklayamamustir (Gegerlik Toplantist 13, 16.01.2017). “Tuna
bu bulut.” ctimlesindeki “bulut” sézciiklerinin anlamini agiklamakta gii¢liik gekmistir (Arastirmaci
Giinliigi, 30-56).

Ciimle okuma anlama etkinliklerinde de 6grencinin, resimdeki karakterlerin kiz veya erkek oldugunu
ve karakterin cinsiyetine uygun isimleri soyleyemedigi gézlenmistir (Gegerlik Toplantisi 11,
04.01.2017). 07 Ocak 2017 tarihinde gerceklestirilen uygulamada, 6grencinin Karakterin cinsiyeti ilgili
sorulara cevap verebilmesi ve kiz/erkek isimlerini ayirt etmesine yonelik hazirlanan kiz/erkek isimleri
tablosunun basindaki resimlerin kiz veya erkek olduguna iligkin bilgisinin olmadig1 gézlenmistir.
Sozciiklerden sadece Lale ve Ezgi’yi okuyabilmistir. Ali ve Lale sozciiklerini dogru resimlerle
eslestirememis ve cinsiyetlerini s6yleyememistir. 13 Ocak 2017 tarihinde gergeklestirilen uygulamada,
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ogrencinin Kerem, Ezgi Azat ve Lale sozciikleri haricindekileri okuyamadig1 goriilmiistiir. Ayrica Ali,
Ela, Lale ve Nil sozciiklerini dogru resimlerle eslestirememistir (Gegerlik Toplantisi 13, 16.01.2017).

Ogrencinin takvimin anlanina; giinler, aylar, y1l, mevsimler gibi zaman kavramlarina iliskin bilgisinin
sinirli oldugu gézlenmistir. Ayrica hava durumu, yakin gegmis zaman, yakin gelecek zaman, tatil
kavramlari ile giinliik ve haftalik rutinlere ile iliskin bilgi sinirhidir (Gegerlik Toplantis1 12,
11.01.2017). 13-20-27 Ocak 2017 tarihlerinde gergeklestirilen uygulamalarda 6grencinin takvimin
anlamui; giinler, aylar, yil ve mevsim gibi zaman kavramlarini hatirlamada giigliik ¢ektigi gézlenmistir.
Aynt tarihli bu uygulamalarda, 6grencinin hava durumu, tatil kavram, giinliik ve haftalik rutinlere
iligkin tekrarlara ihtiya¢ duydugu belirlenmistir (Gegerlik Toplantis1 15, 30.01.2017).

b) Dinleme ve anlamaya iliskin sorunlar

Bu tema altinda yasanan sorunlar, (a) dinledigini anlatmaya iliskin sorunlar, (b) sesi hissetme ve ayirt
etmeye iliskin sorunlar, (c) sozciik/ciimle okuma ve anlamaya iliskin sorunlar basliklar1 altinda ele
alinmustir.

Dinledigini anlatmaya iliskin sorunlar: Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuz kitabinda yer alan
dinleme metinlerine bakildiginda metinlerde d6grencinin anlamini bilmedigi sozciik sayisinin fazla
oldugu, metinlerin devrik ciimleler, mecaz olaylar ve deyimlerden olustugu gézlenmistir. Ogrencinin
hikaye okuma etkinliklerinde dinledigini anlatmakta zorluk ¢ektigi goriilmiistiir. Ogrenci, okunan
hikayedeki olaylar1 anlatamamakta, ancak sayfanin resmi gosterilerek sorulan sorulara dogru cevaplar
verebilmektedir (Arastirmact Giinliigd, s. 61).

Sesi hissetme ve ayurt etmeye iliskin sorunlar: 26 Kasim ile 03 Subat tarihleri arasinda gerceklestirilen
uygulamalarda 6grencinin sdzciikleri dinleyerek seslerin yerini bulamadigi gozlenmis (Arastirmaci
Glnligd, s. 26-118), Sinif 6gretmeni de 6grencinin harfleri seslendirmekte zorluk ¢ektigini belirtmistir
(Ses Kaydi 2, 18.11.2016, 02'54"). 03 Aralik 2017 tarihindeki harf-ses iligkisi etkinliginde “e, 1, a”
seslerine iliskin ¢evresinden ipucu alarak sozciiklere 6rnek veremedigi goriilmiistiir (Gegerlik
Toplantis1 17, 07.12.2016).

Sozciik/ciimle okuma ve anlamaya iliskin sorunlar: Ogretmenle yapilan goriismede sinif dgretmeni,
Ogrencinin genel olarak sozciiklerin anlamlarini bilmedigini belirtmistir. Yine bu goériismede harfleri
seslendirmede ve sozciikleri okumada zorluk ¢ektigini ifade etmis, bu sézciiklere “anne” Grnegini
vermistir (Ses Kaydi 3, 09.12.2016, 04'13"). 20 Ocak 2017 tarihinde gergeklestirilen uygulamada
Ogrencinin “e, 1, 0” sozciik bankasindaki sozciikleri hatirlayamadigi ve okuyamadigi goriilmiistiir. 27
Ocak ve 03 Subat 2017 tarihlerinde gergeklestirilen sdzciik bankasi etkinliklerinde “e, 1, 0” harflerini
seslendirmekte yasadig giicliigiin devam ettigi gdzlenmistir. Calisilan sézciliklerden giinliik hayatinda
sikca karsilastig1 “eldiven, kalem, araba” sozciiklerinin anlamini hatirlayabildigi, bunlarin haricindeki
sozciiklerin anlamini hatirlatmak i¢in sdzctigiin anlaminin resimle desteklenmesine ihtiya¢ duydugu
gdzlenmistir (Arastirmaci Giinliigii, s. 91-118). Ogrencinin Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuz
kitabindaki ciimleleri okumada, ciimlelerin ve sdzciiklerin anlamini sdylemede zorluk ¢ektigi
gdzlenmistir (Arastirmaci Gunliigii, s. 29-118). 20 Ocak 2017 tarihinde gergeklestirilen uygulamada
ciimleler kitabryla ¢alisilmistir. Ogrencinin kapali olan ciimlenin resmine bakarak ciimleyi kurabildigi,
ancak climlenin tamamini okuyamadig1 goriilmiistiir (Gegerlik Toplantis1 14, 23.01.2017).
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Sorunlara Ne Tiir Coziimler Gelistirilmistir?

Arastirmanin {igiincii sorusu kapsaminda, uygulama siirecinde karsilagilan kavramlara iligskin sorunlar
ile dinleme ve anlamaya iliskin sorunlara ¢ozlimler aranmistir. Gegerlik toplantilarinda alinan kararlar
dogrultusunda; (a) etkinliklerin gorsel materyaller ve gercek nesnelerle desteklenmesi (b) etkinliklerin
cesitlendirilmesi ve tekrar edilmesi ¢dziimleri uygulanmistir.

a) Kavramlara yonelik ¢oziimler

Ogrencinin sdzciigiin anlamini agiklamasina yardimei olmak igin etkinliklerde hem resim hem de
gercek nesne kullanilmustir. Ornegin; “Anne nane al.” ciimle okuma anlama etkinligi ¢igek resmiyle
desteklenmistir (Gegerlik Toplantis1 7, 07.12.2016). Ayn1 zamanda 6grencinin nane sézcliglinii
hatirlamasina yardimei olmak i¢in nane limon hazirlanmis, sonraki uygulamalarda ger¢ek materyal
olarak kuru nane kullanilmistir. “Talat at al.” ile “Ali ite et at.” climlelerindeki “at” ve “ite”
sozciiklerinin anlamin1 desteklemek amaciyla ise ciimledeki olay1 anlatan resimler kullanilarak
etkinlikler uygulanmistir. (Gegerlik Toplantis1 11, 04.01.2017). Ogrencinin kiz ve erkek karakterlerinin
sag, giyim gibi farklar1 gorebilecegi gorsel materyale ihtiya¢ duydugu goriilerek ciimlelerde gecen
karakterler, karakterlerin resimleri ve 0grencinin yakin ¢evresindeki kisilerden olusan kiz erkek
isimlerinin tablosu olusturulmustur. Ogrencinin sézciik tanima becerisinin gelisimine katki saglayacagi
diistincesiyle karakterlerin isimlerinin yazili formlar kullanilmistir (Gegerlik Toplantis1 11,
04.01.2017). Ogrencinin yakin ¢evresindeki kisiler bu gorsel materyale eklenerek ¢alisiimis, bu sekilde
kiz erkek isimleri etkinligi gesitlendirilmistir. Ogrencinin zaman kavramlarina yonelik bilgi kazanmasi
amaciyla takvim etkinlikleri sorular ve anlatimlarla siirdiiriilmiis (Gegerlik Toplantis1 12, 11.01.2017),
evde ¢aligilmak tizere aileye bir takvim hazirlanmis ve nasil ¢alisabileceklerinin anlatilmistir (Gegerlik
Toplantis1 13, 16.01.2017). Etkinlige 6zel giinler (6grencinin dogum giinii vb.) ve yariyil tatiline kalan
zaman eklenerek calisilmistir (Gegerlik Toplantis1 12, 11.01.2017). Degerlendirmeler sonucunda,
Ogrencinin “nane”, “olta” sdzciiklerini gercek nesneye ihtiyag duymadan ciimlenin resminden
gosterebildigi gdzlenmistir. Ancak “ata”, “ot” ve “bulut” sdzciiklerinin anlamini agiklamaya yonelik
tekrarlara ihtiya¢ duymaktadir. Ciimlelerdeki ve yakin ¢evresindeki kisilerin cinsiyetlerini sdylemekte
ve isimlerini hatirlamaktadir. Ogrencinin takvimin ismini séyleyemedigi fakat giinlerin adini ifade
ettigi gorilmiistiir (Gegerlik Toplantisi 18, 22.02.2017).

b) Dinleme ve anlamaya yonelik ¢éziimler

flkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda &grencilerin sesi fark edebilmeleri, taniyabilmeleri,
ayirt etmeleri ve okuyup yazabilmeleri amaciyla gesitli etkinlikler yapilmaktadir (Kirmizi ve Unal,
2016; MEB, 2016). Bu arastirmada, dinleme ve anlama becerilerine yonelik; sirali resimlerdeki
olaylarin paylasilmasi, hikaye anlatma, hikaye okuma, tekerlemeler/sarkilar, sesi hissetme ve ayirt
etme, harf-ses iliskisi ve sdzciik bankasi, sézciik/climle okuma ve anlama etkinlikleri uygulanmusgtir.

Dinledigini anlatmaya yonelik ¢oziimler: Tiirkge Ogretim Programm ve Kilavuz Kitabindaki dinleme
metinlerinin 6grencinin dil ve bilgi diizeyinin lizerinde oldugu goriilmiistiir. Bunun {izerine tekerleme
ve sarki sOyleme etkinlikleri (Gegerlik Toplantis1 8, 15.12.2016) ile 6grencinin dil ve bilgi diizeyine
gore diizenlenen sirali resimlerdeki olaylarin paylagilmasi, hikaye anlatma ve hikaye okuma etkinlikleri
yapilmustir (Gegerlik Toplantis1 11, 04.01.2017). Hikaye okuma etkinliklerinde 6grencinin olaylar
dogru sirada anlatamadig1 gozlenmistir. Hikayeyle ilgili sorular1 cevaplamada zorluk ¢ekmektedir.
Metnin resminden ipucu almasina firsat verilerek sorular tekrar sorulmus, ancak 6grenci dogru cevap
vermekte yine gli¢liik yasamustir (Gegerlik Toplantis1 13, 16.01.2017). Bunun iizerine hikayenin dili
Ogrencinin var olan dili g6z 6niinde bulundurularak basitlestirilmis ve metin okunurken 6grencinin
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resimlerinden ipucu almasina olanak verilmistir. Ogrencinin dikkatini hikayeye yogunlastirarak ve
metni takip ederek dinlemesine yonelik kurallar hatirlatilmistir (Gegerlik Toplantist 13, 16.01.2017).
Arastirmanin sonunda, 6grencinin tekerleme ve sarki sdylemeye katiliminin artti§i gézlenmistir.
Ogrenci, dinledigi olaylara iliskin sorular1 sayfanin resminden ipucu aldiginda yamtlayabilmektedir.

Sesi hissetme ve ayirt etmeye yonelik ¢éoziimler: Ogrencinin sdzciigii dinleyerek ilgili sesin yerini
belirleyebilmesi, s6zciigiin yazili formu lizerinden gdsterebilmesi, sdzciiklerin anlamini
aciklayabilmesi amaciyla gorsel materyaller kullanilarak sesi hissetme ve ayirt etme etkinlikleri
sirdiiriilmiis ve “e, 1, a” seslerinin sdzciliglin basinda gectigi harf-ses iliskisi, sesi hissetme ve ayirt
etme etkinligi yapilmis, materyaller resimle desteklenmis, etkinlikler ¢esitlendirilmis ve her hafta
tekrar edilmistir (Gegerlik Toplantis1 6, 01.12.2016). Arastirmanin sonunda, 6grencinin sozciigiin
yazil1 formunda ilgili harfin olup olmadigin soyleyebildigi, sozciik bankasi etkinliklerinde tekrari
yapilan sozciikleri okuyabildigi ve anlamlarini resminden ipucu almadan agiklayabildigi gézlenmistir.
Ancak harfleri seslendirme, sozciiklerdeki ilgili sesi dinleyerek sdyleyebilme, sesin gectigi sdzciiklere
ornek verebilme becerilerinin gelisimi i¢in etkinliklerin tekrarina ihtiyact duymaktadir.

Sozciilk/ciimle okuma anlamaya yonelik ¢oziimler: Ogrencinin ciimleleri okumasi ve anlamini
aciklamasina yardimci olmak igin ciimle kartlari, sdzciik bankasi ile climleler kitab1 hazirlanmig ve
etkinlikler her hafta tekrar edilmistir. Ornegin; 16 Ocak 2017 tarihinde yapilan gegerlik toplantisinda,
Ogrencinin sozciigiin anlamini agiklayabilmesinin yani sira sozciikleri okumasina yardimci olmak
amaciyla ilgili seslere yonelik ¢alisilan sozciiklerden olusan sozciik bankasi olusturulmus ve sozciik
bankasinin uygulama basamaklar1 belirlenmistir (Gegerlik Toplantis1 13, 16.01.2017). 20 Ocak-18
Subat 2017 tarihleri arasinda gergeklestirilen uygulamalarda ilgili seslere yonelik sozciik bankalari
hazirlanarak sesi hissetme ve ayirt etme etkinlikleri ¢esitlendirilmis ve sistematik olarak
tekrarlanmustir.

Ogrencinin ciimleleleri okumasi ve anlamasina yardimei olmak amaciyla Tiirkge Ogretim Programi ve
Kilavuz Kitap paralelinde ciimle okuma anlama etkinlikleri siirdiiriilmiistiir (Gegerlik Toplantis1 6,
01.12.2016). Ogrencinin ciimleyi okumasina, ciimlenin ve sdzciiklerinin anlamlarini hatirlamasina
yardimci1 olmak amaciyla her hafta ciimleler tekrar edilmis (Gegerlik Toplantis1 9,21.12.2016),
climleler ile olay1 anlatan resimler kitap sekline getirilerek ve bu kitaba her climlenin sdzciikleri
boliiniip eklenerek tekrarlar siirdiirilmiistiir (Gegerlik Toplantis1 11, 04.01.2017). Arastirma siirecinin
sonunda, 6grencinin climleleri sézciikleriyle eslestirdigi, “Ela Lale ele ele.”, “Anne nane al.”, “Talat at
al.” ve “Anne baba el ele ol.” ciimlelerini dogru okudugu goériilmiistiir. Ayrica gorsel materyal veya
gercek nesne kullanildiginda sézciiklerin anlamini hatirlayabilmektedir (Gegerlik Toplantist 18,
22.02.2017).

Tartisma ve Sonu¢

Normal isiten akranlariyla ilkokul 1. sinifa devam eden isitme kayipl bir 6grencinin ilkokuma
becerilerinin desteklenme siirecinin incelendigi bu arastirma eylem arastirmasi deseniyle
gerceklesmistir. Eylem arastirmasinda degiskenler arasinda neden sonug iliskisi kurmak ve sonuglari
bir sinifa, bir okula veya bir iilkedeki tiim smiflara genellemek miimkiin degildir (Mills, 2003). Ote
yandan bu arastirmanin eylem arastirmasi seklinde desenlenmesi, normal isiten akranlariyla ilkokul 1.
sinifa devam eden isitme kayipli bir 6grencinin ilkokuma yazma siirecinde yasadigi sorunlarin
belirlenmesine, bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik eylem planlari gelistirilebilmesine olanak saglamis ve
isitme kayipli cocugun ihtiyaglarini ortaya koymustur. Arastirma bulgulari, arastirma sorulari
cercevesinde asagida tartigilmigtir.
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Ilkokuma becerilerini destekleme siireci nasil gerceklestirilmistir?

Kaynastirma egitimi, isitme kayipli 6grencilerin normal isiten akranlariyla etkilesime girmelerine firsat
saglamay1 ve sosyal gelisimlerini hizlandirmay1 amaglamaktadir (Powers, 2001). Destek egitimde
oncelikli amag, isitme kayipli 6grencinin genel egitim sinifinda akademik ve sosyal ortama aktif
katilimini arttirmaktir (Powers, 2002).

Kaynastirma uygulamasindaki isitme kayipli 6grencinin genel sinif ortamina basariyla katilabilmesi
icin dil, konusma ve okuma yazma siirecinde destek egitim verilmesi gerekmektedir (Powers, 2001).
Kaynastirmaya devam eden 6grencinin ailelerinden 6grencinin psikolojik, sosyal ve tibbi bilgileri,
genel egitim 6gretmeninden ise 6grencinin genel egitim ortaminda akademik ve sosyal anlamda
yasadig1 zorluklara iligkin bilgi saglanmaktadir (Salend, 1998). Bu goriismelerle 6grencinin dil
becerilerine iliskin bilgi almak ve uygulamalarin sinif programiyla paralel gidebilmesi igin 6gretmenle
isbirligi kurmak amaglanmaktadir. Bu arastirmada, sinif 6gretmeni ile yapilan goriismede 6gretmen,
Ogrencinin iletisim sorunlar1 yasadigini, normal isiten akranlarindan geri oldugunu, bu geriligi dinleme
ve harfleri seslendirmede daha ¢ok gozledigini belirtmis, etkinliklerde gorsel materyale ihtiyag
duydugunu ifade etmistir. Goriismelerin ve degerlendirme ¢aligmalarinin ortak sonucu, 6grencinin
ilkokuma yazma siirecinde destege ihtiyaci oldugu yoniindedir.

Bu aragtirmada, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda okuma 6gretimini destekleyen uygulamalar,
ogrencinin dil ve bilgi diizeyi temel aliarak Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuz Kitap cercevesinde
(MEB, 2016) ilk iki ses grubuna yonelik (e, 1, a, n; i, t, 0, b, u) etkinlikleri igermistir. Normal isiten
Ogrencilerle yapilan arastirmalar sonucunda birbirine yakin seslerin ayn1 grupta ele alinmasinin
ogretim siirecinde karisikliga neden oldugu belirlenmis (Duran ve Akyol, 2010), bu nedenle 2017-
2018 egitim 6gretim yilindan itibaren MEB tarafindan ses gruplari yeniden diizenlenmistir (Ilk iki ses
grubu: e, 1, a, k, 1, n; 0o, m, u, t, i, y) (MEB, 2017). Uygulamalarda ses 6gretimine agirlik verilmesi,
anlama ¢aligmalarinin azlig1, siniflarin kalabalik olmasi gibi etkenler, ses 6gretiminde amaglara
ulasilmasini geciktirmektedir (Aktiirk ve Tas, 2011; Tok, Tok ve Mazi, 2008). Bu nedenle
uygulamalarda normal isiten ¢ocuklar i¢in de ses 6gretimi ile anlama etkinlikleri arasinda denge
kurulmali, 6grencilerin etkinliklere keyifle katilmalar1 saglanmalidir (Kog, 2012). Bu arastirmada,
Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuz kitapta yer alan etkinliklerle birlikte alanyazindan yola gikilarak
isitme kayipli 6grencinin gereksinimlerine yonelik etkinlikler ¢esitlendirilmis ve sistematik olarak
tekrarlanmstir. Isitme kayipli 6grenciler, okuma 6gretiminde etkinliklerin gesitlendirilmesine ve
tekrarlanmasina ihtiyag duymaktadirlar (Schirmer, 2000). Bu arastirmada, Dengeli Okuma Yazma
Yaklasimi gergevesinde, dinleme ve sozlu dil etkinliklerine (tek resimdeki olaylar1 anlatma, siral
resimlerdeki olaylarin paylasilmasi, hikaye anlatma, hikaye okuma), kavram 6gretimine, ses
caligmalarina (harf-ses iliskisi kurma, sesleri tanima, harfleri karsilastirma, sesleri birlestirme-
sozciikleri seslere bolme), sdzciik bankasina ve ciimle okuma ¢aligmalaria yer verilmis, bu ¢alismalar
dengeli bir sekilde uygulanmistir. Etkinliklerin ¢esitlendirilmesi, ses 6gretimi ile birlikte okudugunu
anlama becerilerinin gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir (Heilman vd., 2002).

Destek egitimin siniftaki derse paralel ve 6grencinin ihtiyaglarim karsilayacak nitelikte yapilmasi
onemlidir (Batu, 2000, s. 37). Bu arastirmada, 6gretmenle yapilan goriismeler sonucu bu etkinlikler
sinif programuyla paralel hazirlanmustir. Isitme kayipli ¢ocuklar dil gelisimini destekleyici gorsel
materyallere ihtiya¢ duymaktadirlar (Easterbrooks ve Stephenson, 2006; Stewart ve Clarke, 2003). Bu
arastirmada, etkinlikler gorsel materyallerle desteklenmis, bununla birlikte gergek nesneler
kullanilmustir. Etkinliklerde gergek nesne kullanilmasi, 6grencilerin kavramlari 6grenebilmelerine ve
anlaml1 baglamlarda kullanabilmelerine firsat sunmaktadir (Stewart ve Clarke, 2003). Ayrica gorsel
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materyal, isitme kayipli 6grencilerin var olan bilgileri ile yeni bilgi arasinda iligki kurarak materyalde
sunulan kavramin kalici bir sekilde 6grenilmesine yardimei olmaktadir (Schirmer, 2000).

Okuma yazma 6gretimi siirecinde 6grencilerin sesi fark edebilmeleri, tantyabilmeleri, ayirt etmeleri,
harf-ses iliskisi kurabilmeleri, harfi seslendirip yazabilmeleri, s6zciik ve ciimlelere ulasabilmeleri
amactyla gesitli etkinlikler yapilmaktadir. Tekerlemeler ve sarkilar s6ylenmesi, hikayelerin okunmasi,
ogrencilerin ilgili sesin gectigi sozciikleri bulmalar1 ve sesi ayirt etmeleri bu etkinlikler arasindadir
(Kirmiz1 ve Unal, 2016; MEB, 2016). Normal isiten dgrencilerin dinleme ve konusma becerilerinin
gelismis olmas1 okumay1 6grenirken harf-ses iligkisi kurma, sesi ayirt etme, sesleri birlestirme,
s0zciigiin anlamina ulagma becerilerini olumlu yonde etkilemektedir (Heilman vd., 2002; Lederberg
vd., 2012; Vacca vd., 2003). Ancak isitme kayipli gocuklarda igitme kaybindan dolay1 bu beceriler
daha yavag gelismektedir (Easterbrooks, Lederberg, Miller, Bergeron ve Connor, 2008; Briscoe,
Bishop ve Norbury, 2001). Okuma 6gretimi siirecinde bu becerilerin gelisimini desteklemek amaciyla
etkinliklerin gorsel materyallerle desteklenmesi ve ¢esitlendirilmesi 6nemlidir (Cohen ve Brady, 2011;
Schirmer ve McGough, 2005). Bu arastirmada, Tiirkce Ogretim Progranu ve Kilavuz kitapta yer alan
bu etkinliklerin yani sira dinleme ve anlama becerilerine yonelik; sirali resimlerdeki olaylarin
paylasilmasi, hikaye anlatma, hikaye okuma ve sézciik bankas etkinlikleri uygulanmistir.

Isitme kayipli 6grencilerin okuma dgretimi siirecinde dil ve bilgiye iliskin deneyimlerinin smirli olmasi
nedeniyle etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve sistemli olarak tekrarlanmasi gereklidir (Schirmer, 2000).
Bu nedenle bu arastirmada etkinlikler ¢esitlendirilmis ve tekrar edilmistir. Arastirma siirecinin
sonunda, 6grencinin sesleri ayirt etmeye basladigi, sdzciikleri hatirlayabildigi, climledeki ipuglarindan
yararlanarak ciimleyi okuyabildigi goriilmistiir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak isitme kayipl 6grencilerin
ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin gesitlendirilerek tekrar edilmesinden fayda
sagladiklar1 sOylenebilir.

Siirecte ne tiir sorunlarla karsilasiimistir?

Arastirma siirecinde 6grencinin harf-ses iliskisi kurmada, sesi hissetme ve ayirt etmede, sozciikleri ve
climleleri okuma ve anlamada zorluk ¢ektigi goriilmiistiir. Alanyazinda da isitme kayipli 6grencilerin
harf-ses iliskisi kurmada, sesleri birlestirmede sozciiklerin anlamina ulasmada ve okudugunu anlamada
zorluk ¢ektikleri vurgulanmaktadir (Briscoe vd., 2001; Kelly, 1996; Trezek ve Wang, 2006; Wauters,
Tellingg ve van Bon, 2007). Isitme kayipli 6grenciler, isitme kaybindan kaynaklanan smirliliklar
sebebiyle harf-ses iligkisi kurmada ve sesleri ayirt etmede sorun yasamaktadirlar (Goldberg ve
Lederberg, 2015). Koklear implant uygulamalarinin bu sorunlari azaltabilecegi diisiiniilmektedir.
Ancak koklear implant kullanimi tek basina so6zlii dil ve okuma becerilerinin gelisimini
saglamamaktadir. Koklear implant 6ncesi isitme cihazi kullanimy, ilk cihazlandirma yas1 ve erken yasta
isitsel/sozel egitim olanaklar1 koklear implant basarisin1 6nemli 6lgiide etkilemektedir (Turan,
Kiigiikoncii, Cankuvvet ve Yolal, 2012). Bu arastirmada, isitme kayipli 6grenci 8 aylikken ilk igitme
cihazini takmig ve 2 yasinda koklear implant olmustur. Bununla birlikte aile egitimi ve erken okul
oncesi egitim almamistir. Erken ¢ocukluk egitimi, isitme kayipli cocuklarin dil gelisimde 6nemli bir
yere sahiptir. Bununla birlikte egitim ortamlarinin 6zellikleri de dil becerileri ve akademik becerilerin
gelisimi tizerinde dogrudan etkilidir (Stinson ve Kluwin, 2003). Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak
bu arastirmaya katilan isitme kayipli 6grencinin 8 aylikken cihazlandirilmasi ve 2 yasinda koklear
implant olmasina ragmen ge¢mis bilgi ve deneyimlerinin sinirli oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle
bu arastirmada isitme kayipli 6grenci, erken cihazlandirilmig, koklear implant olmus, ancak dil
becerilerinin gelisiminde énemli bir yeri olan erken egitim olanaklarindan yararlanmamus, aile egitimi
ve okuldncesi egitim almamistir. Bu sinirliligin, isitme kayipl 6grencinin sozlii dil becerileri ile
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birlikte kavramlar1 6grenmesini harf-ses iligkisi kurmasini, sesleri birlestirmesini, sdzciikleri okuyarak
anlama ulagsmasini zorlastirdig1 sdylenebilir. Clinkii alanyazinda belirtildigi {izere erken cihazlandirma
ile birlikte erken donemde yogun bir sekilde uygulanan isitsel/sozel egitim, isitme kayipli 6grencilerin
sozlii dil becerileriyle birlikte okumaya hazirlik becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir
(Lim ve Simser, 2005).

Sorunlara ne tiir ¢céziimler gelistirilmistir?

Bu aragtirmada, isitme kayipli 6grencinin ilkokuma siirecinde zorluk ¢ektigi alanlar belirlenmis ve bu
sorunlarin ¢dziimiinde temel kaynak olarak Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuz Kitaptaki etkinlikler
kullanilmistir. Bu etkinliklerle beraber alanyazindan yola ¢ikilarak etkinliklerin sistematik ve anlamli
bir sekilde tekrarlanmasi amaciyla etkinlikler ¢esitlendirilmistir. Ses 6gretimi ¢aligmalarinda Tiirkce
Ogretim Programi ve Kilavuz Kitapta yer alan tekerlemeler/sarkilar, harf-ses iliskisi, sesi hissetme ve
ayirt etme, climle okuma etkinlikleri ve bu etkinliklerin uygulama basamaklar1 uygulanmistir. Ayni
zamanda igitme kayipli 6grencinin dinleme metinlerinden fayda saglayabilmesi ve dinledigini
anlatabilmesi amaciyla hikaye okuma etkinligine yer verilmistir. Hikaye kitaplarinin isitme kayipl
Ogrencinin dil ve bilgi diizeyine uygun olmasina dikkat edilmis, 6grencinin dinledigini anlamasi ve
anlatmast iizerinde durulmustur. Isitme kayipli grencinin diizeyine uygun hikaye okunmasi sesbilgisel
farkindaligin gelisimini destekledigi gibi climleleri anlama, olaylar1 siralama ve hikaye yapilarina
iliskin farkindaligin gelisimine hizmet etmektedir (Girgin, 2012). Bu arastirmada, harf-ses iliskisi, sesi
tanima, sesi ayirt etme etkinlikleri ile birlikte sirali resimlerdeki olaylar1 paylasma, hikaye anlatma,
sozciik bankasi etkinlikleri uygulanmistir. Sirali resimlerdeki olaylarin paylasilmasi ve hikaye anlatma
etkinlikleri; isitme kayipl ¢ocuklarin dinleme becerilerinin gelisimiyle birlikte, dinlediklerinden anlam
cikarabilmelerine, olaylar arasinda iligki kurabilmelerine, olaylar1 deneyimleri ile birlestirebilmelerine,
sozciik dagarciginin ve s6zdimini becerilerinin gelisimine hizmet etmektedir (Griffith vd., 2008; Ingber
ve Eden, 2011; Karasu vd., 2015; McGee ve Morrow, 2005). Sozciik bankasi, 6grencilerin sdzciikleri
tanimalarina, anlamini hatirlamalarina ve ciimle igerisinde kullanabilmelerine firsat sunmaktadir
(Reutzel ve Cooter, 2007). Bu arastirmada, tekerlemeler/sarkilar, sirali resimlerdeki olaylarin
paylasilmasi, hikaye anlatma, hikaye okuma, kiz/erkek isimleri, takvim, harf-ses iligkisi, sesi hissetme
ve ayirt etme, sdzciik bankasi, ciimle okuma bir arada kullanilarak isitme kayipl 6grencinin,
dinlediginden anlam ¢ikarmasi, sesbilgisel farkindaligi, harf-ses iligkisi kurabilmesi, sesi hissetme ve
ayirt etme becerilerinin gelisimi, sdzciik ve ciimle okuma ve anlama becerilerinin geligimi
desteklenmistir.

Sonug olarak, isitme kayipl bir 6grencinin ilkokuma becerilerinin desteklendigi bu arastirmada
Ogrencinin dinleme ve anlama, sesi hissetme ve ayirt etme, sozciik/climle okuma ve anlamada zorluk
cektigi goriilmiistiir. Isitme kayipli 6grencinin, Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuz Kitaptaki
etkinliklerle birlikte ¢esitli gorsel materyallerin kullanilmasi, bireysel ihtiyacina yonelik etkinliklerin
cesitlendirilmesi ve tekrarlanmasindan fayda sagladigi sdylenebilir.
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Summary

Purpose and Significance. The main purpose of this research is to examine the process of educational
support towards first reading instruction provided to a primary school 1 grade student with hearing
loss who is receiving education with his healthy peers who have no hearing impairment in
mainstreaming setting. For this purpose; the answers to the following questions have been sought in
the study:

1. How was the process of supporting first reading skills carried out?
2. What kind of problems appeared during that period?
3. What kinds of solutions were produced for those problems?

It is believed by the researchers that the findings of the study will shed light on the problems about the
first reading and writing skills improvement of a student with hearing loss, and also will highlight the
importance of methods and approaches employed during that process. Findings also might serve as a
model for the various applications applied for reading and writing skills of students with hearing loss

in mainstreaming. Furthermore, the study may contribute to national and international literature since it
presents the implementations conducted in the improvement of reading and writing skills of the
children with hearing loss.

Methodology. The research was conducted as an action research. In the most general sense, an action
research is a cyclical research method and it lets a teacher collect data in order to solve or define a
problem himself or with a researcher in the class systematically and analyse the data at the end
(Yildirim ve Simsek, 2013). The process of an action research consists of determining the subject or
the problem, collecting data, analysing the data and creating an action plan steps (Gay, Mills ve
Airasian, 2012; Johnson, 2012; Yildirim ve Simsek, 2013).

Participants of the study are a student with hearing loss receiving education with his healthy peers in 1*
grade in a primary school, a researcher/a teacher, the student’s family, a form teacher, a teacher
working at the rehabilitation centre and the members of validity committee. The research was carried
out in three different settings such as the student’s school, special education rehabilitation centre and
the student’s house.

Researcher’s diary, interviews, records of validity committee meetings about observations, lesson
plans, lesson books, and student’s notebooks were used as data collection tools in the research.

Results, Discussion and Conclusion. A student with hearing loss in mainstreaming must be provided
with an educational support for language, speaking, reading and writing skills in order to take part in
the classroom setting successfully (Powers, 2001). It is curicial that the educational support is
conducted in paralel with the classroom and meets the student’s needs (Batu, 2000). In this research,
activities were prepared in parallel with lesson plans as a result of the meetings with the teacher.
During the research, it was seen that the student had problems about setting a connection between
letters and phonemes, hearing and discriminating the sounds, reading and understanding the words and
the sentences. In the literature, it was also emphasized that students with hearing loss had problems
about setting a connection between letters and phonemes, compounding the phonemes, understanding
the words’ meaning and reading comprehension (Briscoe vd., 2001; Kelly, 1996; Trezek ve Wang,
2006; Wauters, Tellingg ve van Bon, 2007). In this research, the implementations to support the
reading comprehension included the activities for the first two phoneme groups (e, I, 4, n; i, t, 0, b, u)
in Turkish Curriculum and the Guidelines (MEB, 2016) by taking account of the student’s language
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and knowledge levels. During phoneme teaching practices, nursery rhymes/songs, letter-sound
connection, hearing and discriminating sounds, sentence reading activities from the Turkish
Curriculum and the Guidelines and those activities’ steps were conducted.

Through using the literature in accordance with the practices from Turkish Curriculum and the
Guidelines, the activities for the needs of the student with hearing loss were diversified and repeated
systematically. Students with hearing loss are in need of repetition and diversification of the activities
in reading education (Schirmer, 2000.)

In this research, in terms of Balanced Reading Approach listening and speaking activities (talking
about a single photo, talking about the sequenced pictures, telling a story, reading a story), concept
teaching, phoneme practices (setting connection between letters and sounds, recognition of the sounds,
comparing the letters, combining-dividing the sounds) vocabulary exercises and sentence reading
practices were carried on balancedly. Diversification of the activities is of vital importance for both
phoneme teaching and reading comprehension skills. (Heilman vd., 2002).

Consequently; in this research which supported the first reading skills of a student with hearing loss, it
was found out that a student with hearing loss had difficulties in listening and understading, hearing
and discriminating the sounds and reading and understanding a sentence/phrase. It could be said that
using various visual materials with the activities from Turkish Curriculum and the Guidelines,
diversification of the activities considering the personal needs and repeating are useful for the students
with hearing loss.
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