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Oz. Bu ¢aligmanin amact, Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli’ne (OBYM) dayali fen dgretimi
araciligiyla yedinci sinif 6grencilerinin sosyobilimsel konular hakkindaki goriislerinin incelenmesidir.
Caligma, 2016-2017 egitim-ogretim bahar yar1 yilinda ortaokul yedinci sinifta 6grenim goren 25
ogrenci ile yiirlitilmistiir. Bu ¢calismanin deseni ise nitel arastirma yaklagimlarindan durum ¢aligmasi Gonderim Tarihi: 05. 02. 2018
olarak belirlenmistir. Calismada veri toplama araci olarak Sosyobilimsel Konulari Degerlendirme o

Formu ve yari-yapilandiriimis goriisme kullanilmistir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde icerik Diizeltme Tarihi: 29. 06. 2018
analizden faydalanilmistir. Bu ¢aligmada 6grenciler, sosyobilimsel konularin karmasik, agik uglu Kabul Tarihi: 25. 07. 2018
cogunlukla tartismali ve kesin cevabi olmayan konular oldugunu farkina varmiglardir. OBYM temelli

uygulamalarinin yedinci smif 6grencilerinin sosyobilimsel konularda karar verme yeteneklerinin

gelismesinde, giinlilk hayatta karsilasacaklari sorunlar1 ¢6zme becerilerinde ve bireylerin fen

okuryazarliklarinin gelismesinde etkili oldugu tespit edilmistir. OBYM ’nin, sosyobilimsel konularin

Ogretimi tizerinde etkisinin daha net olarak goriilebilmesi i¢in genis katilimli farkli seviyede 6grenim

goren Ogrenciler ile caligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ortak bilgi yapilandirma modeli, yedinci siif 6grencileri, sosyobilimsel konular

Makale Hakkinda

Abstract: The aim of this study is to investigate the opinions of seventh-grade students on socio-
scientific issues through science teaching based on a common knowledge construction model. The
study was carried out with 25 grade seven students attending a secondary school in the spring term of
the 2016-2017 academic year. Within case study research methodology, one of qualitative research
methods, was applied. In the study, the Socio-Scientific Issues Evaluation Form and semi-structured
interview questions were used for data collection. In analyzing the data content analysis were used.
The findings indicated that the students found socio-scientific issues were complex, open-ended and
mostly debatable issues which did not any have clear-cut answer. The CKCM lessons sequence was
found to be influential on the development of the 7™ grade students’ decision-making skills regarding
socio-scientific issues, problem-solving skills in daily lives and the development of science literacy.
To clarify the effect of the CKCM on socio-scientific issues, future studies should be conducted with a
larger sample from different grades.

Keywords: Common knowledge construction model, seventh grade students, socio-scientific issues.
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Giris

Sosyobilimsel konular hem toplumu hem de bilimi ilgilendiren, dini, politik, ahlaki ve etik kaygilari
igeren, kesin olarak ¢6ziimii olmayan konular olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir ifadeyle, bilim
insanlar1 arasinda goriis birligine varilamayan veya basit sonuglar1 olmayan cevreye, sagliga,
teknolojiye ve bilime yonelik ikilemler olarak da ifade edilmektedir (Sadler ve Zeidler, 2009).
Sosyobilimsel konular, bireylerin ahlaki etmenlerle bilim temelli konular1 diistinebilmelerine katk1
saglamaktadir (Zeidler, Sadler, Simmons ve Howes, 2005). Bu konular, bireylerin fen
okuryazarliklarinin gelismesinde (Kiling, Demiral ve Kartal, 2017) ve bilimle ilgili toplumsal konular
iizerinde karar verme siirecinde dnemli bir yere sahiptir (Bencze, 2000; Biernacka, 2006; Calik ve Coll,
2012; Hodson, 2003). Ayrica sosyobilimsel konular, toplumu ilgilendiren bilimsel konularla ilgili
bireylerin karar verme siirecinde, duyussal, bilissel ve sosyal gelisimine 6nemli katkilar saglamaktadir
(Dawson ve Venville, 2009; Eastwood, Sadler, Zeidler, Lewis, Amiri ve Applebaum, 2012). Fen
bilimleri 6gretim programinda, organik tarim, organ bagisi, nesli tiikenmekte olan canlilar, ¢cevre
sorunlari, klonlama, genetik mithendislik alandaki ¢aligmalar, kiiresel 1sinma ve genetigi degistirilmis
tirtinlerin kullanilmasi gibi konular sosyobilimsel konular olarak ele alinmaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013).

Sosyobilimsel konularin 6gretimi, modern fen egitiminin en 6énemli hedeflerinden birisidir (National
Research Council [NRC], 2012; Sadler ve Zeidler, 2009). Bundan dolay1, diinyadaki birgok kurum ve
kurulus sosyobilimsel konularin 6gretim programinda yer almasini, bu konularin tartisilmasini ve
analiz edilmesini vurgulamistir (American Association for the Advancement of Science [AAAS],
1990; Milli Egitim BakanligifMEB], 2013; NRC, 2012). Gelismis tilkelerde bir siiredir fen egitiminin
giindeminde olan bu konularin Tiirkiye’de fen egitimi igerisinde de hizl bir bigimde yer almaya
basladig1 sdylenebilir. Ogretim programlaria sosyobilimsel konularmn dahil edilmesinin gerekgesi,
sorgulama ve karar verme becerilerine sahip bireylerin topluma kazandirilmasidir (Kolsto, 2006;
Sadler, 2004; Topgu, 2015). Tiirkiye’de 2004 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda bu
konulara yer verilmesine ragmen, bu konularin yeterince irdelenmemesi ve tartisilmamasindan dolay1
programda degisiklige gidildigi sdylenebilir (Topcu, Mugaloglu ve Giiven, 2014). Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nda, fen-teknoloji-toplum-gevre 6grenme alani altinda sosyobilimsel konular daha
ayrmtil bir sekilde yer almistir (MEB, 2013). Sosyobilimsel konularin 6gretim programinda yer
almasiyla birlikte, sosyobilimsel konulara odaklanan 6gretim yaklasimi ya da 6gretim modelinin fen
bilimler dersinde kullanilmas1 6gretim programinin amacina katki saglayacagi sdylenebilir. Bu
baglamda fen ve kimya 6gretiminde kullanilan ve sosyobilimsel konular iizerine odaklanan 6gretim
modellerinden biri Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli’dir (Bakirci, Calik ve Cepni, 2017).

Bir dgretim ve grenim modeli olarak Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (OBYM), Ebenezer ve
Connor (1998) tarafindan gelistirilmistir. Model temelde teorik kdkleri bakimindan Marton’un
“Ogrenme Varyasyonu Teorisine” ve Piaget’in kavramsal degisim calismalarina dayanmaktadir
(Ebenezer, Chacko, Kaya, Koya ve Ebenezer, 2010). Bunlara ilaveten, Bruner’in dili kiiltiiriin
sembolik sisteminin bir pargasi olarak degerlendiren goriisiine, Vygotsky’nin sosyal ¢evre iginde
iletilen yakinsal gelisim alanina ve Doll’un bilimsel s6ylem ve miifredat gelisimiyle ilgili postmodern
diistincelerine dayanmaktadir (Biernacka, 2006). OBYM o&grencilere, dogal olguyla 6grenci arasinda
kisisel etkilesim ve digerleriyle sosyal etkilesim gergeklestirerek evren hakkinda inanglar olusturmaya
yonelik bilgiler verir (Biernacka, 2006). Bu model dort temel asamadan olusmaktadir: Kesfetme ve
siiflandirma, yapilandirma ve miizakere etme, transfer etme ve genisletme, yansitma ve
degerlendirme.
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OBYM'nin ilk asamasi olan Kesfetme ve Simiflandirma asamast; 6grencilerin derse olan dikkatlerini
toplamay1, konuyla ilgili hazirbulunusluk diizeylerini ortaya ¢ikarmayi, konuya giidiilenmelerini ve
kendi 6n bilgilerini sorgulamalarini igermektedir. Bunun yani sira 6grencilerin bilimin dogasi
konusundaki on bilgileri de sorgulanir. Yapilandirma ve Miizakere etme asamasinda; 6gretmenin
rehberliginde 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgileri dikkate alinarak yeni bilgilerin edinilmesi i¢in
dgretmen-ogrenci(ler) ve akran-akran goriismeleri gerceklestirilir. Ogrenciler, bu goriismeler sayesinde
bilgilerini yapilandirirlar. Transfer etme ve genisletme asamasinda; 6grenciler 6grendikleri yeni
bilgileri farkli durumlara transfer ederler ve yeni sorunlara uyarlayip giinliik yasamla iliskilendirirler.
Bu agamada, 6grencilerin sosyobilimsel konulari sekillendirmeleri ve bilimsel diisiincelerini
kavramsallastirmalari saglanir. Ogrenciler kendi fen anlayislarini teknoloji, toplum ve cevre gibi diger
baglamlara transfer etme imkan1 bulurlar. Yansitma ve degerlendirme asamasinda; 6grencilerin konuyu
etkili 6grenip 6grenemediklerine bakilir. Bunun yaninda dgrencilerin bireysel gelisimlerini
degerlendirmeleri s6z konusu olabilmektedir. Degerlendirme islemleri, 6grencilerin bilimsel
bilgilerinin yani sira bilimsel aragtirma becerilerini, davraniglarini, tutumlarini, inanglarini ve sosyal
becerilerini de kapsamaktadir (Bakirci, Cepni ve Ayvact, 2015; Biernacka, 2006; Ebenezer ve Connor,
1998; Ebenezer vd., 2010).

OBYM, yapilandirmaci 6grenme kuramini esas alan ve birgok 6grenme kuraminda esinlenerek ortaya
¢ikan bir 6gretim modelidir. Bu 6gretim modelinde birgok 6grenme alani (bilimin dogasi,
sosyobilimsel konular ve fen-teknoloji-toplum-gevre vb.) 6zellikle vurgulanmustir. Bu 6grenme
alanlarindan birisi de sosyobilimsel konulardir (Ebenezer ve Connor, 1998; Bakirci, 2014). Bundan
dolay1i, OBYM’ye dayali fen 6gretimin yapildigi siniflarda 6grencilerin sosyobilimsel konulari
tartismalar1 saglanmaktadir. Bu tartisma esnasinda 6grenciler goriislerini gerekceleriyle birlikte
aciklamaktadir ayrica dgrencilerin farkli goriislere saygili bir tutum sergilemeleri beklenmektedir.
Dolayisiyla tartigmalar sayesinde 6grenciler, toplumsal ve gevresel sorunlara yerel ya da ulusal
seviyede ¢dziim onerileri sunmaktadir (Biernacka, 2006; Ebenezer vd., 2010). Ogrenciler ¢oziim
oOnerilerini sunarken, Fen, Teknoloji, Toplum ve Cevre (FTTC) arasindaki etkilesimi ortaya ¢ikarmak
icin elestirel diisiince yapisini kullanirlar (Bakirer vd., 2017; Ebenezer vd., 2010). Bu 6gretim
modelinde; FTTC dongiistiniin amaci, 6grencilere fen ve teknoloji ile ilgili konular tizerinde ortak
karar verme asamasinda "sosyal sorumluluk alma" bilincini kazandirmaktir (Biernacka, 2006). Bu
avantajlar goz éniinde bulunduruldugunda fen bilimler dersi kapsamindaki ¢evre konularinin 6gretimi
sirasinda OBYM’nin kullanilmasi, 6grencilerin bilinglendirilmelerine ve kavramsal anlamalarina katki
sagladig bilinmektedir (Kiryak, 2013). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin dogast ile

OBYM nin teorik altyapisi bircok noktada (Sosyobilimsel konular, bilimsel okuryazarlik ve bilimin
dogasi1 vb.) ortiismektedir. Dolayisiyla, OBYM nin esas alindig1 6gretim siireclerine yer verilmesi
durumunda programin amacina daha kolay ulasilacag: diigiiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin bilgi diizeyleri, informal muhakeme
yeteneklerinin arastirildigi ve sosyobilimsel konular iizerinde ¢alismalarin Tiirkiye’de nicel diizeyde
kaldigi, nitel diizeyde derinlemesine sosyobilimsel konular1 inceleyen ¢aligmalarin sinirli oldugu
bulunmustur (Kara, 2012; Topgu vd., 2014). Sosyobilimsel konulari temel alan 6grenme ortamlarinin,
ogrencilerin fen kavramlarinin 6grenilmesinde etkili oldugu (Klosterman ve Sadler, 2010), 6grenmeyi
ilgi ¢ekici hale getirdigi (Albe, 2008), d6grencilerin epistemolojik gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi
(Zeidler vd., 2005) ve dgrencilerin fen dersine karsi olumlu tutum gelistirdigi (Lee ve Erdogan, 2007)
gibi sonuglara ulagilmistir. Bunun yaninda sosyobilimsel konularda gelecekte karar verici durumda
olan bireylerin etkin karar verebilmeleri, 6grencilerin derslerde iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirecek 6gretim model, yontem ve teknik kullanilmasi ile miimkiin olacaktir (Cakirlar-Altuntas,
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Yilmaz ve Turan, 2017). Bu kapsamda, OBYM'nin 6grenme alanlarindan birisinin sosyobilimsel
konular olmasi ve ¢alismanin nitel yaklasimli olarak tasarlanmasi bu ¢alismay1 6nemli kilmaktadir.

Ulusal diizeyde OBYM ile ilgili yapilan ¢alismalarin Kimya ve Fen Bilimleri dersi ile ilgili oldugu
gorlilmistiir (Bakirc1 ve Cepni, 2016). Bu ¢alismalardan Bakirci ve Yildirim (2017), OBYM’nin sera
etkisi konusunda 6grencilerin kavramsal anlamalarina ve bilginin kaliciligina; Akgiin, Duruk ve
Gililmez-Giingdrmez (2016), altinct sinif 6grencilerinin OBYM hakkinda goriislerine; Bakirci ve Cepni
(2016), OBYM’nin ortaokul altinct sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine; Bakirci, Cepni
ve Yildiz (2015), OBYM nin altinct sinif 6grencilerinin akademik basarisina; Kiryak (2013),
OBYM'nin yedinci sinif 6grencilerinin su kirliligi konusundaki kavramsal anlamalarina; Vural,
Demircioglu ve Demircioglu (2012), altinci, yedinci ve sekizinci siniftaki iistiin yetenekli 6grencilere
asit-bazlar konusunun 6gretimine yonelik OBYM’ye gore materyallerin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesine ve Iyibil (2011), OBYM ile yedinci siif dgrencilerine enerji kavraminin
ogretilmesine yonelik olduklari belirlenmistir. Ayrica uluslarasi diizeyde Ebenezer, Chacko ve
Immanual (2004), OBYM esash yiiriitiilen yedinci sinif fen bilimleri dersinde, 6gretmen goriislerine
dayali olarak dersin etkililigine; Biernacka (2006), OBYM'in besinci sinif 6grencilerinin hava olaylar
linitesi kapsaminda bilimsel okuryazarliklarinin gelismesindeki etkisine; Wood (2012), OBYM ile lise
Ogrencilerinin asit-bazlarla ilgili kavramsal degisimlerine ve fen basarilarina etkisine; Kiryak ve Calik
(2017), OBYM ‘ninsu kirliligi konusunda yedinci sinif 6grencilerinin kavramsal anlamalarinin
gelisimine etkisi ve Calik ve Cobern (2017), OBYM'nin dayali 6gretimin tiniversite 6grencilerinin
bilimsel disiinme aligkanligina, derse karsi olan tutumlarina ve kavramsal anlamalarina etkisi yonelik
caligmalar yapilmistir. Yukaridaki alan yazindan da anlasildig: tizere OBYM temelli fen 6gretiminin
sosyobilimsel konular iizerinde etkisine yonelik ¢alismaya rastlaniimadigi sdylenebilir. Bu ¢aligmanin
amaci, ortak bilgi yapilandirma modeline dayali fen 6gretimi aracilifiyla yedinci sinif 6grencilerinin
sosyobilimsel konular hakkindaki goriislerini incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmistir:

e Uygulama 6ncesinde ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin sosyobilimsel konular hakkindaki
goriisleri nelerdir?

e Uygulamadan sonra ortaokul yedinci simif 6grencilerinin sosyobilimsel konular hakkindaki
goriislerinde herhangi bir degisim var midir?

Yontem

Cahismanin Deseni

Bu ¢alisma, OBYM temelli fen 6gretiminin sosyobilimsel konularinin 6gretimi iizerinde odaklanmasi,
nitel veri toplama araglarinin kullanilmasi ve sinirl sayida katilimer ile yiiriitiilmesi nedeniyle nitel
aragtirma yaklagimina gore tasarlanmistir. Bu yaklasim, belli bir duruma yo6nelik ayrintili ve
derinlemesine bir degerlendirme yapmak amaciyla gerceklestirilen ¢aligsmalarda tercih edilmektedir
(Cresswell, 2012; Yildirim ve Simsek, 2011; Woodside, 2010). Bu ¢alismada, durum calismasinin
biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Biitlinciil goklu durumda, birbirinden bagimsiz vakalar
secilir ve her bir vaka bir biitiin olarak algilanir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu kapsamda organik
tarim, bagimlilik, nesli tiikkenen canlilar, gevre sorunlari, GDO’1u iiriinler ve niikleer santraller bir vaka
olarak sec¢ilmistir. Bu vakalarin hepsi birer sosyobilimsel konu oldugundan dolay1 bu ¢alismada
biitiinciil coklu durum kullanilmistir.
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Katilimcilar

Calisma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Van’in Edremit Ilgesi’nde bulunan bir ortaokulda 6grenim
gormekte olan 25 yedinci sinif 6grencisi ile yiriitilmiistiir. Caligmaya katilan ortaokul 6grencilerin,
13’4 kiz ve 12’si erkekten olusmaktadir. Caligmadaki 25 6grenci amagh 6rnekleme yonteminden
faydalanilarak segilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Calisma grubu iginde segilen 5 Ogrenci ile
gorlisme yapilmistir. Goriisme yapilan 6grencilerin se¢iminde; goniilliiliik ilkesi, sinif 6gretmeni ve o
subede derse giren 6gretmenlerin goriisleri etkili olmustur.

Veri Toplama Araclari

Caligmada, uygulama 6ncesinde ve sonrasinda Cavus (2013) tarafindan gelistirilen “Sosyobilimsel
Konular1 Degerlendirme Formu (SKDF)’ ve yari-yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Veri
toplama araglari, uygulamadan 6nce ve sonra uygulanmustir.

Yari-yapilandirilmig gériisme formu arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Baslangigta gériisme
formunda sekiz soru yer almistir. Sosyobilimsel konular alaninda doktora yapmis li¢ 6gretim elemanin
goriisii alindiktan sonra goriisme formundaki soru say1 bese indirilmistir. Goriisme formundan
¢ikarilan sorular; “Bir konun sosyobilimsel konu olabilmesi i¢in gerekli kosullar nelerdir?”, “Fen
bilimleri ders kitabinda, sosyobilimsel konu ile ilgili etkinlik oldugunu diisiiniiyor musunuz? ” ve
“Diger derslerde sosyobilimsel konular yer aldigim diisiiniiyor musunuz?” seklindedir. Gorlisme,
ogrencilerin uygun oldugu zamanda okulda gergeklestirilmistir. Arastirmacilar, ¢alismaya katilan
ogrencilerden izin alarak, goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina almigstir. Her bir 6grenci ile
goriisme yaklagik olarak 25-30 dakika siirmiistiir. Goriismelerden elde edilen veriler metne
donistiirilmiistiir. Son olarak goriismede elde edilen veriler 6grencilere verilerek, elde edilen verilerin
dogrulugu hakkinda bilgi alinmistir. Boylece, goriismede elde edilen verilerin inandiriciligi (ig
gecerliligi) artirllmustir. Yari-yapilandirilmig goriisme formunda yer alan sorular Ek-1"de verilmistir.

SKDF, 6grencilerin gilinliik hayatta karsilastiklar1 veya karsilasabilecekleri sosyobilimsel konular1 esas
almarak agik uclu sorular seklinde hazirlanmistir. Bu ¢alismada, organik tarim, bagimlilik, nesli
titkenen canlilar, ¢evre sorunlari, GDO’lU iiriinler ve niikleer santraller sosyobilimsel konular1 ele
alinmistir. Bu sorularin iceriginin belirlenmesinde, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan kazanimlar, Fen Bilimleri dersi ve 6grenci galisma kitaplari, 6grencilerin giinliik hayatta
kargilagmalart muhtemel sosyobilimsel konular dikkate alinmistir. SKDF, ii¢ boliimden olusmakta olup
formun ilk béliimiinde demografik 6zellikler sorgulanmaktadir. Ikinci boliimde dgrencilerin fen ile
ilgili gerceklestirdikleri etkinlikler ve sosyobilimsel konulara yonelik edindikleri bilgilerin kaynagini
sorgulayan maddeler yer almaktadir. Ugiincii boliimde ise sosyobilimsel konulara yonelik 11 agik uglu
soru bulunmaktadir. Bu ¢alismada SKDF nin ii¢iincii boliimiinde yer alan sorulardan birbirinden farkli
icerige sahip alt1 sosyobilimsel konuyu sorgulayan agik uclu sorular kullamilmistir. Formda yer alan
acik uclu sorular, iki fen egitimcisi ve ti¢ fen bilimleri 6gretmeni goriisiine bagvurulmustur. Bu
uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda agik uglu sorular yeniden diizenlenmistir. Calisma
grubunun yedinci sinif 6grencisi olmasi nedeniyle bu alt1 sosyobilimsel konularin besinci, altinci ve
yedinci sinif ders kitaplarinda yer almasi dikkate alinmistir. SKDF, Ek-2’de verilmistir.

Verilerin Analizi

Yari-yapilandirilmig goriisme formunda ve SKDF’den elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde, igerik
analizinde faydalanilmistir. I¢erik analizinde amag, ham verileri okuyucularin anlayabilecek sekilde
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tema ve kodlar seklinde sunmaktir. icerik analizine tabi tutulan veriler benzeyen noktalar belirli
temalar altinda kodlar seklinde siniflandirilarak agiklanmasi, tema ve kodlar arasindaki baglantilarin
tanimlanarak degerlendirilmesi hedeflenir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu ¢alismada, 6grenci cevaplari
farkli li¢ aragtirmaci tarafindan farkli zamanlarda kategoriler ve bu kategoriler altinda yer alan kodlar
olarak belirlenmistir. Daha sonra ii¢ aragtirmaci bir araya gelerek yapmis olduklar analizi
degerlendirilmis, goriis birligine varilmayan noktalar tartisilarak uzlasma saglanmistir. Farkl
arastirmacilarin kodlarm tutarliligini belirlemek amaciyla goriis ayriligi ve goriis birligi noktalarinda
Miles ve Huberman’in (1994) belirtigi formiille hesaplama yapilmustir. Bdylece aragtirmanin amacina
bagl kalinarak uygun olmayan tema ve kodlamalar yeniden diizenlenmis ya da ¢ikartilmistir. SKDF,
elde edilen 6n ve son anket verilerinin toplam analizlerinin degerlendirilmesi %79 ¢ikarken, yari-
yapilandirilmig gériisme verilerinin uyum orant ise %81 oldugu bulunmustur. Uyum oranin %70
tizerinde bir deger ¢ikmis olmasi verilerin analizin giivenilir olduguna isaret etmektedir (Miles ve
Huberman, 1994). icerik analizinde ortaya ¢ikan tema ve kodlamay1 desteklemek icin 6grenci
cevaplarindan dogrudan alint1 yapilmistir.

Uygulama

Calisma grubunda uygulama ii¢ hafta (12 ders saati) siirmiistiir. insan ve Cevre Iliskisi {initesi OBYM
temelli fen 6gretimine gore islenmistir. Bu 6gretim modelinin {iglincii agamasinda konuyla ilgili olsun
ya da olmasin sosyobilimsel konularin ele alinmasi gerektigi vurgulanmistir (Ebenezer ve Connor,
1998; Kiryak ve Calik, 2017). Bundan dolay1 bu ¢alismada farkli alt1 sosyobilimsel konu ele alinmistir.
Bu konuyla ilgili etkinlikler ise modelin ii¢lincii asamasinda iglenmistir. Bundan dolay1 bu baglik
altinda tinitede yer alan "Ekosistemle ilgili temel kavramlar" konusuna yonelik uygulama siireci sadece
asagida ayrintili olarak agiklanmustir.

Kesfetme ve suniflandirma asamasinda, 6gretmen 6grencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in elinde bir kutu ve
kutunun i¢inde birgok canli ve cansiz varliklarin resimlerini gdsteren kartlar1 sinif ortamina getirmistir.
Ogrenciler kutunun iginden rastgele bir kart segerek, kartin iizerinde bulunan resim ile ilgili
yorumlarda bulunmustur. Boylelikle 6grencilerin konuya dikkatleri ¢ekilip 6n bilgileri ortaya
¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Daha sonra 6grencilerin konuya karsi sahip olduklari tutumlari, evren ile
algilarii ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in sinif ortaminda video (gizgilerle, israf, tiiketim
cilgiligr ve gevre kirliligi) izletilmistir. Bu video hakkinda 6grencilerin goriis ve dnerileri alinmigtir.
Goriis ve Onerileri alinirken beyin firtinasi tekniginden yararlanilmistir. Sonraki etkinlikte ise
ogrencilere konuyla ilgili yedi fotograf gosterilmistir. Ogrenciler bu fotograflarda canli ve cansiz
varliklari, tiirleri, popiilasyonu ve habitat1 sdylemeleri beklenilmistir. Goriisler alinirken akvaryum (i¢
¢ember) tekniginden yararlanilmigtir. Tiim 6grenciler goriis belirttikten sonra siniflandirmaya giris
yapilmustir. “Ogrencilere yillar sonra siniflandirma degisir mi?” seklinde soru sorularak diisiinceleri
ortaya ¢ikarilmistir. Ogrencilerin ¢evre ve insan kavramini hangi kavramalarla iliskilendirdiklerini
belirlemek igin "Kelime Iliskilendirme Testi" uygulanmistir.

Yapilandirma ve miizakere etme, 6grencilerin canlilar1 daha iyi anlamasi ve tanimlamasi, ¢evreyle olan
etkilesimlerini ortaya ¢ikarilmasi igin sinif beser kisilik bes gruba ayrilmistir. Her gruptan biri lider
secilmistir. Grup liderlerinden ekolog (bilim insan1) olmalar1 istenilmigtir. Bu bilim insanlar1 diinyada
higbir canlinin siniflandirilmasinin yapilmadigini varsayarak onlardan siniflandirma yapmalari
istenmistir. Gruptakiler, yaptiklari simiflandirmalari, renkli kagitlar tizerinde resimlerle
zenginlestirirerek sinifta sunmuslardir. Daha sonra gruplarin yapmis olduklart siniflandirmalarla ilgili
tartismaya gegilmistir. Ogretmen burada rehber konumundadir ve hicbir seye miidahalede
bulunmamustir. Diger bir etkinlikte ise roportaj teknigi uygulanmustir. Bu etkinlikte tiim 6grenciler,
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ikiserli gruplara ayrilmistir. Bu gruplardan her biri, on iki farkli ¢evre ortamindan rastgele birini
secmistir. Segilen 6grencilerden birine konugmaci, digerine ise muhabir rélii verilmistir. Muhabir,
konugmacinin gevre ile ilgili goriislerini sormustur. Bu etkinligin sonucunda, 6gretmen rehberliginde
ogrencilerin ulagtiklan bilgilere doniitler verilerek asama sonlandirilmustir.

Transfer etme ve genigletme; dgrenilen bilgilerin disiplinler arasi1 ve giinliik hayatla iligkilendirilmesi
icin “Canlilar neden siniflandirilir?” ve “Canlilar hangi kriterlere gére siniflandirilir?” sorularina cevap
aranacak calisma yapraklar1 6grencilere dagitilmistir. Ogrenciler, bu ¢alisma yapragindaki yonergeler
yardimiyla etkinligi yapmislardir. Bu etkinlikte sonra ulagilan sonucu sinifla paylasarak etkinlik
sonlandirilmistir. Bu asamada 6grencilerin sosyobilimsel konulara yonelik goriislerini irdelemek ve bu
konuda 6grencileri bilgilendirmek i¢in giincel sosyobilimsel konular ele alinmistir. Bu asamada “Cevre
Sorunlar1” ve “Niikleer Enerji Santralleri” konulariyla ilgili etkinlikler yapilmistir. Bu etkinliklerin
degerlendirme asamasinda 6grencilere “Mersin’e Niikleer Enerji Santrali kurulmasi isteniliyor, siz
orada yasayan bir vatandas olsaydiniz kurulumu hakkinda neler séylerdiniz?” seklinde soru
yoneltilmistir. Bu sayede tartigma ortami saglanarak ve ¢oziim bulunmaya ¢aligilmustir.

Yansitma ve degerlendirme; dgrencilerin Cevre ve Insan iinitesiyle ilgili grenmelerini degerlendirmek
icin “Tamlayici Dallanmis Agag¢” ve "Yapilandirilmis Grid” tamamlayici degerlendirme
tekniklerinden yararlanilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢gevre ve insan kavramini hangi kavramalarla
iliskilendirdiklerini belirlemek icin son test "Kelime Iliskilendirme Testi"” uygulanmustir.

Bulgular

Sosyobilimsel Konulart Degerlendirme Formu’nda (SKDF) yer alan organik iiriinlerin tiiketilmesine
yonelik yedinci simif 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi verilen cevaplara ait kodlar ve bu
kodlarin frekans degerleri Tablo 1’de verilmistir

Tablo 1.
Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Ogrencilerinin SKDF 'deki Organik Tarima Iliskin Cevaplarindan
Elde Edilen Kodlar ve Bu Kodlarin Frekans Degerleri

Tema Kodlar SKDF ON () SKDF SON ()
Organik olma 9 20
Genetigi degistirilmemis olma 3 13
Insanlar icin faydali olma 2 12
Kimyasal madde icermeme 1 10
Bolca yenilmeli 3 10
Sagliksiz ve zararli olmasi 15 3
ilaglama yapilmamasi 14 4
Yenilmemeli 13 3
Taze olmasi 12 5
Bahgede yetisme 10 2
Agacta yetigme 9 2
Hormonlu olma 8 1
ilgisiz ya da bilmiyorum 6 3

Tablo 1’de uygulama 6ncesinde organik tarim iliskin 6grencilerin cevaplari incelendiginde,
ogrencilerin 15’1 sagliksiz ve zararli olma, 14’ ilaglama yapilmamasi, 13’4 yenilmemeli, 12’si taze
olmas1 kodlart ile cevap verdikleri goriilmektedir. Uygulamadan dnce 6grencilerden biri; “Hig¢ yemem
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clinkii ¢ok igrenctir. Ayrica kurtlu elmalar sagliksiz ve zararlidir” seklindedir. Calismaya katilan bazi
ogrencilerin “Bahgede yetisme, agacta yetisme ve hormonlu olma” gibi kodlarla cevap verdikleri
goriilmektedir. Uygulamadan sonra 6grencilerin 20’si organik olma, 13’1 genetigi degistirilmemis
olma ve 12’si insanlar i¢in faydali olma kodlari ile cevap verdikleri goriilmektedir. Uygulamadan sonra
ogrencilerden biri; “Hicbir kimyasal madde i¢ermez bizler yenmez diyoruz da ama kutlu elmalarin
icinde milyonlarca vitamin var.” seklinde goriis beyan etmistir.

Ogrencilerin bagimliliga neden olan maddeler konusuna iliskin gériislerini ortaya ¢ikarmak icin
ogrencilere “Okulda arkadaglariniza ‘bagimliliga sebep olan maddeler” konulu bir seminer verdiginizi
diisiiniin. “Konuyla ilgili hangi bilgileri arkadaslarinizla paylasirdiniz? Neden?’’ sorusu yoneltilmistir.
Bu soruya 6grencilerin uygulama oncesinde ve sonrasinda vermis olduklari cevaplarindan elde edilen
kodlar ve bu kodlarin frekans degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Osrencilerin Bagimliliga Neden Olan Maddeler Konusuna Iliskin Uygulama Oncesi Ve Sonrasi SKDF
Cevaplarindan Elde Edilen Kodlar ve Bu Kodlarin Frekans Degerleri

Tema Kodlar SKDF ON (f) SKDF SON ()
Bagimliligin ne oldugunu agiklama 8 20
Insan yasami iizerindeki olumsuz etkisi 7 18
Cevrenin bagimlilik tizerindeki etkisi 6 17
| Bagimliliga sebep olan konulari 5 16
E Aile i¢i sorunlara sebep olmasi 4 15
’Eﬂ Toplumsal zararlari 3 14
"] Farkli bagimlilik tiirlerinde bahsetme - 10
Bagimlilikta kurtulmanin yoéntemi - 5
Okula bagimlilik ilgili bilgilendirme afigi asma - 4
Ilgisiz cevaplar ya da bilmiyorum 7 3

Tablo 2 incelendiginde, uygulamadan 6nce 6grencilerin 8’1, “Bagimliligin ne oldugunu agiklama”
kodu ile cevap verirken, uygulamadan sonra bu kodla cevap veren 6grenci sayisinin 20 oldugu
goriilmektedir. Uygulamadan dnce dgrencilerin 7°si “Insan yasamu iizerindeki olumsuz etkisi” kodu ile
cevap verirken, uygulamadan sonra bu kodla cevap veren 6grencilerin sayist 18’e yiikselmistir.
Uygulamadan 6nce 6grencilerden biri; “Sigara, alkol, eroin gibi maddeler bagimliliga sebep olur. Bu
bagimlilik insanlarin sagliklarinin bozulmasina zaman icerisinde ise ozellikle kanser olmasina sebep
olmaktadwr.” seklinde goris beyan etmistir. Uygulamadan 6nce 6grencilerin 6’s1 “Cevrenin bagimlilik
tizerinde etkisi” kodu ile goriis beyan ederken, uygulamadan sonra dgrencilerin 17°si ayni kodla goriis
bildirmislerdir. Uygulamadan sonra 6grencilerden biri; “Sigara, alkol, uyusturucu, eroin, vb. maddeler
cok zararlidir. Alkol, beyin hiicrelerinin 6lmesine sebep olur. Bu yiizden trafik kazalari hizla
artmaktadr. Aile iginde huzursuzluklara neden olmaktadir.” seklinde goriis beyan etmistir.
Uygulamadan 6nce 6grencilerin 5’1, uygulamadan sonra 6grencilerin 16’s1 “Bagimlilig1 sebep olan
konular” kodu ile cevap vermislerdir. Uygulamadan dnce 6grencilerin 4’1 ve uygulamadan sonra 15’1
“Aile i¢i sorunlara sebep olmasi1” kodu ile cevap vermiglerdir. Uygulamadan 6nce 6grencilerin 7’si
“Ilgisiz cevaplar ya da bilmiyorum” kodu ile gériis bildirmistir. Uygulamadan dnce iki dgrenci ilgisiz
cevap kategorisinde yer almustir. Ikinci soruya “Bilgi veremezdim” seklinde goriis bildirmistir. Bu
ogrencilerden biri uygulamadan sonra ise “Allah sigara i¢enlerin belasini versin” seklinde goriis
bildirmistir. Diger 6grenci ise uygulamadan sonra; “Bence sigara icmemelisin ¢iinkii sigara seni once
stirtindiiviir sonra oldiiriir. Ben seninle liseye kadar saglikl bir sekilde yagsamak isterim.” seklinde
g0Oriis beyan etmistir.
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Ogrencilerin, nesli tiilkenme tehlikesinde olan canlilar ile ilgili cevaplari iki boyutta ele almmustir. Bu
boyutlar, nesillerinin tiikkenme sebepleri ve bu canlilarin korunmasi i¢in alinmasi gereken énlemler
seklindedir. Ogrencilere “Kelaynaklar Tehlikede” baslikli bir metin verilmis ve metinde kelaynaklarin
neslinin tiikenme tehlikesiyle karsi karsiya oldugu belirtilmistir. Metin yarim birakilarak kelaynaklarin
neslinin yok olmasinin nedenlerini de 6grencilerin yazmalar1 istenmistir. Bu soruya dgrencilerin
uygulamadan 6nce ve sonra vermis olduklar1 cevaplarindan elde edilen temalar ve bu temalar altindaki
kodlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Nesli Tiikenmekte Olan Canlilara Iliskin Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonrasi SKDF
Cevaplarindan Elde Edilen Kodlar ve Bu Kodlarin Frekans Degerleri

Temalar  Kodlar SKDF ON (f) SKDF SON (f)
Bilingsiz avlanma 10 18
= 2 Canl1 hayatina deger vermeme 8 16

o 9

25 Koruma altina almama 7 13
=g Canlilarin yagsam alanlarinin yok edilmesi - 9
Kiiresel 1sinma 1 5
_ Cevre kirliligi 11 16
© S Hava kirliligi 6 14
z 5 Su kirliligi 3 10
o E Tarim ilaglar - 8
_ ., _Koruma altina alinmali 11 19
& § = Avlanmalar yasaklanmali 9 15
E o E) Ozel koruma alanlarmin yapilmasi 4 8
i & S Yasam alanlan kirletilmemeli 3 5
Dogal yagsam alanlarinin olmasi - 4

Tablo 3 incelendiginde; “Insan Faktorii” temasi altinda uygulama dncesinde 6grencilerin 10’u,
uygulamadan sonra ise 18’1 “Bilingsiz avlanma” kodu ile uygulama 6ncesinde 6grencilerin 8’1,
uygulamadan sonral6’s1 ise “Canli hayatina deger vermeme” kodu ile cevap vermislerdir.
Uygulamadan sonra 6grencilerden biri; “Canlilar bilingsiz avlanma nedeniyle yok olduklarini
diigtiniiyorum. Baska hayvanlar tarafinda avianmalari ve ¢evre kirliligi nedenlerden dolayr kelaynak
kuslarvmn yok oldugunu diistiniiyorum. ” seklinde cevap yazmustir. “Cevre sorunlari” temasi altinda
uygulama dncesi 6grencilerin 11°1, ¢evre kirliligi; 6°s1 hava kirliligi ve 4’1 su kirliligi kodlar1 cevap
verirken, uygulamadan sonra bu kodlarla cevap veren dgrencilerin sayisi sirastyla 16, 14 ve 10 seklinde
oldugu goriilmektedir. Uygulamadan sonra 6grencilerden biri; “Insanlarin parfiim kullanmalar:
fabrika bacalarina filtre takilmamasi nedeniyle havanmin kirlenmesi, ¢arpik kentlesme nedeniyle lagim
sularin aritilmadan gol ve denize aktariimasi su kirliligine neden olmaktadir.” seklinde goriis beyan
etmistir. Kelaynaklarin nesillerinin korunmast i¢in 6grenciler, “Alinmast Gereken Onlemler” temasi
kapsaminda; koruma altina alinmali, avlanmalar1 yasaklanmali, 6zel koruma alanlar1 yapilmali gibi
kodlar ile cevap vermislerdir.

Ogrencilerin ¢evre sorunlari sosyobilimsel konusuyla ilgili goriisleri ¢cevre sorunlarina yonelik
diizenlenen bir yarigmaya katilacaklarin1 varsayarak bir karikatiir veya resim ¢izmeleri ya da siir, 6yki
veya bir yaz1 yazmalari beklenen soruya yonettikleri cevaplardan elde edilmistir. Ogrencilerin gevre
sorunlarina iligkin cevaplarinin analizi Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4.
Osrencilerin Cevre Sorunlarina Iliskin Uygulamadan Once ve Sonra Yapmis Olduklar: Cizimlere Ait
Konular ve Frekanslar

Temalar SKDF ON SKDF SON

Calismanin Konusu f Calismanin Konusu f
c Cevre Sorunlari 4 Cevre Duyarlilig 6
‘@ Cevre Kirliligi 3 Cevre Sorunlari 5
o Insanlar Bilinglendirme 2 Cevre Kirliligi 5

Ilgisiz Cizim 1 -
. Cevre Kirliligi 2 Cevre Kirliligi 2
= Cevre Duyarliligi 2 Cevre Duyarliligi 2
é Cevre Bilingi 1 Insanlar Bilinglendirme 1
§ Insanlar Bilinglendirme 1 Cevre Farkindaligi 1

Cevre Duyarliligi 3 Cevre Duyarliligi 2
= Cevre Kirliligi 3 Cevre Kirliligi 1
7> Geri Doniisiim 2

Ilgisiz Cevap 1

Uygulamadan 6nce dort 6grenci ¢evre sorunlari, ii¢ 6grenci gevre kirliligi ve iki 6grenci ise insanlari
bilinglendirme ile ilgili resimler yapmuslardir. Uygulamadan sonra alt1 6grenci ¢evre duyarliligi, bes
dgrenci gevre sorunlari ve gevre kirliligi ile ilgi resim gizdikleri gériilmektedir. Ogrencilerin bazilari
karikatiir ¢izerek duygularini yansitmiglardir. Uygulamadan 6nce ¢evre kirliligi ile ilgili Gi¢ kisi, cevre
duyarlihigr ile ilgili iki 6grenci karikatiir gizdikleri tespit edilmistir. Uygulamadan sonra g¢evre kirligi ve
cevre duyarhilhigr ilgili ikiser 6grenci karikatiir ¢cizmiglerdir. Bunun yaninda uygulamadan 6nce gevre
sorunlart ile ilgili bes 6grenci siir yazarken, uygulamadan sonra ii¢ 6grenci siir yazmiglardir. Bu
konuda 6grenci ¢aligsmalar1 incelendiginde, uygulamadan 6nce en fazla ‘gevre kirliligi’ {izerinde
cizimler yapilirken uygulamadn sonra ‘cevre duyarliligi’ tizerinde ¢izimler yapilmistir. Cevre sorunlari
ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik uygulamadan 6nce ve sonra dgrencilerin cevaplarindan elde edilen
kodlar ve bu kodlarin frekans degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Cevre Sorunlarmna Yonelik Uygulamadan Once ve Sonra Ogrencilerin SKDF Cevaplarindan Elde
Kodlar ve Frekanslar

Temalar Kodlar SKDF ON () SKDF SON ()

Cevre kirliligi 11 16
B Cevre sorunlari 9 14
o & _Havakirliligi 7 12
z S Deniz ve gollerin kirletilmesi 3 10
< g Doganin tahrip edilmesi - 8
Insanlarin geri doniisiimii kullanmamasi - 7
Fabrika bacalarina filtre takilmamasi 3 5
Insanlarin bilinglendirilmesi 8 17
Fabrika bacalarna filtre takilmasi 7 13
= Agaclandirma yapilmasi 5 9

E 2 PREP—
ST Geri doniisiim 4 8
a 1 Yesil alanlarin korunmasi 3 7
© Sehir merkezlerine park ve bahgelerin yapilmasi 2 6
Fabrikalarin sehirden uzak yerlere kurulmasi 3 5
Ilgisiz cevap ya da bilmiyorum 7 2
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Tablo 5’e gore ¢evre sorunlarini, uygulamadan dnce 6grencilerin 11°1, uygulamadan sonra 16’s1 ¢evre
kirliligi ile uygulamadan 6nce 6grencilerin 9’u, uygulamadan sonra 6grencilerin 14’ ¢evre sorunlari
kodlariyla acikladiklar1 goriilmektedir. Uygulamadan sonra dgrencilerden biri; “Insanlarin agaglar
keserek, ¢opleri yere atarak ¢evre kirliligine neden olmaktadir.” seklinde goriis bildirmistir.
Uygulamadan 6nce 6grencilerin 7°si, uygulamadan sonra ise 12’si hava kirliligi kodunu 6n plana
¢ikarirken, uygulamadan 6nce 6grencilerin 3’#, uygulamadan sonra 10°u su kirliligi koduyla agiklama
yapmistir. Bu konuda uygulamadan sonra 6grencilerden biri; “Fabrikalarin bacalarina filtre
takilmadigi icin ozon tabakasi delinmektedir. Bu yiizden belki de ileride artik hava ve bulut bile kalmaz
geriye kalan tek sey hava kirliligi olur.” seklinde goriis bildirmistir.

Caligmaya katilan 6grencilerin ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine iligkin birden ¢ok 6nerilerinin oldugu
saptanmistir. Uygulamadan 6nce 6grencilerin 8’1 insanlarin bilinglendirilmesi, 7’si fabrika bacalarina
filtre takilmasi ve 5’1 agaglandirma yapilmasi kodlar ile cevap verirken, uygulamadan sonra bu
kodlarla cevap veren 6grencilerin sayilari sirasiyla 17, 13 ve 9 6grenci oldugu goriilmektedir.
Uygulamadan sonra 6grencilerden biri; “Birincisi olarak fabrikalarin sehirden uzak yerlere kurulmasi,
kimyasal atiklarin dere gol gibi yerlere atilmamasi ve fabrikalarin bacalarina filtre takilmasi ve
agaclarin kesilmesi ve yesil alanlarin korunmasi gerekir.” seklinde ¢6ziim Onerisini agiklamstir.
Uygulamadan sonra égrencilerden biri; “Insanlarin dogaya ¢op, cam ve kagit atmamas: lazim. Her
tarafa geri doniisiim kutular: birakmak oldukg zordur.’ seklinde agiklamustir.

Caligmaya katilan 6grencilerin “Genetigi degistirilmis yiyecegin ne oldugunu biliyor musunuz?” ve
“Genetigi degistirilmis organizmali iirlinlerin tiikketilmesine iligkin goriisleriniz nelerdir?” sorularina
iligkin goriisleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Osrencilerin GDO’lu Yiyecekleri Tiiketimine Iliskin Uygulama Oncesi ve Sonrasi SKDF den Elde
Edilen CevaplarinFrekans Degerleri

Temalar  Kodlar SKDF ON () SKDF SON (f)
5 Bilgi sahibi olma 5 16
g E Kismen bilgi sahibi olma 3 4
TS Bilgi sahibi degilim 13 2
[a] O
Ilgisiz cevap 4 3
Insan saghg icin zararl olmasi 7 13
o Insanlarin §liimiine neden olmast 6 9
,'% 8 Cevreye zarar vermesi 4 7
= ? Kanser hastaligina yol agmast 3 6
1 @ GDO’lii iiriinlerin yasaklanmasi - 4
é ) GDO’lu yiyeceklerin tatsiz olmasi 4 3
S 5 Kimyasal madde igerme 3 -
>
E :3” Giizel goriiniimlii olmast 2 -
Kontrolli tiiketim - 4
Tgisiz cevap ya da bilmiyorum 12 3

Uygulamadan 6nce 6grencilerin 13’1 genetigi degistirilmis yiyecek konusunda bilgi sahibi
olmadiklarint belirtmislerdir. Diger taraftan 6grencilerden 5’1 bilgi sahibi olduklarini ve 3’ii ise
kismen bilgi sahibi olduklarini dile getirmistir. Uygulamadan sonra ¢alismaya katilan 6grencilerin
16’s1min bilgi sahibi oldugu, 4 {iniin ise kismen bilgi sahibi oldugu tespit edilmistir. Uygulamadan 6nce
ogrencilerden biri; “Bu konuda herhangi bir fikrim yoktur. Ancak elma, karpuz, salatalik ve ¢ilek gibi
meyvelerin biiyiik hali olabilir.” seklinde goriis agiklarken, uygulamadan sonra ayni 6grenci; “Meyve
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ve sebzelerde istenilen verimi almak i¢in baska bir canlimin genetik ozelligini kopyalayarak
yiyeceklerimize aktarilmasi olayidir.” seklinde goriis bildirmistir.

Uygulamadan 6nce 6grencilerin 12’si ilgisiz cevap ya da bilmiyorum seklinde goriis beyan ederken,
7’si insan saglig i¢in zararli olmasi ve 6’s1 insanlarin 6liimiine neden olmasi seklinde goriis
bildirmislerdir. Uygulamadan sonra 6grencilerden biri; “GDO lu yiyecekler ¢ok sagliksizdir. Stirekli
tiiketildiginde insan sagligina zarar verir. Zaman icerisinde bu hasar kanser hastaligina neden olur ve
insamin dlmesine kadar gider.” seklinde goriis beyan etmistir. Uygulamadan sonra 6grencilerin 13’1
insan sagligi icin zararli oldugunu, 9’u insanlarin 6liimiine neden oldugunu ve 7’si ¢evreye zarar
verdigi seklinde goriis beyan ettikleri anlagilmistir. Bu soruya Uygulamadan sonra 6grencilerden biri;
“GDO’lu yiyecekler tiiketilmemelidir. Ciinkii daha sonradan zararlar: ortaya ¢ikiyor. Kanser gibi
hastaliklar ortaya ¢ikiyor. Satan kisi/kisiler sadece paray: diigiiniiyor ama insan hayatini diisiinmiiyor.’
seklinde cevap yazdig1 goriilmiistiir. Uygulamadan sonra baska bir 6grenci; “Bence tiiketilmemelidir.
Ctinkii hem dogaya hem de viicudumuza zarar vermektedir.” seklinde goriis bildirmistir.

>

Calismaya katilan 6grencilerin Mersin’in Akkuyu beldesinde kurulan niikleer santrala iliskin goriisleri
Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Niikleer Enerji Santralleriyle Ilgili Uygulamadan Once ve Sonra Ogrenci Cevaplarimin Frekanslart

Temalar Kodlar SKDF ON (f) SKDF SON (f)
Ulkenin gelisimine katki saglama 13

Ekonomiye olan katkis1

Elektrigin ucuzlamasi

Siirekli yiiksek verimli enerji saglama

Alternatif bir enerji kaynagi olmasi -

Enerji bagimliligimizi azaltma

11
10

N WD

Kurulmalh

Cevreye zarar vermesi

Cevre kirliligine neden olmast
Canlilara zarar vermesi

Radyasyon yaymast

Ulkemizin deprem kusaginda olmasi
Atiklarinin saklanmasinin zor olmasi
Kurulumun yiiksek maliyetli olmast -

Kurulmamah
HIN[W W[N]

7
5
4
6
5
4
4
4
3
2

Tablo 7 incelendiginde, ¢alismaya katilan 6grencilerin “Kurulmali” temasi altinda uygulamadan 6nce
ve sonra; iilkenin gelisimine katki saglama, ekonomiye olan katkisi ve elektrigin ucuzlamasi gibi
kodlarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Uygulamadan sonra dgrencilerden biri; “Bir¢ok iilkede
niikleer santraller bulunmaktadir. Bizim iilkemizde neden olmasin ki, bence niikleer santral olmasi
tilkemizin geligmis oldugunu gosterir.” seklinde goris bildirmistir. Benzer sekilde uygulamadan sonra
bagka bir 6grenci ise; “Niikleer santrallerin kurulmast tilkemizin ihtiyact olan enerjiyi iiretecek olmasi
demektir. Biylece dis iilkelerden daha az enerji alarak dis iilkelere bagimliligimiz azalacaktir.”
seklinde cevap yazmistir.

Ogrencilerin “Kurulmamal1” temas1 altinda uygulamadan 6nce ve sonra; ¢cevreye zarar vermesi, cevre
kirliligine neden olmasi, canlilara zarar vermesi ve radyasyon yaymasi gibi kodlarla cevap verdikleri
goriilmektedir. Uygulamadan sonra 6grencilerden biri; “Niikleer santrallerden ortaya ¢ikan atiklarin
denize, gole ve topraga karismaktadir. Buralardan insanlara ulasmaktadwr. Bu durum insanlara ve
canlilara zarar vermektedir.” seklinde goriis yazmmstir. Ayni sekilde uygulamadan sonra dgrencilerden
biri; “Ulkemiz deprem kusaginda oldugu icin meydana gelen depremler niikleer santrallar da kazalara
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’

neden olur. Bu fabrikalardan ¢ikan radyasyon yayar, insanlarin kanser olmasina neden olmaktadir.”
seklinde goriis belirtmistir.

Katilimei 6grencilerin uygulamadan 6nce ve sonra yapilan goriismede elde edilen veriler Tablo 8’ de
sunulmustur.

Tablo 8.
Ortaokul Ogrencilerinin Sosyobilimsel Konular Ile Ilgili On ve Son Gériismeden Elde Bulgular
Tema Kaodlar On Gériisme Son Gériisme
01 02 03 Os 05 01 02 03 Os Os
5 Tartigmal1 konular - + - - - + + + + T
g ~ _Fenileilgili konular - - + - - + + + + +
< REITIoR
= =  Fikir birligine olmayan konular - - - - - + - + + +
§ S Toplumu ilgilendiren konular + 4+ + - ¥ - - ¥ _ -
3 X Sosyal konular - + - + - - + - + -
@ Ilgisiz cevap ya da bilmiyorum + + - + + - - - - -
Genetigi degistirilmis organizma - + - - - + + + + +
Canlilar arasinda gen aktarimi - - - - - + + + - +
8 Canlilara istenilen 6zelligi verme - - + - - + - + + +
0) Canlilara farkli 6zellik katma - + - - - - + + - R
GDO yiyecekler tiiketilmeli + - + + - - - - - -
GDO yiyecekler tiiketilmemeli - + - + + + + - +
Bir seylere aligkanlik kazanma + + - - + + + + +
Bir seylere bagimli olma + - - + - + + + + +
= Insan saglig1 igin zararli olma - + - + + + + + + +
g Kontrolsiiz siirekli olarak yapilan - - + - - + - + + -
8D Internet, telefon ve tablet - + + + - + + + + +
2 Sigara + + + - + + + + + +
Alkol + - + - + + + + + +
Eroin - - + - - + - + - +
. _Cevre kirliligi - + - + + + + + + +
@ & _Havakirliligi + -+ - -+ + + + =
2 5 Sukirdiligi + - - + - +  +  + o+ -
< % Fabrika bacalar1 - - + - + + - + + +
Diinya niifusunun hizla artmast + - - + - + - + + -
Niikleer enerji santralleri kurulmali - - + - - + - + - +
Ekonomik geligime katki - - + - - + - + - +
= Alternatif enerji kaynagi olmasi - + - + - + - +
& .— _Enerji bagimligi azaltma - - + - - + - + - +
f g Elektrigin ucuzlamasi - - - + - + - + + +
$ S  Niikleer santrallerin kurulmamali + + - + + - + - + -
% 9 Cevreye zarar vermesi + + - + + - + - + -
z Canlilara zarar vermesi + + - + + - T - + _
Cevre kirliligine sebep olmasi + + - + + + + - + -

Gorligme formunda yer alan birinci soru ile katilimcilarin sosyobilimsel konularin tanimi ve hangi
konularin sosyobilimsel oldugu irdelenmistir. Tablo 8 incelendiginde; son goriismede "Sosyobilimsel
Konular" temasi altinda gortismeye katilan 6grencilerin; “Tartismali konular, fen ile ilgili konular, fikir
birligine olmayan konular ve toplumu ilgilendiren konular” kodlari ile goriis beyan etmislerdir. On
goriismede katilimcilar, “Ilgisiz cevaplar ve bilmiyorum” kodunu kullanarak cevap vermislerdir. On
goriismede O6grencilerden biri; “Sosyobilimsel konular sosyal konular ve toplumu ilgilendiren konular”
seklinde cevap verirken; son goriismede ayni 6grenci “Bu konularin fen konularia ilgili olup
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insanlarn fikir birligine varamadiklar: farkli goriislerin oldugu toplumsal konulardir. Ornegin organ
nakli, GDO'lii iirtinler ve niikleer santralleri ornek verebilirim.” seklinde cevap vermistir.

Goriisme formunda yer alan ikinci soru ile ¢alisma grubu 6grencilerinin genetigi degistirilmis
yiyecekler konusundaki goriisleri incelenmistir. Goriismeye katilan 6grencilerin 6n goriismede bilimsel
cevaplarin yetersiz oldugu goriiliirken, son goriismede ise 6grencilerin bilimsel cevaplarin
frekanslarmin artig1 gériilmektedir. On goriismede genetigi degistirilmis yiyecekler ve bu yiyeceklerin
tiikketilmesi kodlarm 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir. On gériismede 6grencilerden biri; “Genetigi
degistirilmis yiyecekler genetigi ile oynanarak uzun siire dayanikli hale getirme ve her mevsimde
bulunmasi amaglanan yiyeceklerdir.” seklinde goriis beyan etmistir. Son goriigmede

ogrenciler, “Genetigi Degistirilmis Organizmalar” temasi altinda; genetigi degistirme organizma,
canlilar arasinda gen aktarimi ve canlilara istenilen 6zellik katma gibi cevaplar vermistir. Bu konuda
calismaya katilan 6grencilerden biri; “Genetigi degistirilmis organizmalar demek, bilim insanlart
tarafindan genetik ozellikleri degistirilmig bitkisel ve hayvansal yiyeceklerdir. Bu iiriinlere 6rnek
olarak misir ve soya fasulyesi verebilirim.” seklinde goriis bildirmistir.

Goriligme formunda yer alan {igiincii soru ile katilimcilarin bagimlilik konusundaki goriisleri
arastirilmistir. Tablo 8 incelendiginde, katilimcilarin 6n ve son goriisme cevaplar “Bagimlilik” temasi
altinda toplanmustir. On ve son goriismede 6grenci cevaplarinda ¢ikan kodlarm ayni1 oldugu ortaya
cikmistir. Ancak son goriismede elde edilen kodlarin tekrar edilme sikliginin belirgin bir sekilde arttigi
goriilmektedir. Son goriismede bir seylere aliskanlik kazanma, bir seylere bagimli olma, insan saglig
icin zararli olma ve kontrolsiiz ve siirekli yapilan cevaplarin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir.
Katilimeilarin, telefon ve internet bagimliliginin farkinda olmalari énemli oldugu sdylenebilir. On
goriismede Ogrencilerden biri; “Sigara, alkol ve eroin gibi seyler siirekli kullanan insanlar zamanla bu
maddelere aliskinitk kazanmaktadir.” seklinde goriis beyan ederken, ayni katilimci son goriismede
“Uyusturucu, alkol ve internet bagimliligi en ¢cok ¢evremizde gordiigiim bagimlilik tiirleridir. Mesela
internet ve telefon konusunda bagimlilik giin gectikee tilkemizde yayginlasmaktadr. Bu bizlerin akil ve
ruh saglhigimizi bozarak bunlarin esiri oluyoruz.” seklinde diisiincesini dile getirmistir.

Goriisme formunda yer alan doérdiincii soru ile katilimcilarin ¢evre sorunlar1 hakkindaki goriisleri
irdelenmistir. Tablo 8 incelendiginde, katilimcilarin 6n ve son gériismede 6grenci cevaplarinda
olusturulan kodlarin ayn1 oldugu ve “Cevre Sorunlar:” temasi altinda toplandig1 goriilmektedir. Son
gdriismede dgrenciler; gevre, hava, su ve fabrika kirliligi seklinde cevap vermislerdir. On gériismede
ogrencilerden biri; “Insanlarin atik maddeleri cevrelerine atmalar: ve parfiim gibi kimyasal maddeler
kullanmalari ¢evre sorunlarina neden olmaktadir.” seklinde goriis beyan ederken, son goriismede ayni
ogrenci, “Kimyasal maddelerin topraga ve suya karismasi, diinya niifusunun hizla artmasi, diizensiz
kentlesme ve sanayi atiklarinin ¢evreye atilmast gibi sorunlar ¢cevre sorunlarimin ortaya ¢tkarmaktadir.’
seklinde gorisiini belirtmistir.

bl

Goriisme formunda yer alan besinci soru ile katilimcilarin niikleer santrallerin kurulmasi konusundaki
gorisleri aragtirllmistir. Katilimeilarin cevaplarindan elde edilen kodlar “Kurulmali” ve “Kurulmamalr’
temas1 altinda toplanmistir. Katilimeilar ¢ogunlugu uygulamadan once niikleer santrallerin

kurulmamasi gerektigini ifade ederken, uygulamadan sonra ise katilimeilarin gortislerinin kurulmasi
yoniinde degistigi belirlenmistir. Uygulamadan 6nce dgrencilerden biri; “Bence kurulmasin ¢iinkii
dogaya zarar verebilir. Bu zararlarin ise ormanlarin yok olmasi, canlilara hayat veren oksijenin yok
olmasi ve insan saghgina verilen zarar seklinde sayabilirim.” seklinde goriis bildirmistir. Ayni
katilime1 uygulamadan sonra; “Niikleer santrallerin bir¢ok faydast oldugu i¢in kurulmasi gerekir. En
azinda alternatif bir enerji kaynagi olmasi, dis iilkelerden daha az enerji alma konusunda

bl
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bagimlihigimizt azaltma ve elektrigin ucuzlamasi gibi yararlari nedeniyle kurulmasi gerekir diye
diigtiniiyorum.” seklinde goriis bildirmistir.

Sonug ve Tartisma

Bu calisma, OBYM temelli fen 6gretiminin sosyobilimsel konularda ortaokul 7. sinif 6grencileri
iizerindeki yansimasini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Calismada birbirinde farkli igeriklere sahip
alt1 sosyobilimsel konular ayr1 ayri ele alinarak tartigilmustir.

Calismaya katilan 6grencilerin uygulama 6ncesinde organik yiyeceklerile ilgili diislincelerinin yetersiz
oldugu tespit edilmistir. SBKDF yer alan birinci soruda kurtlu elma yenilip yenilmemesi konusunda
ogrencilerin yeterli agiklamalar yazamadiklari belirlenmistir. Bunun yaninda uygulama 6ncesinde
goriisme yapilan katilimcilarin sosyobilimsel konulari tanimlamada ve bu konulara 6rnekler vermede
zorlandiklari tespit edilmistir. Bu kapsamda SBKDF’den elde edilen verileri, 6n goriisme verilerini
destekledigi saptanmistir. Ogrencilerin sosyobilimsel konular hakkinda goriislerini agiklamada yetersiz
olmalari, 6gretmenlerin bu konularda yeterli goriislere sahip olmamalari ve ders kitabinda
sosyobilimsel konular ile ilgili etkinlerin yetersiz olmasi gibi sebeplerden otiirii 6grenciler
sosyobilimsel konularda istenilen diizeyde verim gosterememislerdir (Kiling, Boyes ve Stanisstreet,
2013; Sorgo, Ambrozic-Dolinsek, Usak ve Ozel, 2011; Siirmeli ve Sahin, 2010). Ciinkii dersler
Ogretmen rehberliginde sinif ortaminda gergeklesmektedir. OBYM’ye dayali fen 6gretiminde sonra
ogrenciler agik uclu ankette yer alan organik yiyecekler konusunda bilimsel cevaplar yazmiglardir.
Caligmaya katilan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu elmanin kurtlu olmasinin organik oldugunu belirtip
bundan dolay1 elmanin yenilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogrenciler fikirlerini desteklemek igin,
elmanin organik olmasi, insan sagligi i¢in yararli olmasi ve herhangi bir kimyasal ilag kullanilmamas1
ve genetiginin degistirilmemesi gibi gerekgeler ileri siirmiislerdir. Son goériismede 6grencilerin
sosyobilimsel konularin tanimini yapabildikleri, sosyobilimsel konulara 6rnekler verebildikleri ve bir
konunun sosyobilimsel konu olma gerekgelerini bildikleri tespit edilmistir. Bu durum, OBYM’ye
dayal1 fen 6gretiminin sosyobilimsel konularin 6gretiminde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
OBYM’nin uygulandig: fen siniflarinda 6grencilerin, sosyobilimsel konular tartistiklarina ve bu
konudaki goriislerini gerekgeleri ile agikladiklarina inanilmaktadir (Bakirci, 2014; Biernacka, 2006;
Ebenezer vd., 2010). Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, fen 6gretim programinda organik tarima iligkin
kazanimlarin yer almasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin uygulamadan &nce organik
yiyeceklerin tiiketilmesi konusundaki agiklamalar1 yetersiz iken, OBYM’ye dayali fen 6gretiminden
sonra, 6grencilerin bu konudaki bilgilerin yeterli oldugu ve bilimsel agiklamalar yaptiklari
belirlenmistir. Bu sonucun literatiirde yapilan bir¢ok ¢alismanin sonucu ile ortiistiigii sGylenebilir
(Cavus, 2013; Toraman, 2013). Ornegin Toraman (2013) tarafinda yapilan arastirmada, uygulama
oncesinde dgrenciler organik tarimin 6nemini agiklamada zorluk ¢ekerken, uygulamadan sonra
Ogrencilerin organik tarimin énemine iliskin dogal, ¢cevreci ve giivenilir agiklamalarda bulundugunu
tespit etmistir.

Caligmaya katilan 6grencilerin bagimliliga neden olan maddelere yonelik uygulama dncesinde
verdikleri cevaplarin yeterli olmadigi tespit edilmistir. Yani 6grencilerin sosyobilimsel konuya iliskin
yanitlariin bilgi ve ayrint1 icermedigi belirlenmistir. Her ne kadar on testte yer alan kodlar son testte
ifade edilmis olsa da, son testte kodlarin tekrar edilme siklig1 dikkat ¢gekmektedir. Uygulamadan sonra
ogrenciler, bagimliligin ne oldugunu, insan yasamu lizerindeki etkisini, ¢evrenin bagimlilik tizerindeki
etkisini, bagimliliga sebep olan konulart ve bagimlilign aile i¢i sorunlara sebep oldugunu ifade
etmislerdir. Ozellikle 6grenciler, son goriismede internet ve akilli telefon bagimliligia dikkat
cekmislerdir. Ogrencilerin bu cevaplarinda giinliik hayatin her asamasinda yer alan teknolojik
iiriinlerde internetin ve cihazlarda ¢esitli oyunlarin yer almasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

221



“lul‘;mﬂ‘l}‘o‘f‘ Q.l;(;li;at;\/\c}l‘(cgéa:rcbl\‘i;E‘duc;l‘i:o; VOIume 6 / ISSUE 2, 2018

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Ozellikle akilli telefonlarin yaygimlasmasiyla birlikte aile bireylerinde neredeyse her birinde bu
telefonlarin oldugu asikardir. Bu durum, 6grencilerin akilli telefonlara oyun yiiklemelerine ve oyun
oynamalarina neden olmaktadir. Bu oyunlar sebebiyle 6grenciler de internet ve akilli telefon bagimligi
olusmaktadir. Uygulamadan sonra dgrenci goriislerinin internet ve akilli telefon bagimliligi konusunda
fazla degisim goriilmemistir. Ancak, sigara, alkol bagimlilig1 ve insan saglig1 i¢in zararli bagimlilik
konularinda goriislerinde olumlu degisimler oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerde bagimlilik konusunda
olumlu goriislerin olugsmasinda en etkili faktorlerden birinin de OBYM’ye dayali 6grenme alani
kapsamina giren sosyobilimsel konulardaki bagimlilikla ilgili etkinliklerin yapilmis olmasidir. Modelin
iiclincli agamasinda 6gretmen rehberliginde “Ben daha kotiiyiim” etkinligini rol oynama teknigi
kullanarak gerceklestirilmis olmas1 6grenci tizerinde olumlu etki olusturmus olabilir. Bu etkinlikte
Ogretmen rol yapma yetenegi olan iki 6grenciyi gorevlendirerek, birine sigara digerine ise sige
kostiimiinii giydirir. Bu iki 6grenci, siniftaki diger 6grencilerin gorebilecek bir yerde sigara ve alkoliin
yerine gecerek rollerini yapmislardir. Daha sonra sinif tartismasi yapilarak 6grencilerin goriisleri
alinmistir. Bu tartismada 6grencilerin goriislerini gerekcelendirerek ve drnekler vererek agiklama
yaptiklar1 goriilmiistiir. Sonug olarak, 6grencilerin bagimlilik konusunda uygulamada sonra 6grenci
goriislerinde olumlu degisimin goriilmesinde, OBY M nin {igiincii agsamasinda yapilan etkinliklerin
etkili oldugu anlagilmustir. Alan yazin incelendiginde, OBYM’nin sosyobilimsel konular {izerinde
etkili olduguna dair ¢aligmalar bulunmaktadir (Bakirci, 2014; Bakirc1 vd., 2017; Biernacka, 2006).

Calismada 6grencilerin ¢evre sorunlar1 konusundaki goriisleri SKDF’de {i¢iincii soru ve yari-
yapilandirilmig gériisme formundaki dordiincii soru ile ortaya ¢ikarilmistir. Uygulama Oncesi ve
sonrasinda SKDF’den elde edilen verilerin, yar1 yapilandirilnis goriigme verileri tarafindan
desteklendigi tespit edilmistir. Gortisme ile irdelenen verilerin daha detayli gerekgeli oldugu
anlagilmistir. Elde edilen veriler ¢evre sorunlari temasi altinda; ¢evre ve hava kirliligi, deniz ve goéllerin
kirletilmesi, doganin tahrip edilmesi ve geri doniisiimii kullanmama kodlari ile cevap verdikleri
goriilmektedir. Ayrica d6grencilerin ¢evre sorunlarini resim, Karikatiir, siir ve diiz yaz ile ifade ettikleri
tespit edilmistir. Uygulamadan sonra 6grencilerin yapmis olduklari ¢izimler ile ne anlatmak
istediklerini agiklamalar1 istenmistir. Ogrencilerin ¢izimlerinde daha ¢ok ¢evre sorunlari, gevre
duyarlilig1 ve ¢evre kirliligi tizerinde odaklandiklari goriilmistiir. Bu bulgu OBYM temelli fen
Ogretiminin, 6grencilere ¢cevre sorunlarinin ve bu sorunlarin insan kaynakli oldugunun farkina
varmalarini saglamistir. OBYM'de sosyobilimsel konular 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu model,
Ogrencilerin ¢evre egitimi gibi toplumsal sorunlari incelemelerine ve bu sorunlara ¢6ziim ararken
elestirel diisiinme becerilerini kullanip Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) arasindaki karmagik
etkilesimleri fark etmelerine olanak tanimaktadir. Alan yazin incelendiginde, fen bilimleri dersi
kapsamindaki ¢evre konularinin 6gretimi sirasinda OBYM’nin kullanilmasinin dgrencilerin ¢evre
konusunda bilinglenmeleri ve kavramsal anlamalari iizerinde etkili oldugu bulunmustur (Kiryak, 2013;
Wood, 2012). Calismaya katilan grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik ¢6ziim onerileri uygulama
oncesinde ve sonrasinda ayni kodlarla dile getirilmelerine ragmen, uygulama sonrasinda kodlarin
tekrar etme sikhiginin tartigmaya deger oldugu sdylenebilir. Ogrenciler; 6zellikle insanlarin
bilinglendirilmesi, fabrika bacalarina filtre takilmasi, agaclandirma ve geri doniisiim seklinde ¢6ziim
onerileri sunmusglardir. Bu durumun, OBYM’ye dayali fen 6gretiminden kaynaklandigina
inanilmaktadir. OBY M nin uygulandig: fen siniflarinda 6grencilerin sosyobilimsel konular
tartigmalari, bu tratigmalarin sonunda goriislerini gerekgeleri ile birlikte agiklamaktadirlar. Bu durum,
ogrencileri toplumsal ve ¢evresel sorunlara yerel ya da ulusal seviyede ¢6ziim bulmaya yoneltmis
olabilir (Biernacka, 2006; Ebenezer vd., 2010; Vural, 2016). Ogrenciler ¢6ziim bulurken; fen, teknoloji,
toplum ve ¢evre arasindaki etkilesimi ortaya ¢ikarmak igin elestirel diislince yapisini kullanirlar
(Ebenezer vd., 2010).
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Caligmaya katilan 6grencilerin GDO’lu yiyecekler konusundaki goriisleri; SKDF’deki dordiincii soru
ve yar1 yapilandirilmis goriigmenin ikinci sorusuyla irdelenmistir. Uygulama 6ncesinde ¢alismaya
katilan 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu GDO’lu irtinler hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin GDO’1u iiriinler hakkinda bilgi sahibi olmamalar1 yedinci siif dgretim
programinda GDO’1u iiriinler ile ilgili kazanimlarin yer almayisi ile agiklanabilir. Bu konu, sekizinci
sinif “Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji” konusunda ele alindigindan dolay1 6grencilerin bu
konu hakkinda yetersiz bilgiye sahip olduklar1 s6ylenebilir. Bunun yaninda 6gretmenin derste bu
konuya deginmesi tamamen kendi inisiyatifinde oldugundan, 6gretmen bu konuya deginmemis olabilir.
Bazi 6grenciler GDO’1u iiriinler hakkinda kismen ya da tamamen bilgi sahibi olduklarini ifade
etmislerdir. Gorsel ve yazili basindan GDO’lu tirtinler ile ilgili haberler, evde aile fertlerinin
konusmalar1 6grencilerin bu iiriinler hakkinda bilgi sahibi olmalarinda etkili oldugu diisiiniilmektedir.
OBYM temelli 6grenme ortamindan sonra 6grenciler, GDO’1u {irlinlerin insan saglig igin zararl
oldugu, insanlarin 6liimiine neden oldugu, cevreye zarar verdigi ile ilgili goriisler bildirmislerdir. Bu
durumun olusmasinda OBYM nin ikinci asamasinda GDO’1u tirtinler ile ilgili videonun izletilmesi ve
basinda bu konuyla ilgili haberlerin sinif ortamina taginmasinin etkili olduguna inanilmaktadir.
Ogrencilerde uygulamadan sonra, sebze ve meyvelerin mevsiminde tiiketilmesi gerektigi fikrinin
olustugu verilen cevaplardan anlagilmistir. Ancak 6grenciler GDO’1U iiriinlerin tarim ve hayvancilik
sektoriinde yaygin olarak kullanildigini ifade etmislerdir. Sonug olarak ¢calismaya katilan 6grencilerin
biiylik cogunlugu; GDO’lu iiriinlerin dogal gevreye, insan ve hayvan sagligina zarar verdigini
belirtmislerdir (Bilen ve Ozel, 2012; Cavus, 2013; Demiral, 2014; Kara, 2012; Ozdemir, 2014).

Calismaya katilan 6grenciler, uygulamadan once ve sonra canlilarin nesillerinin tikenmesini insan
faktorii ve gevre sorunlar1 baglaminda agiklamislardir. Ogrenciler canhilarin nesillerinin tiikenmesini;
bilingsiz avlanma, canli hayatina deger vermeme, canlilarin koruma altina alinmamasi, yagam
alanlarinin yok edilmesi ve kiiresel 1sinma gibi kavramlarla agiklamislardir. Bununla birlikte
ogrenciler, canlilarin yok olmasindaki en biiyiik etkenlerin gevre, hava ve su kirliligi oldugunu dile
getirmislerdir. Uygulama sirasinda dgretmenin “Nesli tiikkenen canlilar” ile ilgili belgeseli 6grencilere
izletmesi ve ayrica 6grencilerin evde de belgeseller izlemis olmalari onlarin bu konuda bilgi sahibi
olmalarina yardime1 oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin agiklamalarindan hareketle canlilarin
nesillerinin tiikenmesinde insanlarin 6nemli rol oynadiklar1 s6ylenebilir. Bu sonucun alan yazinda
yapilan ¢aligmalar ile Ortiistiigii goriilmektedir. Nitekim Se¢gin, Yalvag ve Cetin’in (2010) sekizinci
siif 6grencilerinin gevre sorunlarina iligkin algilarini belirledikleri ¢alismada, bilingsiz avlanma ve
kiiresel 1sinmanin canlilarin nesillerinin yok olmasinda etkili oldugu sonucuna varmislardir.

OBYM nin ii¢iincii asamasinda fen-teknoloji-toplum-gevre kavramlari arasi iligkiler ele alinmaktadir.
Bu konularin derste islenmesi 6grencilerde ¢cevre sorunlari ve ¢dziim onerileriyle ilgili farkindalik
olusturdugu sdylenebilir. Boylece dgrenciler sosyobilimsel bir konu olan ¢evre sorunlariyla ilgili
bilimsel diisiinme ve karar verme becerisini kazanmig olabilirler (Bakirci vd., 2017). Buna ilaveten
ogrencilerin boyle diisiinmelerinde, ders kitaplarinda gevre sorunlarina iligkin etkinliklerin yer
almasinin ve kitle iletisim araglarindan bu konular ile ilgili haberlerin yapilmasinin da etkili oldugu
diistinilmektedir.

Uygulama 6ncesinde dgrencilerin biiyiik bir kismu niikleer enerji santrallerinin kurulmasinin tehlikeli
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Ancak 6grenciler, niikleer enerji santrallerin neden tehlikeli
oldugunu gerekcelendirerek agiklayamadiklar1 goriilmistiir. Baz1 6grenciler niikleer enerji
santrallerinin, radyasyon ve kimyasal maddeler yaymasi nedeniyle canlilar i¢in zararli oldugunu
belirtmiglerdir. Ogrencilerin bdyle diisiinmelerinde, yazili ve gorsel basinda niikleer santrallerin
kurulmasina iligkin yapilan olumsuz haberler etkili olmus olabilir. Ayrica belgesel ve ¢izgi film
izlerken niikleer enerji santrallerinin kurulumuna iligkin verilen olumsuz mesajlar da 6grencilerin boyle
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diistinmelerine sebep olmus olabilir. Uygulamadan sonra 6grencilerde niikleer enerji santrallerinin
kurulmasi konusunda iki farkli goriis olmasina ragmen, niikleer enerji santrallerinin kurulmasi
gerektigini belirtenlerin daha ¢ok oldugu tespit edilmistir. Bu durum, OBYM temelli 6grenme
ortaminda sosyobilimsel konularin 6gretiminde beyin firtinasi ve miinazara tekniklerine bagvurulmus
olmasindan kaynaklanms olabilir. Oncelikle niikleer enerji santrallerinin kurulup kurulmamasiyla
ilgili sinif ortaminda beyin firtinasi teknigine basvurularak bu konudaki 6grenci goriisleri ortaya
¢ikarilmistir. Daha sonra niikleer enerji santrallerinin kurulmasi yoniinde goriis bildiren 6grenciler
birinci grup, niikleer santrallerin kurulmamasi gerektigini bildiren 6grenciler ise ikinci grup olarak
belirlenmistir. Miinazara teknigi kullanilarak bu iki grubun konu hakkinda tartismalar1 saglanmistir. Bu
tartisma sonucunda, niikleer santrallerin kurulmasi yoniinde olumlu goriis bildiren 6grenciler,
santrallerin bolge insani i¢in i imkéan1 yaratacak olmasi, tilkenin gelisime katki saglamasi, evde
tilketilen elektrigin ucuzlamasi ve enerji bagimliligimiz1 azaltacak olmas1 gibi gerekcelerle
aciklamislardir (Topgu vd., 2014). Ogrencilerin boyle diisiinmelerinde; dgretmenin niikleer enerji
santrallerine sahip olan iilkeleri derste 6rnek olarak vermesinin etkili olduguna inanilmaktadir. OBYM,
ogrencilerin niikleer enerji santrallerinin varliginin fayda ve zararlarini ortaya ¢ikarmada ve
ogrencilerin bu konuda neden farkli diisiindiiklerini bilimsel kanitlarla agiklamalar yapmalarinda etkili
olmustur. Bu konuda yapilan ¢aligmalarin sonuglari incelendiginde, 6grencilerin niikleer enerji
santrallerinin kurulmasi1 konusunda diisiincelerinin genis kapsamli ve biitiin detaylar1 g6z 6ntinde
bulundurduklari (Cavus, 2013), ortaokul 6grencilerinin niikleer enerji santrallerinin risk ve faydalarinin
farkinda olduklar1 (Zengin, Kegeci ve Kirtlmazkaya, 2012), sinif ve fen bilimleri 6gretmenlerinin
niikleer enerji kullanimi1 ve niikleer santrallerin kurulmasina karst olumsuz tutum iginde olduklari
(Stirmeli, Duru ve Duru, 2017) gibi sonuglara ulagilmistir. Bu ¢aligmada, 6grencilerin niikleer enerji
santrallerinin kurulmasi konusunda fayda ve risklerinin farkinda olmasindan dolayz, literatiirdeki
caligmalarin sonuglar1 benzerlik gostermistir.

Oneriler

OBYM ' nin, sosyobilimsel konularin 6gretimi tizerinde etkisinin daha net olarak goriilebilmesi i¢in
genis katilimli farkli seviyede 6grenim goren 6grenciler ile ¢alismalarin yiiriitiilmesi ve ayni1 zamanda
bu konuda modelle ilgili nicel yaklagimli ¢aligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerininin derslerinde OBYM’yi kullanmalari durumunda, 6grencilerin
sosyobilimsel konular1 etkili 6grenmelerine yardimci olabilir ve 6grencilerin karar verme becerilerinin
gelismesine katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance: Teaching socio-scientific issues is one of the most important goals of
modern science teaching (American Association for the Advancement of Science [AAAS], 1990).
Therefore, many institutions and projects throughout the world emphasized that socio-scientific issues
should be included, discussed and analyzed in curricula (AAAS, 1990; Ministry of National Education
[MoNE], 2013; National Research Council [NRC], 2012). It could be stated that these subjects, which
have been on the agenda of science teaching in developed countries for some time, have now taken
their place in science teaching in Turkey as well. The rationale for including socio-scientific issues in
curricula is to train individuals for the society who have questioning and decision-making skills
(Kolsto, 2006; Sadler, 2004; Topgu, 2015). Although these subjects were included in the Science and
Technology Course Curriculum-2014 in Turkey, it could be stated that a change has been done in the
curriculum not only because these subjects have not received enough attention but also because they
have not been discussed sufficiently. In the science curriculum, socio-scientific issues have been
mentioned in more detail under the learning areaof science-technology-society-environment (MoNE,
2013).

When the related literature is examined, it is seen that studies on socio-scientific issues as well as on
science preservice teachers’ levels of related knowledge and their informal reasoning skills were
mostly conducted on quantitative-basis in Turkey and that there is limited qualitative research
examining socio-scientific issues (Topgu, Mugaloglu and Giiven, 2014). Studies revealed that learning
environments based on socio-scientific issues had influence on students’ learning scientific concepts
(Klosterman and Sadler, 2010), made learning more interesting (Albe, 2008), had positive influence on
students’ epistemological developments (Zeidler et.al., 2005) and contributed to the development of
students’ positive attitudes towards the course of science (Lee and Erdogan, 2007). In addition, use of
methods, techniques and curricula that will develop students’ higher-order thinking skills will make it
possible for them to make effective decisions regarding socio-scientific issues in future (Cakirlar
Altuntag, Y1lmaz and Turan, 2017). In this respect, the present study is thought to be important due to
the fact that one of the learning areas of CKCM includes socio-scientific issues and that the study was
designed using the qualitative approach. In addition, in related literature, there is no research conducted
on the influence of CKCM-based science teaching on socio-scientific issues. The aim of this study is to
investigate the opinions of seventh-grade students on socio-scientific issues through science teaching
based on a common knowledge construction model. In line with this purpose, the following research
questions were directed in the study:

e What were the views of the secondary school 7" grade students regarding socio-scientific
issues before the application process?

e Was there any change in the views of the secondary school 7" grade students regarding socio-
scientific issues after the application process?

Methodology: The present study was designed using the qualitative approach because CKCM-based
science teaching focuses on teaching socio-scientific issues, because gqualitative data collection tools
were used and because the study was carried out with a limited number of participants. The research
design used in the study included the case study method, one of qualitative research methods. This
method was adopted since it examines up-to-date events, phenomena, norms and values within their
real contexts (Yildirim and Simsek, 2011). The study was carried out with 25 grade 7" students
attending a secondary school in the district of Edremit in the city of Van in the academic year of 2016-
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2017. In the study, the “Socio-Scientific Issues Evaluation Form (SIEF)” developed by Cavus (2013)
and semi-structured interview form were used before and after the application process. For the analysis
of the data collected via the semi-structured interview form and SIEF, descriptive and content analyses
were applied.

Results: When the students’ responses regarding organic agriculture in the pretest presented in Table 1
were examined, it was seen that 15 of the students responded using such codes as unhealthy and
harmful, 14 as lack of disinfection, 13 as inedible and 12 as freshness. The participant coded as S:
reported in the pretest that “l never eat them because they are disgusting. Also, wormy apples are
unhealthy and harmful”. In addition, some of the students were found to use such codes as “growing in
the garden, growing on the tree and being hormone-injected”.

In the posttest, 16 of the students responded using such codes as being natural, 14 as being organic, 13
as being genetically modified and 12 as being beneficial for people. In the posttest, one of students, Ss,
said “They don’t include nay chemicals; well, we say they are not edible, but wormy apples have
millions of vitamins.” Following the application process, it was found striking that the codes obtained
via the students’ responses were all scientific responses.

The first question directed during the interview helped examine how the participants defined socio-
scientific subjects and which subjects were socio-scientific. According to Table 8, the students
interviewed in relation to the theme of "Socio-scientific Issues" reported their views in the post
interview using such codes as “Debatable subjects, science-related subjects, subjects without any
consensus on and subjects concerning the society”. During the pre-interview, the participants
responded using the codes of “irrelevant responses and I don’t know”. One of the students, S4, said
during the pre-interview that “Socio-scientific subjects are social issues and those concerning the
society”, while the same student reported in the post-interview that “These are scientific subjects and
social subjects that people cannot agree on as they have different views; for example, organ
transplantation, products with genetically modified organism and nuclear power plants.”

Conclusion and Discussion: In the study, it was found via the pretest that the students did not have
sufficient views about organic foods. The first question SIEF revealed that the students failed to report
satisfactory responses in relation to whether to eat wormy apples or not. Also, it was seen that the
participants interviewed before the application process experienced difficulty in defining socio-
scientific issues and in giving related examples. In this respect, the data collected via SIEF were found
to support the pre-interview data. The fact that the students did not report satisfactory views about
socio-scientific subjects in the pretest and pre-interview could be attributed to the teachers’ lack of
sufficient views about these subjects as well as to lack of activities in the course book regarding socio-
scientific issues (Kiling, Boyes and Stanisstreet, 2013; Sorgo, Ambrozic-Dolinsek, Usak and Ozel,
2011; Siirmeli and Sahin, 2010). The reason is that the courses were taught in class environment under
the guidance of the teacher. In the study, following the process of CKCM-based science teaching, the
students were able to provide scientific responses regarding the organic foods found in the open-ended
guestionnaire. Most of the students participating in the study reported that a wormy apple is organic
and natural and thus edible. The students supported their views saying that the wormy apple was
organic and beneficial for human health; that no chemicals were used, and that it was not genetically
modified.

In the post-interview, it was revealed that the students managed to define socio-scientific issues,
provided examples for socio-scientific issues and knew the rational for a subject to become a socio-
scientific issues. Based on this situation, it could be stated that CKCM-based science teaching is
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influential on teaching socio-scientific issues. The reason is that in science classes where CKCM is
applied, students discuss socio-scientific subjects and justify their views (Bakirci, 2014; Biernacka,
2006; Ebenezer et.al., 2010). In addition, this result is also thought to be due to the fact that related
curriculum includes learning outcomes regarding organic agriculture. In the study, it was found that the
students’ views about the consumption of organic foods were not sufficient before the application
process, while following the CKCM-based science teaching process, the students were able to explain
why it was necessary to consume organic foods. This result could be said to be consistent with results
of a number of studies reported in related literature (Cavus, 2013; Toraman, 2013). For instance, in one
study carried out by Toraman (2013), the students had difficulty explaining the importance of organic
agriculture before the research process, while they mentioned the importance of organic agriculture at
the end of the research process saying that it was natural, environmental and reliable.
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EK-1: Sosyobilimsel Konular Hakkinda Yar:1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

S.1) Sosyobilimsel konular nedir? Bu konu hakkinda bildiklerinizi agiklar misiniz?

S.2) Genetigi Degistirilmis Organizmalar (GDO) kavrami size neyi ¢agristirmaktadir? Bu konuda
ornek verebilir misiniz?

S.3) Size gore bagimlilik nedir? Bagimliliga neden olan olaylar1 nelerdir?
S.4) Cevre sorunlar1 konusunda goriisleriniz nelerdir?

S.5) Niikleer enerji santrallerinin kurulmasi konusundaki goriisleriniz nelerdir?
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EK 2. SOSYO-BILIMSEL KONULARI DEGERLENDIRME FORMU (SKDF)

Sosyo-Bilimsel Konular: Degerlendirme Formu

3. Béliim: Sosyo-Bilimsel

1. Asagida Ayse ve Nese arkadaslarin arasinda gegen bir konugma yer
almaktadir. Ancak Ayse’nin s6zii yarim kalmistir. Siz tamamlar misiniz? |
Ayse ve Nese beslenme saatinde elmalarini yiyorlardi. Ayse elmasinda kurt
oldugunu séyleyince, Nese:
“Bak benimki ne kadar glizel!” dedi. Ayse ise;
“Benim elmamdan kurt ¢ikmasi ¢ok normal; ¢linkii dogal, yani
organik elma.”
Nese:
- “Ama kurtlu elma yenmez ki!”
Ayse:
- Yenir. GUnkd ......

2. Okulda arkadaslariniza “bagimiiliga sebep olan maddeler’ konulu bir
seminer verdiginizi dastnin.
Arkadaslarinizla konuyla ilgili hangi bilgileri paylasirdiniz? Neden?
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Sosyo-Bilimsel Konular: Dej erfendirme Formu
5.
KELAYNAKLAR TEHLIKEDE

Kelaynaklar, tiystz, kirmizi bir yiiz ve kafaya, uzun, kivrik, kirmizi
bir gagaya sahiptir. Baslarinda tiy olmamasi nedeniyle bu adi almiglardir.
Kelaynaklar tek esli yasamalari nedeniyle dremeleri gok yavas olur.

Diinyada sadece Tlirkiye'de (Birecik/Urfa) ve Fas'ta koruma
altinda az sayida kelaynak bulunmaktadir. Diinya popllasyonlar yaklagik
500 dir.

Tirkiye'de yasayan yaklasik 75 kelaynagin gé¢ etmesine izin
verilmemekte ve gé¢ zamani kusglar kafeslere alinmaktadir. Kelaynaklarin
yok olmasinin birgok nedeni vardir.

Yukarida kelaynaklarin yok olma tehlikesiyle karsi kargiya kaldiklarini anlatan bir yazi yer
almaktadir; ancak yazi yarim birakilmistir. Yaziyi tamamlayiniz.

Kelaynaklarin nesillerinin korunmasi igin neler énerirsiniz? Yaziniz.

Diger sayfaya geginiz. ®

Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu -
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Sosyo-Bilimsel Konular: Degerlendirme Formu

7. Cevre sorunlari ile ilgili bir yarigsma diizenlenmistir. Bu yarigmaya katildiginizi varsayarak sizden

bir karikatiir ya da resim gizmeniz veya siir ya da éyki yazmaniz beklenmektedir.
& N

\ v

Bu galismayla ne anlatmak istiyorsunuz? Neden bu sorunu sectiniz?

4 N\

Seg¢mis oldugunuz gevre sorununa yénelik ¢éziim 6nerileriniz nelerdir?

4 B

Diger sayfaya geginiz.

| Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu n
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Sosyo-Bilimsel Konular: Degerlendirme Formu

10. Asagida “Genetigi Degistirilmis Organizmalar (GDO)” ile ilgili ¢esitli sorular yer almaktadir.

Genetigi degistirilmis yiyecegin ne oldugunu biliyor musunuz? Kisaca agiklayiniz.

Farkinda olarak GDO’lu yiyecek tiikettiniz mi?

Aldiginiz tiriinlerde GDO oldugunu gosteren bir kamit gordiniz mi? Goérduyseniz bu kanitin ne
oldugunu yaziniz?

Sizce GDO’lar hangi amaglarla iiretilmektedir? isaretleyiniz (Birden fazla segenegi isaretleyebilirsiniz;
isaretlemeyi diisindiguniiz segeneklere 1'den baglayarak numara veriniz).

[ zararlilara ve ilaglara kargi dayaniklilik Cgesin degeri ve kalitesinin artiriimasi
[ Uranan raf smrinin uzatimas [JUran miktarinin artinimasi

L Tani ve tedavi amaglh

Sizce GDO’larin yaygin kullanildigi alanlar hangileridir? isaretleyiniz(Birden fazla segenegi
isaretleyebilirsiniz; isaretlemeyi dustinduigliniiz segeneklere 1’den baslayarak numara veriniz).

D Tarm D Hayvancilik D Tip uygulamalari D Diger
L Fikrim yok

Sizce GDO’lanin risklerinin giindeme geldigi alanlar hangileridir? isaretleyiniz (Birden fazla segenegi
isaretleyebilirsiniz; isaretlemeyi distinduigiiniiz seceneklere 1'den baglayarak numara veriniz).

D insan ve hayvan saghg D Dogal ¢evre D Sosyo-ekonomik yapi D Fikrim yok

Diger sayfaya geginiz.

Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu m
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Sosyo-Bilimsel Konular: ch erfendirme Formu
GDO’lu urunlerin tuketilmesine iligskin gorusleriniz nelerdir?
A}
M
11. Mersin’in Akkuyu beldesinde yasadiginizi \
dasununuz.
Yanda verilen gazete haberini okuyunuz.
Beldenize niikleer enerji santralinin kurulmasina GUNDEM Tarktye Bunu Konusuyor
iligskin gorisleriniz nelerdir? AKKUYU’YA
& § NUKLEER
Mersin'in Akkuyu beldesine nukleer
santral kurulacak.
Kurulacak nikleer santral 4.800
Megawatt'lik kurulu gicu ile tek
basina Tarkiye'nin elektrik Gretiminin
yaklasik %6'sini karsllayabllecekj
\. J

Calismanuza yapnus oldugunuz katk icin tesekkiir eder; egitim yasantinizda basarilar dileriz.

| Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu m

Sosyobilimsel Konular Degerlendirme Formu (SKDF), Cavus’un (2013) yiiksek lisans tezinden alinmistir.
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