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Oz

Okullarda ana dili 6gretiminde temel kaynak olarak kullanilan Tiirkce ders
kitaplari, giiniimiizdeki egitim anlayis1 ve gelismeler 1s1ginda siirekli
yenilenmektedir. Egitim programlarindaki giincellemeler ve degisen 6grenme—
ogretme anlayislary, bu etkinliklerin niteligini ve hangi bilissel stirecleri
desteklemesi gerektigini yeniden giindeme getirmektedir. Bu baglamda ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ndeki biligsel
siireglere ne dlgiide karsilik geldiginin belirlenmesi, kitaplarin 6grenci diisiinme
becerilerini  gelistirme potansiyelini ortaya koymak agisindan Onem

tasimaktadir. Bu ¢alismada 2024-2025 Maarif Egitim Modeline gore hazirlanmis
ve MEB yayinlar1 5. Sinif Tiirkce ders kitaplarindaki (1 ve 2. Kitap) etkinliklerin

1Yiiksek Lisans C)grencisi, Inonii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler
Egitimi Boliimdi, Tiirkce Egitimi Anabilim Dals, Malatya/Tiirkiye,
busra.ikt96@outlook.com, Orcid: 0009-0007-7460-0585
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Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin biligsel siire¢ boyutu agisindan incelenmesi
amagclanmistir. Calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmus; etkinliklere iliskin
veriler, dokiiman incelemesi yapilarak toplanmis ve verilerin ¢oziimlenmesinde
igerik analizi kullanilmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisindeki basamaklarin
dagilimi yiizde ve frekans degerleri bigiminde sunulmustur. Calismanin
sonucunda Tki kitabin toplamina bakildiginda 798 etkinligin 283'iiniin (%35)
anlama, 153’tniin (%19) ¢oziimleme, 116'simin (%15) degerlendirme, 105’inin
(%13) uygulama, 87’sinin (%11) hatirlama ve 54"iiniin (%7) yaratma basamaginda
yer aldig1 saptanmustir. Alt diizey ve iist diizey biligsel siireclere gore
dagilimlarina bakildiginda ise 798 etkinligin 475'inin (%60) alt diizey bilissel
basamaklara yonelik, 323"tiniin (%40) tist diizey bilissel basamaklara yonelik
oldugu sonucuna ulasilmistir. 5. sinif Tiirkce ders kitaplarindaki (1. ve 2. kitap)
etkinliklerde anlama basamaginin her iki kitapta da en yogun sekilde yer aldig:
tespit edilmistir. Bununla birlikte ¢6ziimleme ve degerlendirme basamaklarinin
anlama diizeyinin ardindan en sik goriilmesi 6grencilerin {ist diizey diisiinme
siireclerini destekleyebilecek etkinliklerle ders kitaplarinda sikca karsilastigin
ortaya koymaktadir. Ancak bilissel siireglerin tiim basamaklar arasinda dengeli
bir sekilde dagilim gostermedigi de goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Maarif Model, Tiirk¢e Ders
Kitabi, Etkinlik.

An Examination of the Activities in the 5th Grade Turkish Textbook
Prepared According to the Maarif Education Model Based on the Revised
Bloom’s TaxonomyAbstract

Turkish textbooks, which are used as the main source of mother tongue teaching
in schools, are constantly renewed in the light of today's educational
understanding and developments. Updates in education programmes and
changing learning-teaching approaches bring the quality of these activities and
which cognitive processes they should support to the agenda again. In this
context, determining the extent to which the activities in the textbooks
correspond to the cognitive processes in the Revised Bloom's Taxonomy is
important in terms of revealing the potential of the textbooks to develop students’
thinking skills. In this study, it was aimed to examine the activities in the 5th
grade Turkish textbooks (Books 1 and 2) prepared according to the 2024-2025
Education Model and published by the Ministry of National Education in terms
of the cognitive process dimension of the Revised Bloom's Taxonomy.
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Qualitative research method was used in the study; data on the activities were
collected through document analysis and content analysis was used to analyse
the data. The distribution of the steps in the revised Bloom's Taxonomy was
presented in the form of percentage and frequency values. As a result of the
study, it was found that 283 (35%) of the 798 activities were in the comprehension,
153 (19%) in the analysis, 116 (15%) in the evaluation, 105 (13%) in the application,
87 (11%) in the recall and 54 (7%) in the creation stages. When the distribution
according to lower level and higher level cognitive processes was analysed, it
was concluded that 475 (60%) of 798 activities were for lower level steps and 323
(40%) were for higher level cognitive steps. In the 5th grade Turkish textbooks
(Ist and 2nd books), it was determined that the comprehension step was the most
intensively involved in both books. However, the fact that the analysing and
evaluating steps are the most common after the comprehension level reveals that
students frequently encounter activities that can support high-level thinking
processes in textbooks. However, it is also seen that cognitive processes cannot
be distributed in a balanced manner among all steps.

Key Words: Renewed Bloom Taxonomy, Maarif Model, Turkish Textbook,
Activity.

1. GIRIS

Giintimiiz egitim anlayisi, 6grencilerin yalnizca temel bilgi ve becerileri
edinmesini yeterli gérmemekte; bunun yerine bilgiyi isleyen, elestiren,
ogrenme siirecini yOnetebilen ve tiiretme becerilerine sahip bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. 21. ytizyil becerileri olarak tanimlanan bu
nitelikler, bireylerin hem akademik basarilarin1 hem de yasam boyu
ogrenme yeterliklerini dogrudan etkilemektedir (Anderson & Krathwohl,
2001; Brookhart, 2010). Bu nedenle gilincel Ogretim programlari,
ogrencilerin bilissel siireclerde daha iist seviyelere ulasmasini merkeze
alan bir yap1 iizerine insa edilmektedir. Tiirkce dersi Ozelinde de
programlar, 6grencilerin dil becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda {ist
diizey diistinme becerilerini etkin bi¢cimde kullanabilmelerini
amaglamaktadir.
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Tiirkiye’de son yillarda yapilan program giincellemeleri de bu yaklasimi
yansitmaktadir. Tiirkce ogretim programlarinda Ozellikle elestirel
diistinme, problem ¢6zme, sorgulama, degerlendirme ve yaratma gibi {ist
diizey biligssel becerilerin Oneminin giderek arttigi goriilmektedir.
Programlar yalmizca temel dil becerilerini degil 6grencilerin metinler
araciifiyla biligsel siiregleri kullanmalarmi  ve  gelistirmelerini
hedeflemektedir.

Giincellenen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi
Ogretim Programi (2024) bu yonelimi daha belirgin hale getirerek
ogrencilerin yalnizca karakter ve kimlik kazanmalarmi degil aym
zamanda degisen diinya kosullarina uyum saglayarak soz sahibi bireyler
haline gelmelerini ve iist diizey diisiinme becerileriyle donatilmalarim
temel amaglardan biri olarak ortaya koymaktadir. Bu durum, 6grenme
siirecinde kullanilan 6gretim materyallerinin niteligini daha kritik hale
getirmektedir.

Ders kitaplar1 ise bu program anlayismin smif i¢i uygulamaya
doniismesinde en etkili materyallerden biridir. Bu kitaplar, 6grencilerin
ogrenme siireclerini destekleyerek biligsel, duyugsal ve psikomotor
becerilerinin  gelisiminde 6nemli bir rol oynar (Halis, 2002).
Cevik ve Gilines (2017) oOgrencilerin etkinlikler yoluyla konusma,
dinleme/izleme, okuma ve yazma becerilerini aktif gekilde
gelistirebildiklerini ve ayni zamanda bilissel siireglerini kullanma firsati
bulduklarini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda ders kitaplarinin igerikleri
ogrencileri aragtirmaya ve sorgulamaya yonlendiren, 6grenme stirecini
destekleyen etkinlikler ve sorularla zenginlestirilmelidir (Demirel, 2000).
Dolayisiyla kitaplarda yer alan etkinliklerin bilissel diizeyi, programin
hedefledigi diisiinme becerilerinin 6grenciye aktarilmasinda belirleyici
rol oynamaktadir. Bu nedenle ders kitaplarindaki etkinliklerin hangi
bilissel siiregleri desteklediginin analiz edilmesi, program-kitap
uyumunun ve 0grenme siirecinin niteliginin belirlenmesi agisindan 6nem
tasir.

Biligsel anlamda Olgme degerlendirme ve etkinlikleri
smiflandirabilecegimiz taksonomilerin basinda ise Bloom’un 1956'da
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hazirladig1 taksonomi gelmektedir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi,
Bloom’un (1956) klasik taksonomisinin Anderson ve Krathwohl (2001)
tarafindan giincellenmis halidir. Bu taksonomi, 6grencilerin biligsel
siireglerini hiyerarsik bir diizende siniflayarak alt diizeyden iist diizeye
dogru diistinme becerilerini gelistirmeyi hedefler. Klasik taksonomide alt
diizey bilissel siirecler bilme, kavrama ve uygulama; iist diizey siirecler
ise analiz, sentez ve degerlendirme olarak belirlenmisti. Yenilenmis
versiyonda ise bu basamaklar hatirlama, anlama, uygulama, analiz,
degerlendirme ve yaratma seklinde yeniden yapilandirlmistir. ilk
basamak olan hatirlama, 6grencinin bilgiyi tanimasi ve geri ¢agirmasin
ifade eder. Anlama basamag; ise bilgiyi yorumlama ve agiklama siirecini
kapsar. Ugiincii basamak olan uygulama, bilgiyi yeni durumlarda
kullanmayn igerirken; analiz basamag;, bilgiyi bilesenlerine ayirmayi ve
iliskileri ¢oziimlemeyi igerir. Degerlendirme basamaginda ogrenciler
kanit ve Olgiitlere dayanarak yargida bulunur. Son olarak yaratma
basamagy, bilgiyi yeniden diizenleyerek 6zgiin bir {iriin ortaya koymay1
ifade eder (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002; Birgin, 2016)."
Yenilenmis Bloom Taksonomisi, 6grenme hedeflerini biligsel stiiregler
temelinde yapilandirmasi nedeniyle Tiirkge 6gretim programinin amag
ve hedefleriyle uyumlu bir ¢erceve sunmaktadir.

Bu galisma 2024 Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Ogretim
Programi  hedeflerinin ders kitaplarindaki etkinliklerde nasil
yansitildigini ortaya koymay1 amacglamaktadir. Bu nedenle program ile
materyal uyumunun degerlendirilmesi, 6grencilerin iist diizey biligsel
beceriler kazanma potansiyeli hakkinda onemli bilgiler saglayacaktir.
Alan yazinmi incelendiginde Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlikler ve
metin alti sorularin biligsel basamaklara gore incelendigi ¢ok sayida
calisma bulunmaktadir. Ancak bu ¢alismalarin biiyiik boliimii 6nceki
programlara gore hazirlanmis kitaplar1 ele almaktadir. Literatiirde
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programi baglaminda 5. Siruf
Tirkge ders kitabindaki etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne
gore incelendigi siirli sayida ¢alisma bulunmakta ve mevcut ¢caligmalar
(Karagol & Yesilyurt, 2025) yalnizca yiizeysel analizler sunmaktadir. Bu
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durum giincel programin hedefledigi bilissel gelisimin ders kitaplarinda
ne Olgiide karsilik buldugunu ortaya koyma ihtiyacin1 dogurmaktadir.
Dolayisiyla bu arastirma, hem program-kitap uyumunu degerlendirme
hem de giincel miifredatin yansimasin1 akademik agidan belgeleyebilme
yoniiyle alan yazimina katki sunmay1 amaglamaktadir. Boylece mevcut
ders kitab: etkinliklerinin 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirme potansiyeli degerlendirilecek ve program hedefleri
dogrultusunda kitaplarin niteli§ine iliskin ¢ikarimlar yapilabilecektir.

Aragtirma amacina yonelik verilere ulasabilmek i¢in asagidaki probleme
yanit aranmigtir:

Maarif Modele gore hazirlanmis Ortaokul 5. Sinif Tiirkge ders
kitaplarindaki (1. ve 2. Kitap) etkinliklerin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'nin biligsel siire¢ boyutu basamaklarina gore
dagilimi nasildir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli/Deseni

Bu ¢alisma, nitel arastirma yaklasimi gercevesinde yiirtitiilmiistiir. Nitel
arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi
ve bitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik siireg olarak
tanimlanmaktadir (Yildirnrm & Simsek, 2013, s. 45). Nitel arastirmalar,
ozellikle anlamin nasil insa edildigini ve deneyimlerin 6znel boyutlarini
ortaya koymay1 hedefler (Merriam, 2018). Bu ¢alismada ders kitaplari ve
ogretim programlar1 gibi yazili materyaller incelendigi icin, nitel
arastirma yaklasimi ders kitaplarindaki etkinliklerin biligsel siiregler
acgisindan sistematik bir bicimde analiz edilmesini ve program-materyal
tutarhiliginin ortaya konmasmi miimkiin kilmistir. Dolayisiyla nitel
yontem, aragtirma sorusuna dogrudan yamit verebilmek ve ders
kitaplarindaki iist diizey biligsel becerilerin temsilini nesnel ve kapsaml
bir bigimde degerlendirmek i¢in uygun bir se¢im olarak belirlenmistir.
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2.2. Veri Toplama Araci

Aragtirma kapsaminda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulunun 17.07.2024 tarihinde egitim araci olarak kabul ettigi 2024-2025
Maarif Modele gore hazirlanmis MEB yayinlar1 5. Smif Tiirk¢e ders
kitaplar1 (1 ve 2. Kitap) incelenmistir. Maarif Modele gore hazirlanan bu
kitaplar iki ayr1 kitap halinde hazirlanmis olsa da ikinci kitap birinci
kitabin devamui niteligindedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiiman bir veri toplama aracidir. Nitel
arastirmanin insan haricindeki bir kaynaktan veri topladig bir siirecin
adidir. (Bektas, vd. 2023). Bowen (2009), bu yontemin nitel
arastirmalarda veri dogrulama, tema gelistirme ve igerik yorumlama
agisindan onemli katkilar sagladigini belirtmektedir. Arastirmada veri
kaynag1 olarak segilen 5. sinif Tiirkge ders kitaplari, ¢alismanin amacima
uygun ve tepkisel olmayan materyaller olmasi nedeniyle dokiiman
incelemesi i¢in uygun bulunmustur.

Metinlerdeki etkinlikler belirlenirken bir etkinligin kendi icerisinde 1-a,
1-b gibi birden fazla alt etkinligi barindirdig1 goriilmiistiir. Ana etkinligin
altinda yer alan alt etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ndeki
farkli basamaklara yonelik oldugu tespit edilmistir. Ornegin 1-a etkinligi
anlama basamagiyla ilgili iken 1-b etkinli§inin uygulama basamagina
yonelik oldugu goriilmiistiir. Bu etkinlikler farkl bilissel basamaklara
yonelik oldugu igin her biri ayr birer etkinlik sayilarak incelenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde ise igerik analizi
kullanilmustir.  “Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Icerik analizinde
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temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim &
Simsek, 2016, s. 227). Bu amacla elde edilen veriler birbirleriyle olan
iligkileri bakimindan irdelenmis, belli kavramlar ve temalar halinde
siniflandirilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 2024-2025 egitim-ogretim yillarinda kullanilan ortaokul
besinci sinif Tiirkge ders kitaplarindaki (1. ve 2. Kitap) etkinliklerin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi baglaminda incelenmesi sonucunda elde
edilen bulgular yer almaktadir. Arastirmada elde edilen veriler arastirma
problemleri dogrultusunda her bir alt problem altinda tablo ve grafikler
halinde ytlizde ve frekans degerleriyle sirasiyla ifade edilmistir.
Etkinliklere iliskin verilen Ornekler ise sirasiyla simmif seviyesi, kitap
numarasl, sayfa numaras, etkinlik sirasi, alt etkinlik olarak kodlanmustir:
(5.1.25.3.A).

3.1. Besinci Simif 1. Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan
Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ndeki Bilissel Siireg
Boyutuna Gére Dagilimu ile ilgili Bulgular

Ortaokul 5. simif 1. Tiirkge ders kitabinda okuma ve dinleme/izleme
metinlerinden sonra yer alan etkinlikler bu etkinliklere bagh alt
etkinlikler, iiretim zamam etkinlikleri ve strateji yontem Ogretimi
etkinlikleri olarak toplam 412 etkinlik tespit edilmistir. 5. smif Tiirkge ders
kitabinda yer alan 412 etkinligin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ndeki
basamaklara dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
Besinci  Sumf 1. Tiirkce Ders Kitabindaki ~ Etkinliklerin ~ Yenilenmis  Bloom
Taksonomisi‘nin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu Frekans(f) Yiizde Orani (%)
Hatirlama 50 12
Anlama 151 37
Uygulama 52 13
Coziimleme 72 17
Degerlendirme 59 14
Yaratma 28 7
Toplam 412 100

Tablo 1 incelendiginde, 5. siuf 1. Tiirk¢e ders kitabinda yer alan 412
etkinligin 151’inin (%37) anlama, 72’sinin (%17) ¢6ziimleme, 59unun
(%14) degerlendirme, 52’sinin (%13) uygulama, 50’sinin (%12) hatirlama
ve 28'inin (%7) yaratma basamagina uygun oldugu belirlenmistir. En
fazla anlama, en az yaratma basamaginda etkinligin yer aldig: tespit
edilmistir. Anlama, ¢oziimleme, degerlendirme, uygulama, hatirlama,
yaratma olarak azalan siralamaya gore siralanmaktadir.

Yukarida sayisal olarak ifade edilen 5. smif 1. Tiirkce ders kitabindaki
etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

o “Giin iginde yapti§iniz etkinliklerden bazilarini yazimiz.” (5.1.13.1.B) Bu
etkinlik 6grencinin hatirlamas1 gereken bir bilgiyi icerdiginden
hatirlama basamaginda yer almaktadir.

o “Metinden iki oyun belirleyerek oyunlarla ilgili istenen bilgileri yaziniz
(oyun adi, oyuncu sayist, oyunun aract, oyunun amaci).” (5.1.42.5.A) Bu
etkinlik metinde anlatilan oyunlarla ilgili bilgilerin hatirlanmasmi
amagladigindan hatirlama basamaginda yer almaktadur.

o “Metinde belirlediginiz anahtar kelimelerin varsa es anlamlarim
soyleyiniz.” (5.1.84.4.B) Bu etkinlik daha 6nceden 6grenilen bilginin
uzun sureli bellekten geri getirilmesini istediginden hatirlama
basamaginda yer almaktadir.
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“Metnin icerigiyle ilgili bilgiler dogruysa yay ayraclarmn icine (D),
yanhgsa (Y) yaziniz.” (5.1.106.6.B) Bu etkinlik metnin boltimlerine
yonelik Ogrenilen bilginin hatirlanmasim1  amagladigindan
hatirlama basamaginda yer almaktadir.”

“Dinlediginiz  metinden almmus asagidaki ciimleleri inceleyiniz.
Ciimlelerde alti cizili olan kelime gruplarmin hangi anlamda
kullamildigini isaretleyiniz.” (5.1.14.2.) etkinlik dinledikleri metinden
hareketle kelime gruplarmimn anlamin belirlemelerini istediginden
anlama basamaginda yer almaktadir.

“Metnin bashgimdan ve gorselinden hareketle icerigini tahmin ediniz.”
(56.1.93.2.A) Bu etkinlik yazili ve gorsellerden anlam c¢ikarmayi
istediginden anlama basamaginda yer almaktadir.

“Ozetleme stratejisini kullanarak yukaridaki masalin dzetini defterinize
yazimz.” (5.1.179.10.B) Bu etkinlik okunulan metnin 6zetinin
yapilmasi istendiginden anlama basamagini kapsamaktadir.
“Metnin bashg nicin Alti Ustii Bir Yaris olarak belirlenmis olabilir?
Soyleyiniz. Siz de metne farkli baghklar belirleyip yazimiz.” (5.1.172.4.)
Bu etkinlik metin {izerine diislinerek metnin anlamlandirilmasini
ve metne uygun bashk Onerileri yazilmasimi amagladigindan
anlama basamaginda yer almaktadir.

“Metnin adindan ve gorselinden hareketle iceriini tahmin ediniz.
Tahminlerinizi ve gerekgelerinizi asagya yazimz.” (5.171.1.A) Bu
etkinlik ~ bashktan ve gorselden ¢karim  yapilmasmi
amacladigindan anlama basamaginda yer almaktadar.

“Cocuklarin genel ag kullamim amaglar: ile ilgili asagidaki grafigi
inceleyiniz. Grafikten hareketle dogru ifadelerin bagma (D), yanlis
ifadelerin  bagma (Y) yazimz.” (5.1.16.7.) Bu etkinlik grafigin
yorumlanmasimi amagladigindan anlama basamaginda yer
almaktadir.

“Sairin siirde soz sanatlarimi kullanmasi siiri nasil etkilemigtir.”
(5.1.112.10.E) etkinlik s6z sanatlarinin siire olan katkisinin
yorumlanmasimi amagladigindan anlama basamaginda yer
almaktadir.
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“Asagidaki ciimleleri ciimle sonundaki okun yoniinii dikkate alarak
okuyun. Ok yukaruy isaret ediyorsa ses siddetinizi arttirarak, asagiyi
isaret ediyorsa ses siddetinizi azaltarak okuyun.” (5.1.29.1.B) Bu etkinlik
Ogrenilen  bilginin  hayata  gecirilmesini,  kullanilmasini
amacladigindan uygulama basamaginda yer almaktadir.

“Arkadasiniz Hatice’den gelen bu elektronik postaya asagidaki
yonergeleri goz oniinde bulundurarak bir cevap yazimiz.” (5.1.51.12.B)
Bu etkinlik Onceki c¢alismada Ogrenilen e-posta metninin
yazilmasini,  Ogrenilen  bilgilerin  hayata  gecirilmesini
amagladigindan uygulama basamaginda yer almaktadir.

“Asagida verilen ciimleleri biiyiik harflerin kullanimina dikkat ederek ve
noktalama isaretlerini uygun yerlere koyarak yeniden yaziniz.”
(5.1.47.10.C) Bu etkinlik O6grenilen bilginin uygulanmasin
amacladigindan uygulama basamaginda yer almaktadir.

“Atatiirk ve Milli Miicadele’yi konu alan izlediginiz bir filmi,
okudugunuz bir kitabr ya da katildi§iniz bir bayram torenini asagidaki
yonergeler dogrultusunda arkadaslarimiza anlatimz.” (5.1.86.9.A.) Bu
etkinlik onceden edinilen bilgi ve becerileri karsilasilan yeni
durumlara uygulamay: amagladigindan uygulama basamaginda
yer almaktadir.

“Asagidaki ciimlelerde soru isaretinin kullamildig: yerlerden bazilari ile
bunlarla ilgili 6rnek ciimleler verilmistir. Siz de defterinize soru isaretini
ayni amacla kullandigimiz ciimleler yaziniz.” (5.1.87.10.B) Bu etkinlik
Ogrenilen bilginin uygulanmasin1 amagladigindan uygulama
basamaginda yer almaktadur.

“Siz de gecis ve baglanti ifadelerini kullandi§imiz ii¢ ciimle yaziniz.”
(5.1.94.4D) Bu etkinlik Ogrenilen bilginin uygulanmasin
amagladigindan uygulama basamaginda yer almaktadir.
Asagidaki tabloyu dinlediginiz metinden hareketle doldurunuz (kisiler,
yer, zaman, olay).” (5.1.15.5.A) Bu etkinlik dinlenilen metnin
biitinden parcaya ayrigtirilmasini amagladigindan ¢oziimleme
basamaginda yer almaktadir.

259



Biisra IKTUER

“Okudugunuz metinde en c¢ok tekrar eden wve metnin konusunu
destekleyen kelimeleri belirleyip ornekteki gibi yaziniz.” (5.1.42.3.A) Bu
etkinlik metnin derinlemesine incelenerek anahtar sozciiklerin
belirlenmesini amacladigindan ¢6ziimleme basamaginda yer
almaktadir.

“Asagidaki metinde biiyiik harflerin kullanim alanlarmdan bazilarimin
ornekleri verilmistir.” Metni inceleyiniz ve biiyiik harflerin benzer
kullanimlarin: gruplandirimz.” (5.1.47.10.A) Bu etkinlik metnin
biitinden  parcaya  incelenmesini  ve  ayristirilmasim
amagcladigindan ¢6ziimleme basamaginda yer almaktadur.
“Okudugunuz metinden alinan asaidaki ciimleleri inceleyiniz. Kisisel
goriis iceren ciimleleri isaretleyiniz. f§aretledi§iniz ciimlelerde kisisel
goriis ifade eden kelime veya kelime gruplarimin altini Grnekteki gibi
ciziniz.” (5.1.58.5.A) Bu etkinlik verilen ctimlelerin biitiinden
parcaya incelenmesini ve ayrstirilmast amagladigindan
¢ozlimleme basamaginda yer almaktadir.

“Metnin konusunu ve ana fikrini yaziniz.” (5.1.141.3.A) Bu etkinlik
metnin biitlinden pargaya ayristirilmasim1i  amagladigindan
¢oziimleme basamaginda yer almaktadir.

“Hikayede olayla kahramanlarmn etkilesimi okuyucuya iletilmek istenen
mesaji  giiclendirmis midir? Neden?” (5.1.155.5.B) Bu etkinlik
ogrencilerin  gortiglerini  belirtmesi bir yargiya varmasmi
amaclamaktadir. Bu nedenle degerlendirme basamaginda yer
almaktadir.

“Konusma siirecinize yonelik asagidaki sorulari cevaplayimiz ve
yonergeleri uygulayiniz. Bunlardan hareketle giiclii ve zayif yonlerinizi
belirleyiniz.” (5.1.37.14.C) Bu etkinlik 0grencilerin kendileri
hakkinda yargiya varmalarim1 amagladigindan degerlendirme
basamaginda yer almaktadir.

“Karsilikli  konusmamizi yukaridaki yonergelere uygun bir sekilde
gerceklestirdiginizi diisiiniiyor musunuz? (5.1.95.5.C) Bu etkinlik
ogrencilerin kendileriyle ilgili yargiya varmalarin1 amagladigindan
degerlendirme basamaginda yer almaktadir.”
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“Arkadaglarimizdan  birinin  konusmasmi  asaidaki  ‘Akran
Degerlendirme Olcegi'nde verilen olciitlere gore degerlendiriniz.”
(56.1.125.7.B) Bu etkinlik 6grencilerin arkadaslarinin konusmalarini
degerlendirilmesini amagladigindan degerlendirme basamaginda
yer almaktadir.

“Metinde verilen oyun isimlerini oyunlarin icerigine uygun buluyor
musunuz? Neden?” (5.1.42.4.5) Bu etkinlik 6grencilerin goriislerini
belirtmesini amaglamaktadir. Bu nedenle degerlendirme
basamaginda yer almaktadir.

“Asagidaki olayin anlatildigr hikaye icin bir kahraman olusturunuz
kahramanlarimizin ozelliklerini ilgili yerlere yaziniz.” (5.1.68.10.B) Bu
etkinlik Ogrencilerin yeni bir kahraman olusturmalarim
amaclamaktadir. Bu nedenle yaratma basamaginda yer
almaktadir.

“Ya Istiklal ya Oliim” filminden aliman asagidaki gorseli kullanarak
meclisi betimleyen bir paragraf yaziniz. Yazinizin hedef kitlesini ve yazma
araglarim siz belirleyiniz.” (5.1.89.12.C) Bu etkinlik 6grencilerin
yaraticiliklarim1  ve yeni bir {irlin ortaya koymalarim
amacladigindan yaratma basamaginda yer almaktadur.

“Ogretmeninizin size tanwyacagr siire zarfinda yukarida verilen
metindeki  karsiikli  konusmamin  devamumi  bir  arkadasinizla
kurgulayimiz.” (5.1.95.5.B) Bu etkinlik 6zgiin ve yeni bir {iriin
koymay1 amagladigindan yaraticilik basamagmda yer almaktadir.

“On bilgilerini harekete gecirme ve kullanma stratejisi kapsaminda
yukaridaki gorsellerden hareketle yasamak istediginiz yerle ilgili bir
brogiir  hazirlayimiz.”  (5.1.113.11) Bu etkinlik 6grencilerin
yaraticailiklarimi  ve yeni bir {iriin ortaya koymalarimni
amagladigindan yaratma basamaginda yer almaktadir.

“Asagidaki giris ciimlesinden hareketle metni Atatiirk’iin bakis agistyla
tekrar yaziniz.” (5.1.123.3.C) Bu etkinlik 6grencilerin yaraticiliklarin
ve yeni bir {irin ortaya koymalarmi amagladigindan yaratma
basamaginda yer almaktadir.
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3.2. Besinci Sinif 2. Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'ndeki Bilissel Siire¢c Boyutuna
Gore Dagilimi ile flgili Bulgular

Ortaokul 5. smf 2. Tiirk¢e ders kitabinda okuma ve dinleme/izleme
metinlerinden sonra yer alan etkinlikler bu etkinliklere bagh alt
etkinlikler, iiretim zamamu etkinlikleri ve strateji yontem Ogretimi
etkinlikleri olarak toplam 386 etkinlik tespit edilmistir. 5. simf Tiirkge ders
kitabinda yer alan 386 etkinligin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ndeki
basamaklara dagilimi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Besinci  Sumf 2. Tiirkce Ders Kitabindaki ~ Etkinliklerin ~ Yenilenmis  Bloom
Taksonomisi'nin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

Bilissel Siire¢ Boyutu Frekans(f) Yiizde Orani (%)
Hatirlama 37 9
Anlama 132 34
Uygulama 53 14
Coziimleme 81 21
Degerlendirme 57 15
Yaratma 26 7
Toplam 386 100

Tablo 2 incelendiginde, 5. siuf 2. Tiirk¢e ders kitabinda yer alan 386
etkinligin 132’sinin (%34) anlama, 81'inin (%21) ¢oziimleme, 57’sinin
(%15) degerlendirme, 53’tiniin (%14) uygulama, 37’sinin (%9) hatirlama
ve 26’smin (%7) yaratma basamagina uygun oldugu belirlenmistir.

2. Kitapta da 1. Kitapta oldugu gibi yine en fazla anlama, en az yaratma
basamaginda etkinligin yer aldig tespit edilmistir. Anlama, ¢oziimleme,
degerlendirme, uygulama, hatirlama, yaratma olarak azalan siralamaya
gore siralanmaktadir.

Yukarida sayisal olarak ifade edilen 5. sinif 2. Tiirkge ders kitabindaki
etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:
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“Mutlu olmak icin Nasrettin Hoca cocuklardan neler yapmalarin
istemektedir?” (5.2.15.2.1) Bu etkinlik okunan metinle ilgili bir
bilginin hatirlanmasin1 amagladigindan hatirlama basamaginda
yer almaktadir.

“Karsilastirma yapmak iizere izlediginiz videodaki cocuk kahramanlarin
isimlerini belirleyiniz” (5.2.29.10.A) Bu etkinlik izlenen videodaki
kigilerin ~ isimlerini  hatirlamay1 istediginden  hatirlama
basamaginda yer almaktadir.

“Kiiltiiriimiizde ~misafirlere  hangi ikramlarda bulunulmaktadir?
Ornekler veriniz.” (5.2.34.7.A) Bu etkinlik 6nceden 6grenilen bir
bilginin hatirlanmasin1 amagladigindan hatirlama basamaginda
yer almaktadir.

“Yukarida gorselleri verilenlerin disinda hangi geleneksel sanatlari
biliyorsunuz? Soyleyiniz.” (5.2.47.2.B) Bu etkinlik 6grencilerin 6n
bilgilerini ammsamalarini istediginden hatirlama basamaginda yer
almaktadir.

“Arkadagimizin gonliinii aldi§iniz bir olayr anlatin.” (5.2.88.2.D) Bu
etkinlik 6grencilerin bir durumu hatirlamalarin1 amaglamaktadir.
Bu sebeple hatirlama basamaginda yer alir.

“Nasrettin Hoca fikralarimin diinyaya yayilmasinin sebebi ne olabilir?
Soyleyiniz.” (5.2.15.2.4) Bu etkinlik okunan metinden anlam
cikarmay1 amagladigindan anlama basamaginda yer alir.
“Izlediginiz filmden alinan asagidaki gorselleri inceleyiniz. Gorsellerde
bayram geleneginden hangilerine yer verilmistir? Gorsellerin altina
yazimiz.” (5.2.25.4.B) Bu etkinlik gorsellerden ¢ikarim yapmay
amagladigindan anlama basamaginda yer almaktadir.

“Izlediginiz filmi olay akisima gore kendi ciimlelerinizle ézetleyiniz.”
(5.2.26.6.B) Bu etkinlik Ogrencilerin izlenen filmden anlam
¢ikarmalarini kendi ciimleleriyle ifade etmelerini amaglamaktadir.
Bu sebeple anlama basamaginda yer alir.

“Asagidaki kelimeler ve kelime grubunun siirde gectigi dizeleri tekrar
okuyunuz. Bunlarin siirdeki anlamlarini tahmin edip defterinize
yazimiz.” (5.2.31.1.A) Bu etkinlik kelimelerin anlamlarinin metinden

7
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¢ikarilmasim1  amagladigindan anlama basamaginda yer
almaktadir.

“Krokiyle ilgili verilen bilgilerden dogru olanlarmn basima (D), yanlis
olanlarmn bagmma (Y) yazimiz.” (5.2.72.8.B) Bu etkinlik verilen krokiyi
anlamay1 ve krokinin yorumlanmasimi igerdiginden anlama
basamaginda yer almaktadur.

“Okudugunuz metinden alman asaidaki boliimii diizyazi seklinde
yazimz.” (5.2.89.3.C) Bu etkinlik bildikleri bir islemi uygulayacak
olmalar1 nedeniyle uygulama basamaginda yer almaktadir.

“Izlediginiz coklu ortamdan hareketle gorsellestirme stratejisinde
ogrendiginiz bilgileri kullanarak ok atma asamalarini uygun bir kagit en
az ii¢ gorsel cizerek anlatimz.” (5.2.137.3.) Bu etkinlik 6grenmis
olduklar1 bir islemi uygulayacak olmalar1 nedeniyle uygulama
basamaginda yer almaktadir.

“Ben, sen o, biz, siz, onlar, kelimelerini bir ismin yerine gececek bicimde
kullandiginiz ciimleler soyleyiniz.” (5.2.99.10.B) Bu etkinlik 6grenmis
olduklar1 bir islemi uygulayacak olmalar1 nedeniyle uygulama
basamaginda yer almaktadir.

“Karsilikli konusmaniz esnasinda konusma kurallarima uyunuz. Cevap
vermek icin uygun zamani bekleyiniz.” (5.2.119.6.C) Bu etkinlik
ogrenmis olduklar1 bilgi ve becerileri karsilasmis olduklar1 yeni
durumlara uygulamalarini amagladigindan uygulama
basamaginda yer alir.

“Bu gorev bizim boliimiinde verilen gorevle ilgili hazirladi§iniz coklu
ortam ogeleriyle saglikli hayatin swrlarimi anlattigimiz bir konusma
yapimiz.” (5.2.122.11.A) Bu etkinlik 6grencilerin 6grenmis olduklar:
bilgi ve becerileri karsilasmis olduklar1 yeni durumlara
uygulamalarini amagladigindan uygulama basamaginda yer alir.
“Izlediginiz filmde gecen kaliplasnus ifadelerden biri ve bunun hangi
durumlarda kullamildi$r asagida verilmistir. Siz de benzer ifadeleri
izlediginiz filmden bularak ornekteki gibi yazimz.” (5.2.24.3.A) Bu
etkinlik metnin derinlemesine incelenmesini ve ayristirilmasmi
amagladigindan ¢oziimleme basamaginda yer almaktadir.
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“Okudugunuz siirde hangi soz sanatlart vardir? Soz sanatlarmi ve
bunlarin kullamildi$ dizeleri yazimiz.” (5.2.33.5.A) Bu etkinlik metnin
irdelenmesini ve s6z sanatlarinin metin icerisinde ayirt edilmesi
amaglandigindan ¢oziimleme basamaginda yer almaktadir.
“Dinlediginiz metindeki kigilerin ozelliklerini tespit ederek yaziniz.
Gerekirse dinleme metnini tekrar dinleyiniz.” (5.2.95.3.A) Bu etkinlik
metnin derinlemesine incelenmesini ve biitiinden parcaya
ayristirllmasin1  amagladigindan ¢oziimleme basamaginda yer
almaktadir.

“Asagidaki paragrafi okuyunuz. Bir ismi say1 veya isaret yoluyla belirten
kelimelerin altini ¢iziniz.” (5.2.35.8.A) Bu etkinlik metnin biitlinden
parcaya irdelenmesini ve ayristirilmasini amaglandigindan
¢ozlimleme basamaginda yer almaktadir.

“Asagidaki paragrafi okuyunuz. Paragrafta biiyiik harflerin kullanimin
inceleyiniz. Biiyiik harflerin yanlhs kullanildig: kelimelerin altini ¢iziniz.”
(5.2.50.8.A) Bu etkinlik metnin biitiinden parcaya incelenmesini ve
biiytik harflerin yanhs kullanildigi boliimlerin ayirt edilmesini
amagladigindan ¢oziimleme basamaginda yer almaktadir.
“Yazdi§imiz ozeti 0gretmeninizle degerlendiriniz. (5.2.85.11.C) Bu
etkinlik Ogrencilerin kendi c¢alismalar1 hakkinda yargiya
varmalarmi amagcladigindan degerlendirme basamaginda yer
almaktadir.

“Arkadaginizla ikili grup olusturunuz. Teknolojik gelismelerin geleneksel
sanatlarin sonunu getirecegi ya da getirmeyecegi goriislerini aranizda
paylagimiz.  Swmifta  konuyu tartisarak arkadaglariniza  sununuz.”
(5.250.7.B) Bu etkinlik bir konu hakkinda Ogrencilerin
goriislerinden hareketle bir yargiya varmalarin1 amagladigindan
degerlendirme basamaginda yer almaktadur.

“Asagidaki olciitler dogrultusunda bir arkadagimizin yapti$r konusmay
degerlendiriniz.” (5.2.90.5.C) Bu etkinlik 6grencilerin birbirlerinin
konusmasiyla ilgili yargiya varmalarmmi amagladigindan
degerlendirme basamaginda yer almaktadur.
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“Metnin boliimlerinin birbirine nasil baglandi§ini ve aralarindaki
gecislerin uygun olup olmadi§imi degerlendiriniz. Boliimler arasinda
diisiince ve olay akisimin tutarli olup olmadigini kontrol ederek bu
boliimlerin nasil bir biitiin olusturdugunu arkadasimizla tartisiniz.”
(5.2.97.7.B) Bu etkinlik metin hakkinda 6grencilerin goriislerinden
hareketle bir yargiya varmalarin1 amacladigindan degerlendirme
basamaginda yer almaktadir.

“Yandaki afisten hareketle defterinize obeziteye kars: farkindalik konulu
afis  tasarlaymmiz.”  (5.2.145.6). Bu  etkinlik = Ogrencilerin
yaraticiliklarim  ve yeni bir {iriin ortaya koymalarimi
amacladigindan yaratma basamaginda ye almaktadir.

“Defterinize masadaki kitap ve kalemi konusturdugunuz bir diyalog
yaziniz. Diyalog yazarken asagidaki yonergeleri dikkate aliniz.”
(56.2.33.5.C) Bu etkinlik 6grencilerin yaraticiiklarini ve yeni bir
iriin ortaya koymalarini amagladigindan yaratma basamaginda
yer almaktadir.

“Sorunun ¢oziimiine yonelik bir yaziyr asagidaki yonergeye gore
planlayimiz ve yazimiz.” (5.2.73.10.C) Bu etkinlik 6grencilerin yeni
fikirler ve yeni bir {irlin ortaya koymalarini amacgladigindan
yaratma basamaginda yer almaktadir.

“Secimlerinizden hareketle (hedef kitle, konu, metin tiirii) defterinize bir
metin  olusturunuz.” (5.2.121.10.B) Bu etkinlik 6grencilerin
yaraticiliklarim1  ve yeni bir {rlin ortaya koymalarim
amacladigindan yaratma basamaginda yer almaktadar.

Tablo 3’te 5. Sinf Tiirkge ders kitaplarindaki (1 ve 2. Kitap) etkinliklerin
toplaminin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nde bulunan biligsel siireg
boyutu bakimindan dagilimi gosterilmistir.

Tablo 3.
Beginci Swmmif Tiirkce Ders Kitabindaki (1 ve 2. Kitap) Etkinliklerin Toplamimn
Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin Bilissel Siive¢c Boyutuna Gore Dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu Frekans(f) Yiizde Orani (%)

Hatirlama 87 11
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Anlama 283 35

Uygulama 105 13

Cozlimleme 153 19

Degerlendirme 116 15

Yaratma 54 7

Toplam 798 100
Grafik 1.

Etkinliklerin Alt Diizey ve Ust Diizey Basamaklara Gére Oram

i Alt Diizey Etkinlikler B Ust Diizey Etkinlikler

Grafik 1’de 5. Smuf Tiirkge ders kitaplarindaki (1 ve 2. Kitap) etkinliklerin
toplaminin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nde bulunan alt diizey
basamaklar ile iist diizey basamaklar arasindaki dagilimi gosterilmistir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tartisma ve Sonug

Tiirkge derslerinde belirlenen hedeflere ulasilmasinda ders kitaplar
birincil kaynak olarak énemli bir islev tistlenmektedir. C)gretim siireci, bu
kitaplarda yer alan metinler ve etkinlikler araciligiyla yiiriitiilmekte olup
diizey biligsel becerilerin gelisimine katk:i saglamasi agisindan ayr1 bir
onem tagimaktadir. Bu arastirmada Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
dogrultusunda hazirlanmis Ortaokul 5. sinif Tiirkge ders kitaplarinda
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yer alan etkinlikler, Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin bilissel stireg
boyutuna gore incelenmistir. Her iki kitabin toplaminda 798 etkinlik
tespit edilmistir. Birinci kitapta 412, ikinci kitapta ise 386 etkinlik
incelenmistir.

5. smf birinci Tiirkge ders kitabindaki etkinlikler, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'nin biligsel siire¢ boyutuna gore incelendiginde dagilimin
azalan sirayla su sekilde gergeklestigi goriilmektedir: Anlama,
¢ozlimleme, degerlendirme, uygulama, hatirlama, yaratma. En ¢ok
anlama en az ise yaratma basamagina rastlanmustir. 5. Smif birinci Tiirkge
ders kitabindaki 412 etkinligin 253'tiniin alt diizey basamaklara yonelik
159'unun ise {iist diizey bilissel basamaklara yonelik oldugu sonucuna
ulagilmigtir.

5. sinif ikinci Tiirkge ders kitabindaki etkinlikler, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'nin biligsel siire¢ boyutuna gore incelendiginde dagilimin
azalan sirayla su sekilde gergeklestigi goriilmektedir: Anlama,
¢oziimleme, degerlendirme, uygulama, hatirlama, yaratma. Ikinci kitapta
da yine en ¢ok anlama en az ise yaratma basamagina rastlanmistir. 5. sinif
ikinci Tiirkge ders kitabindaki 386 etkinligin 222’sinin alt diizey
basamaklara yonelik 164’tiniin ise iist diizey bilissel basamaklara yonelik
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Iki kitabin toplamina bakildiginda 798 etkinligin 283 iiniin (%35) anlama,
153'tintin (%19) ¢oziimleme, 116’smin (15) degerlendirme, 105"inin (%13)
uygulama, 87’sinin (%11) hatirlama ve 54’iiniin (%7) yaratma
basamaginda yer aldig1 saptanmugtir. Alt diizey ve iist diizey biligsel
siireglere gore dagilimlarina bakildiginda ise 798 etkinligin 475’inin (%60)
alt diizey basamaklara yonelik, 323'liniin (%40) st diizey bilissel
basamaklara yonelik oldugu sonucuna ulasilmistir. Her iki kitabin
toplaminda yer alan etkinlikler Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin
biligsel siire¢ boyutuna gore incelendiginde, dagilimin azalan sirayla su
sekilde gerceklestigi goriilmektedir: Anlama, ¢ozlimleme,
degerlendirme, uygulama, hatirlama, yaratma.
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Tki kitapta da etkinlik sayilar1 ve etkinliklerin bilissel siireclere gore
dagilimi birbirine oldukg¢a yakindir. Ayrica her iki kitaptaki etkinlik
tiirlerinin nitelik bakimindan da biiyiik Ol¢lide benzerlik gosterdigi
gorilmiistiir. Bununla birlikte etkinliklerin bilissel siire¢ basamaklarina
gore dagilmi incelendiginde bu basamaklar arasinda dengeli bir
dagilimin saglanamadig anlasilmaktadir.

Alan yazmindaki onceki arastirmalar da benzer bicimde Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin
biligsel siire¢ boyutuna gore dengeli bir dagihim gostermedigini, Tiirkce
ders kitaplarindaki etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi
agisindan  genellikle alt diizey biligsel siireclere yogunlastigini
gostermektedir. Ornegin Eroglu ve Sarar Kuzu (2014) 6, 7 ve 8. smuf
Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitabi'ndaki dilbilgisi kazanimlarmi ve
Ogrenci Calisma Kitabi'ndaki dilbilgisi sorularini taksonominin
basamaklarina gore inceledikleri calismalarinda etkinliklerin biiyiik
Ol¢tide hatirlama, anlama ve uygulama diizeyinde yogunlastigini;
yaratma basamagina ise oldukca sinirli yer verildigini belirtmislerdir.
Dolunay ve Savas (2016) Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerini
Yenilenmis ~ Bloom = Taksonomisime  gore  degerlendirdikleri
calismalarinda etkinliklerin bilissel beceri basamaklari agisindan
diizensiz bir dagilm gosterdigini ve alt diizey basamaklarda
yogunlastigini ortaya koymuslardir. Durukan ve Demir (2017) ise 6, 7 ve
8. swmuf Tiirkge dersi Ogrenci calisma kitaplarindaki etkinlikleri
taksonomiye gore siniflandirarak elestirel diistinme becerisi ile iliskilerini
incelemis; etkinliklerin daha ¢ok hatirlama ve anlama basamaklarinda
yogunlastigini degerlendirme, analiz etme ve yaratma basamaklarina
denk gelen etkinliklerin yetersiz oldugunu saptamiglardir. Benzer sekilde
Kiyagan (2019) ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda “yaratici diistinme” ve
“degerlendirme” gibi iist diizey bilissel basamaklarin oldukca diisiik
oranda temsil edildigini belirtmistir. Karakas Yildirim (2020) ile Sallabas
ve Yilmaz (2020) ise etkinliklerin biiyiik boliimiiniin hatirlama ve anlama
diizeylerinde yogunlastigini, Ogrencilerin analiz ve degerlendirme
becerilerini gelistirecek gorevlerin smirli oldugunu c¢alismalarinda
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vurgulamaktadir. Oryasm’in (2021) 1-8. siuf ders kitaplarini kapsayan
genis kapsamli incelemesinde alt diizey biligsel becerileri karsilayan
etkinliklerin %75,53 oraninda yer aldig1 belirlenmistir. Yine Sur (2022)
tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da 5-8. siif metin alt1 sorularinda alt
diizey biligsel siireglerin yogun oldugu goriilmiistiir.

Bu calisma yalnizca 5. smuf diizeyindeki etkinlikleri kapsadigindan
etkinliklerin tiim bilissel boyutlarda esit bir dagilim gostermemesi
programin ongordiigii simf diizeyine 0Ozgii Ogrenme ciktilariyla
aciklanabilir. Ancak bu durum etkinliklerin programin genel hedeflerini
degil de daha ¢ok smif diizeyine 6zgii 6grenme ¢iktilarini destekledigini
gostermekte dolayisiyla kitaplarin iist diizey biligsel becerileri gelistirme
yoniindeki daha genis program hedefleriyle tam olarak ortiismedigine
isaret etmektedir. Bu nedenle alt diizey basamaklarin agirlikta olmasi,
programin genel hedefleriyle ve cagdas Tiirkce 6gretiminin {ist diizey
diistinme becerilerini gelistirme yoniindeki beklentisiyle tam olarak
uyusmamaktadir.

Her iki ders kitabinda etkinliklerin agirlikli olarak anlama basamagina
odaklanmasi, 6grencilerin metinleri kavrama becerilerini gelistirmeye
hizmet etmektedir. Ancak bu yogunlasma ¢oziimleme, degerlendirme ve
yaratma gibi {ist diizey biligsel siiregler igin sinurli alan birakmakta ve
ogrencilerin elestirel diistinme ile yaratici problem ¢6zme becerilerini
gelistirme firsatlarini azaltabilmektedir. Dolayisiyla anlama odakl
etkinlikler temel bilissel becerileri desteklese de iist diizey diisiinme
becerileri agisindan dengeli bir dagilima ihtiya¢ duyulmaktadir.

Cozlimleme ve degerlendirme basamaklarinin her iki ders kitabinda da
anlama diizeyinin ardindan en sik yer verilen biligsel siirecler olmasi
ogrencilerin tist diizey diisiinme becerilerini harekete gegirebilecek
nitelikte etkinliklerle karsilasmalar1 agisindan olumlu bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Zira ¢oziimleme basamagi, metindeki yapilar ve
iliskiler arasinda bag kurmayi; degerlendirme basamag: ise Olgiitlere
dayal1 yarg1 olusturmay1 ve elestirel bir bakis agis1 gelistirmeyi gerekli
kilmaktadir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'nin kuramsal ¢ercevesinde
de bu iki biligsel siireg, 0grencilerin analitik akil yiiriitme ve elestirel
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diistinme becerilerini etkin bigimde isletmesini isteyen iist diizey bilissel
alan igerisinde konumlandirilmistir (Anderson & Krathwohl, 2001). Bu
baglamda s6z konusu etkinliklerin 6grencilerin 6grenme siirecine aktif
katilmmi tesvik ettigi ve bilissel becerilerin gelisimi igin uygun bir
diisiinme zemini sundugu ifade edilebilir. Ayrica giincellenen 5. smif
Tiirkge ders kitaplarinda her temanin sonunda yer alan ve dort temel
beceriye yonelik etkinliklerin ardindan Ogrencilerin  kendilerini
degerlendirmelerine firsat taniyan 6z degerlendirme Olcekleri, kitaplarda
degerlendirme basamagina 6zel bir 6nem verildigini de gostermektedir.

Her iki ders kitabinda da hatirlama basamagma, ¢oziimleme ve
degerlendirme gibi {ist diizey biligsel siireclere kiyasla daha smirh yer
verilmis olmasi, materyallerin bilissel derinlik agisindan ©nemli bir
potansiyel tasidigini gostermektedir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nde
en alt diizey bilissel siire¢ olarak tanimlanan hatirlama, dgrencilerden
bilgiyi oldugu gibi geri cagirmalarini beklemekte dolayisiyla 6grenmede
genellikle tekrar ve ylizeysel islemeyi gerektirmektedir (Anderson &
Krathwohl, 2001). Bu ytiizden kitaplarda bu basamagin gorece az temsil
edilmesi 0gretim siirecinin yalnizca bilgi aktarimiyla sinirlandirilmadig:
seklinde yorumlanabilir. Ayn1 zamanda bu tercih, ders igeriginde bilissel
ac¢idan daha zengin gorevlerin (iliski kurma, ¢6ztimleme yapma, ol¢iitlere
gore degerlendirme) hazirlik bulmasina alan agmis boylece 6grencilerin
farkli diizeylerde diistinmeyi gerektiren etkinliklerle Kkarsilasma
olasihigmi artirmigtir. Bu bulgu, kitaplarin ezbere dayali 6grenmeyi
dogrudan tesvik etmek yerine daha ¢ok Ogrencilerin zihinsel islem
siirecini gesitlendiren bir tasarima yoneldigini diisiindiirmektedir.

Her iki ders kitabinda yaratma basamag diizeyindeki etkinliklerin sinirl1
sayida yer almasi, 0grencilerin 6zgiin ve iiretici diistinme siireclerini
deneyimleme olanaklarmi  kisitlamaktadir.  Yenilenmis  Bloom
Taksonomisi'nde yaratma, en st diizey biligsel siire¢ olarak
tanimlanmakta ve Ogrencilerin bilgiyi yeniden yapilandirarak 6zgiin
trtinler ortaya koymasini gerektirmektedir (Anderson & Krathwohl,
2001). Bu baglamda ders kitaplarinda ¢oziimleme ve degerlendirme

271



Biisra IKTUER

etkinliklerinin hatirlama ve uygulama basamaklarina gore daha yogun
temsil edilmesi, tist diizey bilissel siireglerin nemsendigini gostermekte
olsa da yaratma boyutunun smirhilifi 6grencilerin iiretici diisiinme
becerilerinin gelistirilmesini yeterince desteklememektedir. Dolayisiyla
bu durum ders kitaplarinin biligsel siirecler agisindan gesitlilik ve derinlik
saglamada halen smurli kaldigim ve Ogrencilerin yaratici diisiinme
deneyimlerini artiracak etkinliklere daha fazla gereksinim duyuldugunu
ortaya koymaktadir.

Bu calismanin sonuglari dogrultusunda Tiirkge Ogretmenlerine, ders
kitaplarindaki mevcut etkinlikleri destekleyecek ek uygulamalar
planlamalar1 ve Ogrencilerin {ist diizey biligsel siireglerini gelistirecek
yaratici etkinliklere daha fazla yer vermeleri Onerilmektedir. Kitap
hazirlayicilarina ise alt diizey bilissel basamaklar1 kapsayan etkinliklerin
tist diizey biligsel basamaklara gore daha fazla yer aldig1 goz oniinde
bulundurularak kitaplarin bilissel siiregler agisindan daha dengeli bir
dagilim gostermesi ve {iist diizey biligssel basamaklara yonelik etkinlik
sayisinin artirillmasi tavsiye edilmektedir. Ayrica arastirmacilara, bu
calismada incelenmeyen metne hazirlik (kesif yolculugu) ve tema
sonlarinda yer alan kontrol zamani etkinliklerini de degerlendirerek ders
kitaplarinin  program hedeflerine katkisi daha kapsamli bigimde
incelemeleri 6nerilmektedir.
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GENISLETILMIiS OZET

Ders kitaplari, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini destekleyen ve c¢ocuklarin
bilissel, duyussal ile psikomotor becerilerinin gelisimine 6nemli katki saglayan
temel materyaller arasinda yer almaktadir (Halis, 2002). Tiirk¢e derslerindeki
Ogretim siireci, ders kitaplarindaki metinler ve bu metinlere yonelik tasarlanmis
etkinlikler aracihigiyla yiiriitiilmektedir. Ogrencilerin bilissel gelisimlerini
degerlendirmek, smiflayabilmek amaciyla da gesitli taksonomiler
olusturulmustur. Biligsel alandaki ilk smiflama olarak bilinen Bloom
Taksonomisi, Basit bir smniflandirma degil, belirli bir hiyerarsi igerisinde biligsel
siireclerin siralandigi bir smiflamadir. Yenilenmis Bloom Taksonomisinde;
“hatirlama, anlama, uygulama” alt diizey bilissel beceri boyutlarini;, “céziimleme,
degerlendirme, yaratma” ise list diizey bilissel beceri boyutlarimi olusturmaktadir
(Birgin, 2016). Bu calismanin amaci, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Ortaokul
Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ndaki 6grenme ¢iktilari temel alinarak, 2024-
2025 egitim-Ogretim yilinda okutulacak 5. siuf Tiirkge ders kitaplarindaki
etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel siire¢ boyutlarina gore
dagilimini incelemektir. Calisma nitel arastirma yaklasimiyla yiiriitiilmiistiir.
Nitel arastirma “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve
biitiinctil bir bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi
aragtirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim & Simsek, 2013, s. 45). Aragtirmada
verilerin toplanmas: siirecinde veriler dokiiman incelemesi yapilarak elde
edilmigtir. Ortaokul 5. smuf birinci Tirkce ders kitabinda okuma ve
dinleme/izleme metinlerinden sonra yer alan etkinlikler bu etkinliklere bagl alt
etkinlikler, tiretim zamani etkinlikleri ve strateji yontem Ogretimi etkinlikleri
olarak toplam 412 etkinlik tespit edilmistir. 5. sinuf birinci Tiirkge ders kitabinda
yer alan 412 etkinligin 151’inin (%37) anlama, 72’sinin (%17) ¢6ziimleme, 59'unun
(%14) degerlendirme, 52’sinin (%13) uygulama, 50’sinin (%12) hatirlama ve
28'inin (%7) yaratma basamagina uygun oldugu belirlenmistir. En fazla anlama,
en az yaratma basamaginda etkinligin yer aldif tespit edilmistir. Anlama,
¢oziimleme, degerlendirme, uygulama, hatirlama, yaratma olarak azalan
siralamaya gore siralanmaktadir. Ortaokul 5. siif ikinci Tiirkge ders kitabinda
okuma ve dinleme/izleme metinlerinden sonra yer alan etkinlikler bu etkinliklere
bagh alt etkinlikler, {iretim zamani etkinlikleri ve strateji yontem ogretimi
etkinlikleri olarak toplam 386 etkinlik tespit edilmistir. 5. siruf ikinci Tiirkge ders
kitabinda yer alan 386 etkinligin 132’sinin (%34) anlama, 81’inin (%21)
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¢oziimleme, 57’sinin (%15) degerlendirme, 53’tiniin (%14) uygulama, 37’sinin
(%9) hatirlama ve 26’smin (%7) yaratma basamagma uygun oldugu
belirlenmistir. Tkinci kitapta da birinci kitapta oldugu gibi yine en fazla anlama,
en az yaratma basamaginda etkinligin yer aldig1 tespit edilmigtir. Anlama,
¢oziimleme, degerlendirme, uygulama, hatirlama, yaratma olarak azalan
siralamaya gore siralanmaktadir. Her iki kitabin toplaminda 798 etkinlik tespit
edilmistir. 5. sif 1. Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'ndeki bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi azalan siralamaya gore
su sekilde siralanmaktadir: Anlama, ¢6ziimleme, degerlendirme, uygulama,
hatirlama, yaratma basamagidir. En ¢ok anlama en az ise yaratma basamagina
rastlanmistir. 5. simuf birinci Tiirkce ders kitabindaki 412 etkinligin 253'{iniin alt
diizey basamaklara yonelik, 159'unun iist diizey bilissel basamaklara yonelik
oldugu sonucuna ulagilmistir. Tkinci kitapta da yine en ¢ok anlama en az ise
yaratma basamagina rastlanmistir. Anlama, ¢Oziimleme, degerlendirme,
uygulama, hatirlama, yaratma olarak azalan siralamaya gore siralanmaktadir. 5.
smnif ikinci Tiirkge ders kitabindaki 386 etkinligin 222’sinin alt diizey
basamaklara yonelik, 164’tintin {ist diizey biligsel basamaklara yonelik oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Tki kitabin toplamina bakildiginda 798 etkinligin 283'{iniin
(%35) anlama, 153'tniin (%19) ¢oziimleme, 116’siun (15) degerlendirme,
105’inin (%13) uygulama, 87’sinin (%11) hatirlama ve 54’tiniin (%7) yaratma
basamaginda yer aldig1 saptanmustir. Alt diizey ve iist diizey biligsel siireglere
gore dagilimlarina bakildiginda ise 798 etkinligin 475’inin (%60) alt diizey
basamaklara yonelik, 323"iiniin (%40) {ist diizey bilissel basamaklara yonelik
oldugu sonucuna ulasilmaistir. Iki kitabin toplamindaki etkinliklerin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi'ndeki bilissel siire¢ boyutuna gore azalan siralamaya gore
su sekildedir: Anlama, ¢oziimleme, degerlendirme, uygulama, hatirlama,
yaratma. Tki kitapta da etkinlik sayilar1 ve biligsel siire¢ dagilimlari birbirine
yakin ve benzerlik gostermektedir. Kitaplardaki etkinlikler genel olarak birbirine
benzer nitelikte etkinliklerden olusmaktadir. Etkinlikler biligsel siireg
basamaklarina gore dengeli bir dagihm gostermemektedir. Alan yazimindaki
benzer arastirmalarda da Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi'nin biligsel siire¢ boyutundaki basamaklara dagiliminin
dengeli olmadig1 belirlenmistir. Bu calisma 5. siuf diizeyindeki etkinlikleri
kapsadigindan etkinliklerin tiim bilissel boyutlarda esit bir dagilim
gostermemesi programin ongordiigii sinif diizeyine 6zgii 6grenme ciktilariyla
agiklanabilir. Ancak bu durum etkinliklerin programin genel hedeflerini degil de
daha ¢ok sif diizeyine 6zgii 6grenme ciktilarimi destekledigini gostermekte
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dolayisiyla kitaplarin {ist diizey bilissel becerileri gelistirme yoniindeki daha
genis program hedefleriyle tam olarak ortiismedigine isaret etmektedir. Her iki
ders kitabinda etkinliklerin agirlikl olarak anlama basamagina odaklanmasi,
Ogrencilerin metinleri kavrama becerilerini gelistirmeye hizmet etmektedir.
Ancak bu yogunlasma ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey
biligsel siirecler i¢in sirurli alan birakmakta ve 6grencilerin elestirel diisiinme ile
yaratici problem ¢dzme becerilerini gelistirme firsatlarini azaltabilmektedir.
Cozltimleme ve degerlendirme basamaklarinin her iki ders kitabinda da anlama
diizeyinin ardindan en sik yer verilen bilissel siirecler olmasi, 6grencilerin {ist
diizey diisiinme becerilerini harekete gecirebilecek nitelikte etkinliklerle
karsilasmalar1 agisindan olumlu bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Bu
baglamda s6z konusu etkinliklerin 6grencilerin 6grenme stirecine aktif katilimini
tesvik ettigi ve bilissel becerilerin gelisimi i¢in uygun bir diisiinme zemini
sundugu ifade edilebilir. Her iki ders kitabinda da hatirlama basamagina,
¢oziimleme ve degerlendirme gibi iist diizey biligsel siireglere kiyasla daha sinirli
yer verilmis olmasi, materyallerin biligsel derinlik agisindan o6nemli bir
potansiyel tasidigini gostermektedir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nde en alt
diizey biligsel siire¢ olarak tanimlanan hatirlama, 6grencilerden bilgiyi oldugu
gibi geri ¢agirmalarini beklemekte dolayisiyla 6grenmede genellikle tekrar ve
ylizeysel islemeyi gerektirmektedir (Anderson & Krathwohl, 2001). Bu yiizden
kitaplarda bu basamagin gorece az temsil edilmesi, 6gretim siirecinin yalnizca
bilgi aktarimiyla smirlandirilmadigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica
giincellenen 5. sinif Tiirkge ders kitaplarinda her temanin sonunda yer alan ve
dort temel beceriye yonelik etkinliklerin ardindan 6grencilerin kendilerini
degerlendirmelerine firsat taniyan 0z degerlendirme Olgekleri, kitaplarda
degerlendirme basamagina 6zel bir 6nem verildigini de gostermektedir. Her iki
ders kitabinda yaratma basamagi diizeyindeki etkinliklerin siirli sayida yer
almas1 ise 6grencilerin 6zgiin ve {iiretici diisiinme siireclerini deneyimleme
olanaklarini kisitlamaktadir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nde yaratma, en {ist
diizey biligsel siire¢ olarak tamimlanmakta ve Ogrencilerin bilgiyi yeniden
yapilandirarak 6zgiin iiriinler ortaya koymasini gerektirmektedir (Anderson &
Krathwohl, 2001). Bu baglamda ders kitaplarinda ¢dziimleme ve degerlendirme
etkinliklerinin hatirlama ve uygulama basamaklarina gore daha yogun temsil
edilmesi, iist diizey biligsel siireclerin Snemsendigini gostermekte olsa da
yaratma boyutunun simurlihigr O6grencilerin iiretici diisiinme becerilerinin
gelistirilmesini yeterince desteklememektedir. Dolayisiyla bu durum ders
kitaplarmin bilissel siiregler agisindan cesitlilik ve derinlik saglamada halen
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smirll kaldigini ve ogrencilerin yaratici diisiinme deneyimlerini artiracak
etkinliklere daha fazla gereksinim duyuldugunu ortaya koymaktadir.

EXTENDED ABSTRACT

Textbooks are among the basic materials that support students' learning
experiences and contribute significantly to the development of children's
cognitive, affective and psychomotor skills (Halis, 2002). The teaching process in
Turkish lessons is carried out through texts in textbooks and activities designed
for these texts. Various taxonomies have been created in order to evaluate and
classify the cognitive development of students. Bloom's Taxonomy, known as the
first classification in the cognitive field, is not a simple classification, but a
classification in which cognitive processes are ranked in a certain hierarchy. In
the revised Bloom's Taxonomy; ‘remembering, understanding, applying’
constitute the lower level cognitive skill dimensions; ‘analysing, evaluating,
creating’ constitute the higher level cognitive skill dimensions (Birgin, 2016). The
aim of this study is to examine the distribution of the activities in the 5th grade
Turkish textbooks to be taught in the 2024-2025 academic year according to the
cognitive process dimensions of the Revised Bloom's Taxonomy based on the
learning outcomes in the Turkish Century Education Model Secondary School
Turkish Curriculum. The study was conducted with a qualitative research
approach. Qualitative research can be defined as ‘a research in which qualitative
data collection methods such as observation, interview and document analysis
are used and a qualitative process is followed to reveal perceptions and events in
a realistic and holistic way in a natural environment’ (Yildirim & Simsek, 2013,
p- 45). In the process of collecting data in the research, the data were obtained by
document analysis. A total of 412 activities were identified in the middle school
5th grade first Turkish textbook as activities after reading and listening/watching
texts, sub-activities connected to these activities, production time activities and
strategy method teaching activities. Of the 412 activities in the 5th grade first
Turkish textbook, 151 (37%) were found to be suitable for comprehension, 72
(17%) for analysis, 59 (14%) for evaluation, 52 (13%) for application, 50 (12%) for
recall and 28 (7%) for creation. It was determined that most of the activities took
place in the comprehension and least in the creation step. They are listed in
descending order as comprehension, analysis, evaluation, application, recall,
creation. A total of 386 activities were identified as activities after reading and
listening/watching texts, sub-activities related to these activities, production time
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activities and strategy method teaching activities in the 5th grade second Turkish
textbook. Of the 386 activities in the 5th grade second Turkish textbook, 132 (34%)
were found to be suitable for comprehension, 81 (21%) for analysis, 57 (15%) for
evaluation, 53 (14%) for application, 37 (9%) for recall and 26 (7%) for creation. In
the second book, as in the first book, it was determined that there were most
activities at the comprehension and least activities at the creation stage. They are
listed in descending order as comprehension, analysing, evaluation, application,
recall, creation. A total of 798 activities were identified in both books. The
distribution of the activities in the 5th grade 1st Turkish textbook according to
the cognitive process dimension in the Revised Bloom's Taxonomy is listed as
follows in descending order: Understanding, analysing, evaluating, applying,
remembering, creating. The comprehension step was found the most and the
creation step the least. It was concluded that 253 of the 412 activities in the 5th
grade first Turkish textbook were for lower level cognitive steps and 159 were for
higher level cognitive steps. In the second book, comprehension was found the
most and creation the least. Comprehension, analysing, evaluating, applying,
remembering, creating are listed in descending order. It was concluded that 222
of the 386 activities in the 5th grade second Turkish textbook were for lower level
steps and 164 were for higher level cognitive steps. Considering the total of the
two books, it was found that 283 (35%) of the 798 activities took place in the
comprehension, 153 (19%) in the analysing, 116 (15%) in the evaluating, 105 (13%)
in the applying, 87 (11%) in the remembering and 54 (7%) in the creating stages.
When the distribution according to lower level and higher level cognitive
processes was analysed, it was concluded that 475 (60%) of 798 activities were for
lower level steps and 323 (40%) were for higher level cognitive steps. The
activities in the total of the two books are as follows in descending order
according to the cognitive process dimension in the Revised Bloom's Taxonomy:
Understanding, analysing, evaluating, applying, remembering, creating. The
number of activities and cognitive process distributions in both books are close
and similar to each other. The activities in the books generally consist of similar
activities. The activities do not show a balanced distribution according to
cognitive process steps. In similar studies in the literature, it was determined that
the distribution of the activities in the Turkish textbooks to the steps in the
cognitive process dimension of the Revised Bloom's Taxonomy was not balanced.
Since this study covers the activities at the 5th grade level, the fact that the
activities do not show an equal distribution in all cognitive dimensions can be
explained by the learning outcomes specific to the grade level stipulated by the
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programme. However, this situation shows that the activities support the
learning outcomes specific to the grade level rather than the general objectives of
the curriculum, and therefore, it indicates that the textbooks do not fully overlap
with the broader curriculum objectives of developing higher level cognitive
skills. The fact that the activities in both textbooks mainly focus on the
comprehension stage serves to develop students' comprehension skills.
However, this concentration leaves limited space for higher level cognitive
processes such as analysing, evaluating and creating and may reduce the
opportunities for students to develop critical thinking and creative problem
solving skills. The fact that analysing and evaluating steps are the cognitive
processes most frequently included after the comprehension level in both
textbooks can be considered as a positive finding in terms of students
encountering activities that can mobilise their higher-order thinking skills. In this
context, it can be stated that these activities encourage students' active
participation in the learning process and provide a suitable thinking ground for
the development of cognitive skills. The fact that the recall step is given more
limited space in both textbooks compared to high-level cognitive processes such
as analysing and evaluating shows that the materials have an important potential
in terms of cognitive depth. Recall, which is defined as the lowest level cognitive
process in the revised Bloom's Taxonomy, expects students to recall the
information as it is and therefore requires repetition and superficial processing
in learning (Anderson & Krathwohl, 2001). Therefore, the fact that this stage is
relatively underrepresented in the textbooks can be interpreted as the teaching
process is not limited to the transfer of information. In addition, the self-
assessment scales at the end of each theme in the updated 5th grade Turkish
textbooks, which allow students to evaluate themselves after the activities related
to the four basic skills, also show that a special importance is given to the
evaluation step in the textbooks. The limited number of activities at the creation
level in both textbooks limits students' opportunities to experience original and
productive thinking processes. In the revised Bloom's Taxonomy, creation is
defined as the highest level cognitive process and requires students to produce
original products by restructuring knowledge (Anderson & Krathwohl, 2001). In
this context, although the more intensive representation of analysing and
evaluating activities in the textbooks compared to recall and application steps
shows that high-level cognitive processes are given importance, the limitation of
the creation dimension does not sufficiently support the development of
students' productive thinking skills. Therefore, this situation reveals that
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textbooks are still limited in providing diversity and depth in terms of cognitive
processes and that more activities are needed to increase students' creative
thinking experiences.

Etik Komite Onay1: Bu arastirma igin etik kurul izni gerekmemektedir.
Hakem Degerlendirmesi: Dis bagimsiz.

Yazar Katkilar1: Bu makalenin arastirilmasi, yazarlig1 ve yayimlanmasi tek yazar
tarafindan ytirtitilmiistiir.

Cikar Catismasi: Yazar; bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve
yayimlanmasina iliskin herhangi bir potansiyel ¢ikar ¢catismasi beyan etmemistir.

Finansal Destek: Yazar; bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve yayimlanmasi
i¢in herhangi bir finansal destek almamuistir.

Yapay Zeka Kullanimi Bildirimi: Yazar; bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve
yayimlanmasi i¢in herhangi bir yapay zeka aracindan faydalanmamustir.
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