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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ FEN KAVRAMI OGRETIMINDE
KULLANDIKLARI YONTEMLER

Ozlem ZOROGLU”
Miibeccel Sara GONEN"

Oz
Bu c¢alismanin amaci, okul oncesi dgretmenlerinin fene yonelik tutumlar ile okul 6ncesi
ogretmenlerinin fen kavrami 6gretiminde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin incelenmesidir.
Arastirmanin ¢aligma grubu, bagimsiz anaokulu ve anasiniflarinda gorev yapan 63 okul
oncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Ogretmen
Kisisel Bilgi Formu, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi,
Okul Oncesi Sinif Fen Bilimleri Malzeme Kontrol Listesi ve 6 adet yar1 yapilandirilmis
goriigme sorulari kullanilmigtir. Nicel veriler SPSS 31.0 programi ile analiz edilmis; betimsel
analizlerin yani sira normal dagilima uygun olmayan veriler icin Mann-Whitney U ve
Kruskal-Wallis H testleri gibi non-parametrik testler kullanilmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin fen &gretimine yonelik tutumlar ile fen kavramlar1 6gretim yontemlerini
belirlemek amaciyla betimsel analiz yapilarak o6lgekten aliman puanlarn aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 bulunmustur. Goriisme sorulari, tiimdengelimsel igerik
analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Kontrol listesi bulgular1 ise betimsel olarak
sunulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin fene yonelik olumlu
tutumlarmin oldugu, fene yonelik tutum 6l¢eginin kendini gelistirme ve 6z yeterlik alt
boyutlar incelendiginde aralarindaki iliskinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu iki alt
boyut arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif bir iligki bulunmustur (p = 441, p <
.001). Okul oncesi Ogretmenlerinin 6grenim durumunun, okul tiiriinlin, kidem yilinin,
caligilan yas grubunun ve mezun olunan boliimiin fene yonelik tutum puanlarinda etkisiz bir
rol oynadigi tespit edilmis ve fene yonelik tutum puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik goriilmemistir (p > .05). Ogretmenlerin en sik kullandiklar1 yontemler arasinda
deney (%100), gezi-gdzlem (%96.8) ve oyun (%95.2) yer alirken; kavram haritasi ve problem
cdozme gibi yontemlere daha az yer verildigi belirlenmistir. Ogretmenlerin fen kavrami
ogretirken biiyiik bir kisminin deney, oyun, diiz anlatim ve gezi gézleme yer verdikleri, proje,
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problem ¢ézme ve kavram haritasina ise daha az yer verdikleri veya hi¢ yer vermedikleri
tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina bagl olarak bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Fen Ogretimine Yonelik Tutum, Yéntem ve
Teknik, Fen Kavramlari

Methods Used by Preschool Teachers in Teaching Science Concepts
Abstract

The aim of this study is to examine preschool teachers’ attitudes toward science, as well as
the methods and techniques they use in teaching science concepts. The study group consisted
of 63 preschool teachers working in independent preschools and kindergartens. Data
collection tools in the study included the Teacher Personal Information Form, the Preschool
Teachers' Attitude Scale Towards Science Teaching, the Preschool Classroom Science
Material Checklist, and six semi-structured interview questions. Quantitative data were
analyzed using SPSS 31.0. In addition to descriptive analyses, non-parametric tests such as
the Mann-Whitney U and Kruskal-Wallis H tests were applied for data that were not normally
distributed. Descriptive analysis was conducted to determine preschool teachers' attitudes
toward science teaching and their methods of teaching science concepts, and the arithmetic
means and standard deviations of the scale scores were calculated. Interview questions were
evaluated using deductive content analysis. The checklist findings are presented
descriptively. According to the findings obtained from the research, teachers had positive
attitudes towards science, and when the self-development and self-efficacy subdimensions of
the attitude towards science scale were examined, it was determined that the relationship
between them was high. A statistically significant and positive relationship was found
between these two subdimensions (p= .441, p < .001). It was determined that preschool
teachers' educational background, school type, year of seniority, age group, and department
of graduation played an ineffective role in their attitude scores towards science, and no
statistically significant difference was observed in their attitude scores (p >.05). The methods
most frequently used by teachers included experiment (100%), field trip-observation
(96.8%), and games (95.2%), while methods such as concept maps and problem solving were
less frequently used. It was determined that the majority of teachers used experiments, games,
direct instruction, and field trip-observation when teaching science concepts, while they
included projects, problem solving, and concept maps less frequently or not at all. Some
recommendations were made based on the research results.

Keywords: Preschool Education; Attitudes Towards Science Teaching, Methods and
Techniques; Science Concepts.

1. Giris
“...cocuklar kendi baglarina bir seyler kesfedebileceklerini anladiklart anda bilimle ilk
karsilagsmalar: gerceklesmis olur” (Tu, 2006).
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Cocuklarin gelecegine yon verecek, akademik yasamini etkileyecek olan
temel bilgi ve beceriler kiiglik yaslarda kazanilmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi
dénem, insan hayatinda énemli olan becerilerin hizla gelistigi ve biiyiik Glgiide
tamamlandigi, gelecekteki yillart 6nemli Ol¢lide etkileyen bir siirectir. Cocugun
arastirma, problem ¢ézme ve degisikliklere/yeniliklere uyumunun gii¢lii olmasi,
giiven duygusunun gelismesi kendini ifade edebilmesi, karar alabilen birey olmasi
acisindan da (Karamustafaoglu & Kandaz, 2006) okul dncesi donem 6nemlidir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin temel bilgi, beceri ve aligkanliklar kazandigi,
cevresindeki sorularin cevabi i¢in gozlemlere yer verdigi ve ilk fen kavramlarinin
olustugu dénemdir (Aksiit, 2019; Avecl & Dere, 2002; Davies vd., 2003; Martin,
2001). Fen kavrami; ¢ocuklarin dogal g¢evresindeki diizeni planl bir ¢alismayla
inceleyen, arastiran, test eden ve bu yolla elde edilen sozciikler olarak ifade
edilmektedir (Iflazoglu, 2003). Cocuklarin fene duydugu merakin giderilmesi, kiiciik
yaslarda doga, cevre ve yasamla ilgili deneyimleri gelecekteki fen egitimine temel
olusturmaktadir (Biiyliktagskapu vd., 2012). Fen egitiminin temelinde yer alan
kavramlarin, ¢ocuklarin okul dncesi donemde bilissel gelisim diizeylerine uygun
kavram o&gretiminin gerceklestirilmesi ile gelecekteki dgrenmelerini (Onal &
Kizilay, 2021) kolaylastiracag diisiiniilmektedir.

Kavramlar biligsel yasamimizin merkezi olarak diisiiniilmektedir (Manocha
& Narang, 2004). Kavramlar, diinyay1 anlamaya ve aralarinda anlamli iligkiler
kurmaya yarayan zihinsel araglar olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2011).
Kavramlar ¢ocuklarin ¢evresindeki karmasikligin  azaltilmasina, g¢evrenin
tamimlanmasina yardimeci olmakta ve bdylece diinyadaki varlik tiirlerinin
diizenlenmesini saglamaktadir (Flavell vd., 1993, Sahin, 2000). Fen kavramlarinin
Ogretilmesi ile ¢ocuklara inceleme, kesfetme, olaylar ve durumlar arasinda iliski
kurma becerilerini kazandirma ve bu becerilerin gelistirilmesi i¢in zemin
olusturmasi amaglanmaktadir. Cocuklarin kavramsal analizler ya da karsilasgtirmalar
yapabilmeleri, yeni kavramlarin olusmasina temel olusturmaktadir. Kavramlarin

olugmasinda nesne ve olaylar1 ayirt edebilmek, nesne ve olaylarin 6zelliklerine
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dikkat edebilmek gerekmektedir (Ulgen, 2004). Cocuklar, 4 yasindan itibaren
kavram olusturma becerilerinde ilerlemelerin gézlemlendigi bir gelisim siirecine
girmektedir (Ustiin & Akman, 2003). Bu dénemde ¢ocuklarin fen kavramlari ile
tanismasinin, cocuklarin fen becerileri 6grenmelerine ve fen bilimlerine karsi olumlu
tutum gelistirmelerine destek olacagi diisiiniilmektedir (Sahin vd., 2011). Aym
zamanda ¢ocuklarin kavramlari zamaninda kazanmalari egitim yasantilarini olumlu
yonde etkilemektedir (Wilson, 2004). Cocuklarin, kavramsal yapilarim
gelistirmesinde ve ilerletmesinde fiziksel ve zihinsel deneyimlere ihtiyag
duyulmaktadir (Loxley vd., 2017). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kazandiklari
kavramlarm, akademik yasamlarinin ilerleyen donemlerinde karsilasacaklar1 soyut
kavramlarm kazanilmasia yardimci olacagi belirtilmektedir (Kamay & Kasker,
2006).

Kiiciik yaglarda fene karst olumlu tutum gelistirmenin ¢ocuklarin akademik
basarilarina ve performanslarina saglayacagi olumlu katkidan 6tiirii okul 6ncesinde
fen egitiminin onemine vurgu yapilmaktadir (Brenneman vd., 2009). Cocuklar,
diinyaya geldikleri andan itibaren ¢evresini tanimaya baglamaktadir. French'e (2004)
gore, kiiciik ¢cocuklar biyolojik olarak bilime hazir ve motive olmus durumdadirlar.
Cocuklar merak, O6grenme coskusu, hayret duygusu ve israrcilik gibi bilimi
ogrenmek icin gereken duyussal oOzelliklere sahiptirler. Cocuklarin ihtiyag
duyduklari, bilimle ilgili materyaller, olaylar ve fikirlerle ilgilenmek ve gelismek
icin ¢ok fazla pratik yapmalari i¢in firsatlarin sunulmasidir (Worth & Grollman,
2003). Fen egitimi, ¢ocuklarin merak ve ilgileri {izerine kurulan, ¢evresindeki ilgi
cekici ve sasirtict zenginligin egitimidir (Alisinanoglu vd., 2015; Haktanir & Giiler,
2002). Erken fen egitimi, kiiglik ¢ocuklarin diinyaya olan merakindan, bilimsel
sorgulama becerilerini gelistirme yeteneklerinden ve bilimsel olaylar hakkindaki
kavramlarindan yararlanmaktadir (Trundle & Sagkes 2021). Cocuklarin fene yonelik
iyi bir tutum gelistirmelerinde okul 6ncesi 6gretmenlerine, okul dncesi kurumlarina
biiyiik gorevler diismektedir (Arnas Aktas, 2003; Duschl vd., 2007; Worth, 2010).

Cocuklarin bilime kars1 tutumlari, cocuklarin ilk fen deneyimlerini edindikleri onlar1

1485



Ozlem ZOROGLU & Miibeccel Sara GONEN, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen
Kavrami Ogretiminde Kullandiklar1 Yéntemler

fen ile tanigtiran 6gretmenlerin tutumlarindan etkilenmektedir (Harlan & Rivkin,
2004).

Cocuklarin diinyay1 tanimasinda, algilamasinda 6gretmenlerin rehberligi
onemlidir (Saxe vd., 1987). Cocuklar, deneyimleyebilecekleri zengin, ilgi ¢ekici ve
planlanmig fen ortamlari ile ilk olarak anasinifi ve anaokullarinda karsilasmaktadir
(Bilaloglu, 2014). Bu nedenle okul dncesi kurumlarinin ve 6gretmenlerin ¢ocuklara
fen kavramlarinin dogru bir sekilde aktarilmasinda, kavramlarin agiklanabilmesinde
ve ¢ocugun zihninde olusturulabilmesinde 6nemli rolleri bulunmaktadir (Afacan &
Selimoglu, 2012). Fen konularina yonelik hazirlanan planlarin uygulanmasinda
oncelikle 6gretmenlerin 6n hazirligi ¢ok onemlidir. Ogretmenlerin g¢ocuklarn
gelisim seviyelerine yonelik belirledigi kazanimlara ulagsmak i¢in uygun ortami ve
cocuklart hazirlamasinin ¢ocuklarin &grenmelerine kolaylastiric1 katkisi olacagi
(Oztiirk & Akbulut, 2017) diisiiniilmektedir. Ogretmenler, yeni bilimsel kavramlar
cocuklarin daha o©nce Ogrenmis olduklart kavramlarla iliskilendirerek kalici
kazanimlar saglamali, var olan kavramlart da genisletecek ve derinlestirecek
ortamlar sunmaya 6zen gostermelidir (Akman vd., 2003). Ayni zamanda gocuklarin
merakini uyandirmak ve canli tutmak igin genis cergevede deneyimlere firsat
sunmalidirlar (Akman vd., 2003; French, 2004).

Cocuklara sunulacak fen egitimi, ¢ocuklarn ilgisini ¢eken ve bu ilgiyi
koruyan (Ozbek & Sigirtmag, 2009), deneyimsel olarak anlamli ve ayn1 zamanda da
bilimsel bilgiye sadik bir bigimde yapilandiriimalidir (Akerblom vd., 2019). Bu
nedenle ¢ocuklarin gelisimi ve egitimi konusunda bilgi sahibi, tecriibeli ve giinceli
takip eden Ogretmenlerin ¢ocugun gelisim alanlarina destek saglayacagi
diistiniilmektedir.

Bu arastirmada, okul oncesi Ogretmenlerinin fene ydnelik tutumlarinin
belirlenmesi, fen kavrami 6gretiminde kullandiklari yontem ve tekniklerin tespit
edilmesi amaciyla asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fene yonelik tutumlari nelerdir?
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e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fene yonelik tutumlart kidem yilina, okul tiiri,
Ogrenim durumuna, ¢alistig1 yas grubuna gore istatistiksel agidan anlamli diizeyde
farklilik gostermekte midir?

e  Okul oncesi siniflarinda bulunan fen bilim malzemeleri nelerdir?

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fene yonelik tutumlart malzeme bulundurma
durumuna gore istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilik gdstermekte midir?

e Okul 6ncesi 6gretmenleri, fen kavrami 6gretiminde hangi kavramlara yer
vermektedir?

e Okul oncesi 0gretmenleri fene yonelik tutumlari, fen 6gretimine yonelik
kendini gelistirme ve fen 6gretimine yonelik 6z yeterlilik alt boyutlar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli diizeyde iliski var midir?

e Okul oOncesi 6gretmenleri, fen kavrami Ogretiminde hangi yontem ve
teknikleri kullanmaktadir?

e Okul oncesi Ogretmenleri, planlarinda fen kavramlarmi Ggretme
etkinliklerine ne siklikla yer vermektedir?

e Okul 6ncesi 6gretmenleri, fen kavrami 6gretiminde hangi etkinliklere yer
vermektedir?

e Okul o6ncesi 6gretmenleri, fen kavrami 6gretiminde hangi degerlendirme
yontemlerini kullanmaktadir?

e Okul o6ncesi 6gretmenlerinin fene yonelik tutumlart hizmet i¢i egitimlere
katilma durumuna gore istatistiksel agidan anlamli diizeyde midir?

2. Yontem

Okul oncesi O0gretmenlerinin, fen Ogretimine yonelik tutumlan ile fen
ogretiminde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin belirlenmesi amaciyla yapilan bu
arastirma nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin bir arada kullanildigi betimsel bir
calismadir. Tarama modeli, gegmiste ya da giiniimiizde var olan bir durumu mevcut
sekliyle betimlemeyi amaglamaktadir. Aragtirmaya konu olan durum, birey/nesne
degistirilmeden, oldugu gibi tanimlanir (Karasar, 2016). Arastirma, iliskisel tarama

modeli kapsaminda, dgretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlar ile demografik
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degiskenler arasindaki iliskileri ortaya koymayr amaglamaktadir. Tarama
caligmalari, farkli alanda kullanildigi gibi yaygin olarak da sosyal bilimlerde ve
sosyolojide kullanilan veri toplama tekniklerinden biridir (Kus, 2012). Arastirmada
ayrica goriisme sorulariyla elde edilen verilerden yararlanilarak, nicel bulgularm
baglamsal olarak zenginlestirilmesi amaglanmaktadir.

2.1.Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim Ogretim yilinda Orta
Karadeniz Bolgesi ilinde yer alan Milli Egitim Bakanligi’na bagl anaokullar1 ve
anasiniflarinda ¢aligmakta olan 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmaya, 63 okul
Oncesi 0gretmeni katilmistir. Arastirmada “kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi”
yapilmistir. Yildirrm ve Simgsek (2011), kullanilmasi planlanan bu yontemin
arastirmayr hizli ve pratik bir sekilde gerceklestirecegini ifade etmektedir.

Goriismeler, 6gretmenlerden alinan randevular dogrultusunda gergeklestirilmistir.

Tablo-1: Calisma Grubuna Ait Demografik Veriler

Degisken Demografik Ozellikler f Y%
N - Bagimsiz Anaokulu 35 55.6
Gorev Yapilan Okul Tiirii Anasinifi 8 444
Toplam 63 100
- Okul Oncesi Ogretmenligi 51 81.0
Mezun Olunan Boliim Cocuk Gelisimi 12 19.0
Toplam 63 100
0-5 yil 12 19.0

6-10 y1l 5 7.9
Mesleki Kidem 11-15 y1l 13 20.6
16-20 y1l 23 36.5
20 y1l ve tizeri 10 15.9
Toplam 63 100

On Lisans 6 9.5
Ogrenim Durumu Lisans >0 794
Lisansiistii 7 11.1
Toplam 63 100
3 yas 7 11.1
Calistig1 Yas Grubu g zzz ;2 gg?
Toplam 63 100
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Tablo 1°de golrildigi gibi Katiimeilarin  ¢ogunlugu bagimsiz
anaokullarinda (%55.6) gorev yapmakta olup, biiyiik kismi1 okul 6ncesi 6gretmenligi
(%81.0) mezunudur. Katilimeilarin en yogun oldugu kidem araligi 16-20 yil
(%36.5) ve cogunlugu lisans mezunudur (%79.4). Ogretmenlerin biiyiik kism1 5 yas
grubunda (%58.7) ¢aligmaktadir.

2.2.Veri Toplama Siireci

Veriler, 2024-2025 egitim oOgretim yilinda gorev yapan okul Oncesi
Ogretmenlerinden toplanmistir. Arastirma oncesinde katilimcilara ¢alisma ve veri
toplama araclart hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Goniilliillik esasina dayali
olarak katilimci onamlar1 alimmistir. Veri toplama siireci, O0gretmenlerin ders
saatlerini aksatmayacak bi¢imde, ortalama 10-15 dakika slirmiistiir. Aragtirma i¢in
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Kurulu’ndan onay alinmistir.
Calismanin yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli uygulama izinleri alinmistir. Tiim siireg
boyunca katilimer gizliligi korunmasina ve etik kurallarin titizlikle uygulanmasina
dikkat edilmistir. Calismanin, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi’ ne uygun bigimde yliriitiilmesine 6zen gosterilmistir.

2.3.Veri Toplama Araglari

Arastirmada kapsaminda veri toplama siirecinde “Ogretmen Kisisel Bilgi
Formu”, “Fen Tutum Olgegi”, “Okul Oncesi Siif Fen Bilimleri Malzeme Kontrol
Listesi” ve “Yar Yapilandirilmig Goriisme Sorular1” kullanilmisgtir.

2.3.1. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Calismaya katilan Ogretmenler ile ilgili bazi demografik bilgileri elde
edebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ogretmen Kisisel Bilgi
Formu” kullanilmistir. Form, gorev yapilan okul tiirii, gérev yapilan okul, mesleki
kidem yili, mezun olunan boliim, 6grenim durumu, ¢alisilan yas grubuna iliskin
sorular1 igermektedir.

2.3.2. Fen Tutum Olcegi

Unal Pepele ve arkadaslar1 (2010) tarafindan uyarlanan “Fen Tutum Olgegi”,

kullanilmistir. “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik Tutum
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Olgegi” 2003 yilinda Hyung-Sook-Cho tarafindan gelistirilmistir. Olgek, 4 alt boyut
ile toplam 22 maddeden olusmaktadir (akt. Unal Pepele, Akman & Gelbal, 2010).
Olgegin Tiirkce uyarlamast Unal Pepele ve arkadaslari (2010) tarafindan
gergeklestirilmistir. Dilsel uyarlama ve gecerlik giivenirlik analizleri sirecinde
yapilan faktor analizi ile 6l¢me aracinda yer alan 9 madde 6l¢ek disinda birakilmigtir.
Buna gore yeni yapisiyla 6lgek “kendini gelistirme ve 6z yeterlik” olmak tizere iki
boyuttan ve toplam 13 maddeden olusmaktadir. Olgek, besli derecelendirme likert
tipindedir. Olgme aracinin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 “Kendini
Gelistirme” alt boyutu icin .82; “Oz yeterlik” alt boyutu igin .73 olarak
hesaplanmustir (Unal Pepele vd., 2010). Olgegin kullanimi i¢in arastirmacilardan
gerekli izinler alinmistir. Veri toplama siirecinde, katilimcilara ¢aligmanin amaci
aciklanmis, katilimlar1 goniilliillik esasina dayali olarak saglanmistir. Katilimci
gizliligi ve etik ilkelere uygun sekilde oOl¢ek uygulamalant yiliz yiize
gergeklestirilmistir.

2.3.3. Okul Oncesi Simf Fen Bilimleri Malzeme Kontrol Listesi

Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Sinif Fen Bilimleri
Malzeme Kontrol Listesi” kullanilmistir. Kontrol listesi arastirmaci tarafindan
mevcut alanyazin taramalar1 dogrultusunda olusturulmustur. Bu kapsamda, okul
oncesi donemde fen egitimi materyallerine iliskin yapilan ¢aligmalar incelenerek
igerik belirlenmistir. Hazirlanan taslak liste, maddelerin kapsam gegerligi ve amaca
uygunlugunu degerlendirmek amaciyla okul Oncesi egitim alaninda uzman yedi
kisiye sunulmustur. Uzmanlardan listenin yeterliligi, agiklig1 ve kapsami hakkinda
goriis bildirmeleri istenmis; gelen Oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilarak listenin son hali olusturulmustur.

2.3.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Okul Oncesi egitim programi ve alanyazin taramalarindan yararlanilarak
olusturulan 6 adet yar1 yapilandirilmis goriisme sorusu kullanilmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan goriigme sorulari, okul Oncesi egitim programi ve literatiir

taramas1 dogrultusunda olusturulmustur. Gorligme sorulari, Ogretmenlerin fen
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ogretiminde yer verdikleri konular, kullandiklar1 yontem-teknikler, fen kavrami
ogretme sikligi, biitiinlesik etkinlik uygulamalari, degerlendirme sorular1 ve hizmet
ici egitimlere katilimlar1 gibi konular1 kapsamaktadir. Formun kapsam gecerligi ve
ifadelendirme yeterliligi acisindan degerlendirilmesi amaciyla, okul 6ncesi egitim
alaninda uzman altt kisiden goriis alinmistir. Uzmanlardan, sorularm acikligi,
anlagilirhgl ve aragtirma amacina uygunlugu hakkinda geri bildirimde bulunmalari
istenmistir. Gelen Oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak goriigme
formunun son hali olusturulmustur. Goriisme sorularina yanitlar yazili sekilde
alimmistir. Herhangi bir ses veya goriintii kayd: alinmamagstir.

2.4. Verilerin Analizi

Nicel veriler, SPSS 31.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin fene yonelik tutumlari ile fen kavramlari 6gretim
yontemlerini belirlemek amaciyla betimsel analiz yapilarak o6lgekten alinan
puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari bulunmustur. Verilerin normal
dagilima uygunlugu incelendikten sonra verilerin normal dagilmadig1 goriilmiistiir.
Normal dagilim gdstermeyen veriler i¢in non-parametrik testler kullanilmustir. ki
grup arasindaki farklar1 belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi uygunlanmustir.
Ikiden fazla grup arasindaki farklari incelemek icin ise Kruskal-Wallis H testi
uygulanmigtir. Ayrica tutum Slgeginin alt boyutlar arasindaki iligskiyi incelemek
amaciyla Spearman siralama korelasyonu katsayist kullanilmustir,

Nitel veriler, yar1 yapilandirilmig goriismeler araciligiyla toplanmis ve
tiimdengelimsel igerik analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu analiz tiir,
tiimevarimci igerik analizinin aksine verilerin varolan gercevelere gore, verilerin
aragtirmact tarafindan tanimlanan varsayimlara gore analiz edilmesine
dayanmaktadir (Patton, 2014). Veriler tematik kodlara ayrilarak benzer ve ayirt edici
yanitlar siniflandirilmistir. Gorlismeler 6nceden belirlenen temalar dogrultusunda
kodlanmistir. Bu temalar soyledir: (1) Yontem ve Teknikler; (2) Ogretilen Fen
Kavrami; (3) Ogretme Sikhigi; (4) Biitiinlestirilen Etkinlikler; (5) Degerlendirme

Sorular; (6) Ogretmenin Hizmet I¢i Egitime Katilimi; (7) Ogretmenin Hizmet i¢i
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Egitime Katilimi Goriisleri. Bu temalar 1s18inda arastirma sorulari da géz oniinde
bulundurularak ulasilan sonuglar ortaya konulmustur. Kontrol listesi bulgular1 ise
ayr1 olarak degerlendirilmis ve betimsel olarak sunulmustur.

3. Bulgular

Tablo-2 Fene Yonelik Tutum Olcegi Giivenirlik Analiz Sonuglar

Madde Sayist Cronbach’s Alpha ()
Kendini gelistirme 6 811
Oz yeterlilik 7 925

Tablo-2’de gorildigi gibi fen tutum O6l¢eginin i¢ tutarliligi Cronbach’s
Alpha katsayisi ile test edilmistir. Yapilan analiz sonucunda, “Kendini Gelistirme”
alt boyutunun Cronbach’s Alpha degeri .811 olarak bulunmustur. Bu deger, 6lgegin
ilgili boyutunun yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir (o >
.80; (Kalayci, 2010). Olgegin “Oz Yeterlilik” alt boyutuna iliskin giivenirlik analizi
sonucunda Cronbach’s Alpha katsayis1.925 olarak hesaplanmistir. Bu deger, 6lgegin
cok yiiksek diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir (a > .90; Kalayci,
2010).

Tablo-3 Fene Yonelik Tutum Olgegi Normal Dagilim Testi Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Statistic Sig. Statistic Sig.
Kendini gelistirme 138 .004 939 .004
Oz yeterlilik .188 <.001 .862 <.001

Arastirmada yer alan “Kendini Gelistirme” ve “Oz Yeterlilik” alt
boyutlarina iliskin verilerin normal dagilima uygunlugu Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testleri ile degerlendirilmistir. Tablo-3’de goriildigii gibi “Kendini
Gelistirme” alt boyutu i¢in Shapiro-Wilk testi sonucu W = 0.939, p = 0.004;
Kolmogorov-Smirnov testi sonucu ise D = 0.138, p = 0.004 olarak bulunmustur. “Oz

Yeterlilik” alt boyutu i¢in Shapiro-Wilk testi W = 0.862, p <.001 ve Kolmogorov-
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Smirnov testi D = 0.188, p < .001 olarak hesaplanmistir. Elde edilen p-degerler
0.05ten kii¢iik oldugundan, her iki alt boyutun dagilimi normal degildir. Bu nedenle

non-parametrik testler kullanilmistir.

Tablo-4 Ogretmenlerin Fene Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlarina Ait Betimsel Istatistikler

Ortalama Medyan Standart Minimum Maksimum Q1 Q3

X) (Md) Sapma
(Ss)
Kendini 4.17 4.00 0.52 3.17 5.00 3.83  4.67
gelistirme
Oz 4.48 4.57 0.49 3.29 5.00 4.00 5.00
yeterlilik

Tablo-4’te goriildigii gibi 6gretmenlerin fene yonelik tutum diizeyleri
“Kendini Gelistirme” ve “Oz Yeterlilik” olmak iizere iki alt boyutta
degerlendirilmistir. Kendini Gelistirme alt boyutunda puanlar 3.17 ile 5.00 arasinda
degismis, ortalama 4.17 (SS = 0.52), medyan ise 4.00 olarak bulunmustur. “Oz
Yeterlilik” alt boyutunda ise ortalama puan 4.48 (SS = 0.49), medyan 4.57°dir. Her
iki alt boyutta da Ogretmenlerin tutumlarimin genel olarak olumlu oldugu

goriilmektedir.

Tablo-5 Gérev Yapilan Okul Tiiriine Gére Fene Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlart Igin
Mann—Whitney U Testi Sonuglart

Alt Boyut Okul Tiirii n Orgizma U Z  p (2-tailed)
o Bagimsiz Anaokulu 35 29.20
Rendini 39200 1364 173
geligtirme Anasmifi 28 35.50
. Bagimsiz Anaokulu 35 34.71
Oz yeterlilik 395.00 1.348 178
Anasinif 28 28.61

Verilerin normal dagilmamasi nedeniyle, iki grup arasindaki farklar Mann—
Whitney U testi ile analiz edilmistir. Tablo-5’de gorildiigi gibi “Kendini

Gelistirme” alt boyutunda anasmifi 6gretmenlerinin ortalama sirasi (35.50),
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bagimsiz anaokulu 6gretmenlerinden (29.20) yiiksek olmasma ragmen, bu fark
istatistiksel olarak anlamli degildir (U = 392.00, p = .173). “Oz Yeterlilik” alt
boyutunda ise bagimsiz anaokulu 6gretmenlerinin ortalama sirasi (34.71), anasinifi
ogretmenlerinden (28.61) yiiksek olsa da bu farklilik da anlamli bulunmamuistir (U =
395.00, p = .178). Sonug olarak, gorev yapilan okul tiirii fene yonelik tutum alt

boyutlari lizerinde anlamli bir farklilik olusturmamaktadir.

Tablo-6 Ogrenim Durumuna Gére Fene Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlarinin Ortalama
Swra ve Kruskal-Wallis H Testi Sonuc¢lart

Alt Boyut Ogrenim Durumu n Ortszii:;ma H af p
Cpcuk Gelisimi On 6 40.42
Lisans
. Okul Oncesi Lisans 43 30.69
Rendini 1658 3 .646
ey Cocuk Gelisimi Lisans 7 34.29
Yiiksek Lisans 7 30.57
Cpcuk Gelisimi On 6 2392
Lisans
) Okul Oncesi Lisans 43 33.30
Oz yeterlilik 1.493 3 .684
Cocuk Geligimi Lisans 7 30.71
Yiiksek Lisans 7 32.21

Tablo-6’da goriildigi gibi 6gretmenlerin 0grenim durumuna gore fene
yonelik tutum alt boyut puanlarinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Tutum puanlan siirekli degisken
olup, karsilastirilan grup sayisi iigten fazla oldugundan ve yapilan normallik
testlerinde verilerin normal dagilima uymadigi belirlendiginden, parametrik
olmayan bir test olan Kruskal-Wallis H testi tercih edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, "Kendini Gelistirme" alt boyutu igin

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (H(3) = 1.658, p = .646).
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Benzer sekilde, "Oz Yeterlilik" alt boyutunda da gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik saptanmamistir (H(3) = 1.493, p = .684).

Bu bulgular, 6gretmenlerin 6grenim durumlarinin, fene yonelik "kendini
gelistirme" ve "0z yeterlilik" algilar tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigini

gostermektedir.

Tablo-7 Mesleki Kidem Yilina Gore Fene Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlarimin Ortalama
Siwra ve Kruskal-Wallis H Testi Sonuclart

Ortalama

Alt Boyut Mesleki Kidem n Sira H df D

0-5 y1l 12 28.21
6-10 y1l 5 32.30

;ﬁ?ﬁ:ﬁ;e 11-15 yil 13 31.88 793 4 094
16-20 yil 23 27.76
20 yil ve lizeri 10 46.30
0-5 yil 12 25.54
6-10 y1l 5 33.90

Oz yeterlilik 11-15 y1l 13 34.96 5.28 4 .260
16-20 y1l 23 29.22
20 y1l ve tizeri 10 41.35

Tablo-7’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin fene yonelik tutum puanlarinin
mesleki kidemlerine gore farklilasip farklilasmadigi Kruskal-Wallis H testi ile
incelenmistir. “Kendini Gelistirme” alt boyutunda, gruplarin ortalama sira degerleri
27.76 ile 46.30 arasinda degismis, H(4) = 7.93, p = .094 bulunmustur. “Oz
Yeterlilik” alt boyutunda ise ortalama sira degerleri 25.54 ile 41.35 arasinda
degismis, H(4) = 5.28, p = .260 bulunmustur. Her iki alt boyutta da p > .05 oldugu

icin mesleki kideme gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Tablo-8 Calisilan Yas Grubuna Gére Fene Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlarinin Ortalama
Sira ve Kruskal-Wallis H Testi Sonuglart
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Calistig1 Ortalama
Alt Boyut Yas Grubu n Sira H 4 p

3 yas 7 43.29

Kendini

. 4 yas 19 29.95 3.06 2 217

gelistirme
5 yas 37 30.92
3 yas 7 37.36

Oz yeterlilik 4 yas 19 33.95 1.32 2 516
5 yas 37 29.99

Tablo-8’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin ¢aligtiklari yas grubuna gore fene
yonelik tutum alt boyut puanlarinda anlaml bir fark olup olmadigi Kruskal-Wallis
H testi ile incelenmistir. “Kendini Gelistirme” alt boyutunda, gruplarin ortalama
sira degerleri 29.95 ile 43.29 arasinda degismis, H(2) = 3.06, p = .217 bulunmustur.

“Oz Yeterlilik” alt boyutunda ise ortalama sira degerleri 29.99 ile 37.36
arasinda degismis, H(2) = 1.32, p = .516 bulunmustur. p > .05 oldugu i¢in ¢alisilan
yas grubuna gore her iki alt boyutta da anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.

Sekil 1. Bilim Materyallerinin Kullanim Oranlar1 ve Frekans Dagilimi
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Sekil 1°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklart materyaller
arasinda biiyiitegler (%96.8), mandallar (%88.9) ve miknatislar (%87.3) yer
almaktadir. En az yer verilen materyaller ise akvaryum (%19.0) ve canli hayvanlar

(%28.6) olmustur.

Sekil 2. Dogal Bilim Malzemelerinin Kullanim Oranlar: ve Frekans Dagilimlar
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Sekil 2°de goriildigii gibi 6gretmenlerin en sik kullandiklari dogal bilim
materyalleri  arasinda kozalaklar (%79.4), dal  pargalar (%77.8), yapraklar
(%77.8), deniz  kabuklar1 (%76.2), makarnalar (%76.2)  ve taslar (%74.6) yer
almaktadir. 63 katilimcidan belirtilen materyallerin tamaminin 46 ila 50 katilimei
tarafindan kullanildig: tespit edilmistir.

Buna  karsilik,  kullannom  oram1  en  diisik olan  dogal
materyallerin kemikler ve yumurta (her biri %6.3) ile yamurta kabuklari (%9.5)
oldugu gorilmektedir. Bu materyaller yalmizca 46 katilimci tarafindan
kullanilmaktadir. Genel olarak, 6gretmenlerin daha yaygin ve kolay erisilebilir dogal
materyalleri tercih ettikleri, 6grencilerle birlikte kullanimi smirli veya hijyen

agisindan sorun yaratabilecek materyallerin ise daha az tercih edildigi goriillmektedir.
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Bunun yaninda dogadan daha kolay ve tlicretsizce ulasabilecegi taslar, tohumlar,
kurumus ¢icekler, kus tiiyleri, yumurta kabuklar1 gibi dogal malzemelerin diger
biiylitegler, mandallar, miknatislar, metre, saat, diinya gibi bilim malzemelerine gére

daha az yer verildigi goriilmektedir.

Tablo-9: Fene Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlart ile Simifta Bulundurulan Materyal Sayist
Arasindaki Spearman Korelasyon Katsayilar

Kendini gelistirme Oz yeterlilik Materyal Sayisi

Kendini gelistirme — A41%* 114
Oz yeterlilik A41%** — 211
Materyal Sayist 114 211 —

Not. Spearman korelasyon katsayisi kullanilmistir. p <.01.

Tablo-9°da gorildigi gibi Ogretmenlerin  siniflarinda  bulundurduklari
materyal sayist ile fene yonelik tutum o6lgegi alt boyutlart olan “Kendini
Gelistirme” ve “Oz Yeterlilik” arasindaki iliskiyi incelemek i¢in Spearman sira
korelasyon analizi kullanilmigtir. Bu test, verilerin normal dagilim gdstermemesi
nedeniyle tercih edilmistir. Yapilan analiz sonucunda, Kendini gelistirme tutum
puanlar ile materyal sayis1 arasinda zayif diizeyde pozitif ancak istatistiksel olarak
anlaml1 olmayan bir iliski oldugu gériilmiistiir (p = .114, p = .374, N = 63). Oz
yeterlilik tutum puanlar1 ile materyal sayist1 arasinda zayif diizeyde
pozitif ve istatistiksel olarak anlamliliga egitim diizeyinde bir iliski saptanmistir (p
=.211,p=.097, N=63).

Elde edilen sonuglar, Ogretmenlerin smiflarinda daha fazla materyal
bulundurmasinin 6zellikle “Oz Yeterlilik” tutum puanlari ile kismen iliskili

olabilecegini, ancak anlamli diizeye ulasmadigin1 gostermektedir.
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Tablo-10: Ogretmenlerin Fen Ogretiminde Yer Verdigi Kavramlar

Yer verilen kavramlar Yer verme orani

Yasam bilimi (bitki ve hayvanlarin yasam dongiist, bitki

ve hayvan habitatlar1 bitki ve hayvanlarin

o o %95.2
siniflandirilmasi, bitki ve hayvanlarin ortak ihtiyaglari ve
kalitim....)
Fizik bilimi (malzemelerin ve nesnelerin fiziksel
ozellikleri, malzemelerin ve nesnelerin siniflandirilmasi, %281.0
nesnelerin hareketi, fiziksel degisiklikler, ses, 151k....)
Diinya ve Uzay Bilimi (hava durumu, giindiiz-gece,

%95.2

toprak malzemeleri, mevsimler...)

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin fen 6gretiminde en ¢ok yasam
bilimi (%95.2) ile diinya-uzay Bilimi (%95.2) igeriklerine yer verdikleri
goriilmektedir. Bu iki alanin yiiksek oranlarla temsil edilmesi, fen gretiminde
doga ve canli temelli konulara agirlik verildigini gostermektedir.

Fizik Bilimi igeriklerine yer verdigini belirtenlerin orani ise %81.0dir.
Fizik bilimi kavramlarina yer verme durumu diger iki alana gore daha diisiik
diizeyde kalmistir. Genel olarak 6gretmelerin fen kavrami 6gretiminde ii¢ alani da
ele aldig1 fakat yasam bilimleri ile diinya ve uzay bilimlerine daha fazla agirlik

verdigi giirtilmektedir.

Tablo-11: Kendini Gelistirme ile Oz Yeterlilik Alt Boyutlari Arasindaki Spearman
Korelasyon Katsayilar

Kendini gelistirme Oz yeterlilik

Kendini gelistirme — A441%*

Oz yeterlilik A41%* _

Not. Spearman korelasyon katsayisi kullanilmigtir. p <.001.
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Ogretmenlerin fene yonelik tutum &lgegine ait alt boyutlar1 olan “Kendini
Gelistirme” alt boyutu ile “Oz Yeterlilik” alt boyutu arasindaki iliski, normal
dagilim varsayimi saglanmadigr i¢in Spearman Sira Korelasyon Analizi ile
incelenmistir. Tablo-11°de goriildiigii gibi, iki degisken arasinda orta diizeyde
pozitif yonlii ve anlamli bir iligki oldugu bulunmustur (p = .441, p <.001, N = 63).
Bu bulguya gore kendini gelistirme diizeyi yiiksek olan katilimeilar, 6z yeterlilik

algis1 acisindan da daha yiiksek puan alma egilimindedir.

Sekil 3. Fen Kavrami Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Tekniklerin Kullanim Oranlart ve
Frekans Dagilimlar
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Ogretmenlerin bilim etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve teknikler Sekil
3’te gosterilmistir. Deney (%100), gezi-gozlem (%96.8), oyun (%95.2) ve anlatma
(%93.7)en c¢ok kullanilan yontemler arasinda yer alirken, kavram haritasi
(%52.4) ve problem ¢dzme (%57.1) gibi baz1 yontemlerin daha az tercih edildigi

goriilmektedir.
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Sekil 4. Ogretmenlerin Fen Etkinligi Yapma Sikliklarina Gére Dagilimlar
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Sekil 4’e gore Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun fen etkinliklerini haftada
en az bir kez uyguladig1 goriilmistiir. En yaygin siklik haftada 2 giin (%41.3),

ardindan haftada 1 giin (%33.3) olarak belirlenmistir. Ogretmenlerden yalmzca biri
(%1.6) fen etkinligi yapmadigini belirtmistir.

Sekil 5. Ogretmenlerin Fen Kavramlarim Ogretirken Yer Verdigi Etkinliklerin Dagilimlart
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Sekil 5’e gore dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun fen kavrami etkinliklerini

%093.6 sanat etkinlikleri (n:58) ile bitiinlestirdigi goriilmektedir. En ¢ok

biitiinlestirilen etkinlikler arasinda okul dis1 6grenme etkinlikleri ile biitiinlestirdigi

(%84.1) oyun etkinlikleri ile (%79.3) yer alirken en az biitiinlestirilen etkinlikler

arasinda hareket ve dans (%31.7) etkinlikleri yer almaktadir.

Sekil 6. Fen Egitimi Siirecinde Kullanilan Degerlendirme Yontemlerinin Ogretmen
Sayilarina Gére Dagilimlar
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Fen Egitimi Siirecinde Kullanilan Degerlendirme Yontemleri
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Ogretmenlerin fen ogretimi  siirecinde basvurduklar1  degerlendirme

yontemlerine iligkin dagilim Sekil 6’da verilmistir. En ¢ok kullanilan degerlendirme

yontemleri arasinda %93.6 kazanimlara yonelik sorular (n:59), %82.5 yasam

becerilerine yonelik sorular (n:52) ve %80.9 duyussal sorular (n:51) yer almaktadir.

%39.6 drama yaptirma (n:25) yontemi ise en az tercih edilen degerlendirme yontemi

olarak dikkat cekmektedir.
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Sekil 7. Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitime Katilma Durumlar
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Ogretmenlerin Hizmetici Egitime Katilma Durumlari
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Ogretmenlerin  hizmet ici egitim etkinliklerine katilim durumlari
incelendiginde, en yiiksek katilmin “Evet, sadece seminere katildim” seklinde
oldugu goriilmektedir (n:24). Bunu sirastyla “Bu tiir etkinliklerden haberim olmadi”
(n:13) ve “Hayir, katilmadim c¢linkii bu tiir etkinlikler yapilmadi” (n:12) seklindeki
ifadeler izlemektedir. “Evet hem seminere hem de hizmet i¢i egitime katildim” ve
“Oldu ama katilmadim” seklindeki ifadeler ise en diisiik katilim oranina sahiptir
(n:7). Bu bulgu, 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin hizmet i¢i egitim etkinliklerine en
azindan kismi katilim sagladigini, ancak Ogretmenlerin bilgilendirilmeme ve

etkinliklerin yapilmamasi gibi nedenlerle katilimin sinirli kaldigim gostermektedir.

Tablo-12: Hizmet I¢i Egitime Katilma Durumuna Gére Fene Yoénelik Tutum Olgegi
Puanlarimin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Alt Boyut H daf P

Kendini gelistirme 8.703 4 .069

Oz yeterlilik 1.670 4 796
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Ogretmenlerin  hizmet i¢i egitime katilma durumlarina gore tutum
puanlarinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis H testi
uygulanmigtir. Tablo-12°de belirtilen analiz sonuglari, “Kendini Gelistirme”
puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigini, ancak p degerinin
anlamlhilik diizeyine yaklastigini gostermektedir (H(4) = 8.703, p = .069). “Oz
Yeterlilik” puanlar1 acgisindan ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir (H(4) = 1.670, p = .796).

4. Tartisma ve Sonu¢

Arastirmada; okul Oncesi Ogretmenlerinin fene yonelik tutumlarini, fen
kavrami 6gretiminde kullandiklar1 yontem ve teknikleri ve smiflarda yer alan fen
malzemelerini tespit etmek amacglanmaktadir. Calisma, 6gretmenlerin fene yonelik
tutumlari, smif i¢i uygulamalari, fen merkezinde materyal bulundurmalarini ve
cocuklarin fen konularindaki gelisimlerine etkisini yorumlamaya yoneliktir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin sahip olduklar1 olumlu ya da olumsuz tutumlarin, okul
oncesi donemdeki cocuklarin fene yonelik tutumlarimi nasil etkileyebilecegi de
degerlendirilmektedir.

Davies ve arkadaslar1 (2003), 6gretmenlerin fene yonelik tutumlarmnin
onlarin bilgi ve deneyimlerinden kaynaklandiginmi ifade etmektedir. Okul oncesi
ogretmenlerinin fene yonelik olumsuz tutumlarinin ¢ocuklara yansiyabilecegi ayni
zamanda da ¢ocuklarin fen konularinda yanlis ve eksik bilgilere sahip olmalarina
neden olabilecegini ifade etmektedir. Bu nedenle Ggretmenlerin fen Ogretimine
yonelik tutumlariin bilinmesi, kullandiklar1 yontem ve tekniklerin gesitliliginin
bilinmesi, 6gretmenlerin olumsuz tutumlarmin giderilmesine yardimci olacagindan
onemlidir (Ozbek & Sigirtmag, 2009).

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Ogretmenlerin fene yonelik
tutumlarimin olumlu oldugu, fene yonelik tutum Slgeginin kendini gelistirme ve 6z
yeterlik alt boyutlar1 incelendiginde aralarindaki iliskinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Elde edilen bulguya gore kendini gelistirme diizeyi yiiksek olan

ogretmenlerin, 6z yeterlilik algis1 agisindan da daha yiiksek puan alma egiliminde

1504



Sinop Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9 (2), s. 2025, s. 1482-1520.

oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin fene yonelik tutumlariin onlarin fen 6gretimine
yonelik tutumlarini etkileyebilecektir. Boylece fen 6gretimine yonelik tutumlarinin
da Ogretmenlerin fen 6gretim niteligini etkileyebilecegini sdylemek miimkiindiir.
Ogretmenlerin fen 6gretimine yonelik olumsuz tutumlarmin ve fen kavramlar bilgi
diizeyinin diisiik olmasmin fen etkinliklerine daha az vakit ayirmalarina sebep
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin fen konularinda eksik ya da
yanlis bilgi edinmelerine, kavram yamilgilarina sebep olabilecegi sOylenebilir
(Cakmak, 2012). Bahgeci Sansar (2010), Erden ve Sénmez (2011), Orkunoglu
(2016) ve Polat ve arkadaglar1 (2021) ¢aligmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
egitimine yonelik olumlu tutumlari oldugu sonucuna ulasirken, Eflatun ve Kuloglu
(2021) caligmasinda da Ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik tutumlarmin orta
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Calismada, 6gretmenlerin 6grenim durumunun, okul tiiriiniin, kidem y1linin,
calisilan yas grubunun ve mezun olunan boliimiin fene yonelik tutum puanlarinda
etkisiz bir rol oynadigi tespit edilmis ve fene yonelik tutum puanlarinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik gérilmemistir. Ancak kidem yili, 6grenim durumu ile
zayif bir iliski oldugu tespit edilmistir. Calismanin bu bulgusu, Bahgeci Sansar
(2010) ile Salman ve Tiirky1lmaz (2024) ¢alismalarinda, okul dncesi 6gretmenlerin
fen Ogretimine yonelik tutumlarimin; 6gretmenlerin yas, kidem yili ve egitim
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi bulgusu ile
ortiismektedir. Unal ve Akman (2013) ¢alismasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerin fen
egitimine yonelik tutumlarinda 6gretmenlerin egitim diizeyinin anlamli farkliliga
neden oldugu sonucuna ulagmistir. Ugras ve arkadaslar1 (2013) ¢alismasinda, okul
Oncesi Ogretmenlerinin kidem yilima gore fene yonelik tutumlarinin iyi oldugu
gorlislini belirtmistir. Orkunoglu (2016) calismasinda ise; kiiciik yas grubunda
calisan Ogretmenlerin fene yonelik tutumlarimin biiylik yas grubunda calisan
Ogretmenlere gore daha diisiik diizeyde oldugu bulgusuna ulagmaistir.

Fen kavramlarinin fen egitimindeki rolii ve okul 6ncesi donemdeki 6nemi

diistintildiigiinde ogretmenlerin fen alanindaki (fizik, kimya, biyoloji) bilgisinin
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yeterli olmasi ve fen ile ilgili gelisime agik olmasinin kavram bilgisini artiracagi bu
nedenle de kavram se¢imini c¢esitlendirecegi (Kallery, 2004) diisiiniilmektedir.
Demiriz ve Ulutag (2001) fen egitiminin temeli olan fen kavramlarinin etkili bir
sekilde Ogretilmesinde Ogretmenin kullanacagi yontem ve tekniklerin Onemli
oldugunu belirtmistir. Yapilan bu arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin fen
kavrami 6gretiminde daha ¢ok yasam bilimi, diinya ve uzay bilimi kavramlarini
ogrettikleri sonucuna ulagilmistir. Akyol (2016) calismasinda, okul Oncesi
Ogretmenlerin fen egitiminde yasam bilimi kavramlarma yer verdiklerini
belirtmistir. Ko¢ (2023) calismasinda, okul Oncesi oOgretmenlerinin  fen
etkinliklerinde en ¢ok fizik bilimi kavramlarina yer verdikleri, en az da yasam bilimi
kavramlarma yer verdikleri tespit edilmistir. Aym1 zamanda bu c¢aligmada
ogretmenlerin biiyiik bir kisminin haftada iki kez fen etkinliklerine yer verdikleri
tespit edilmistir. Saglam ve Aral (2015) calismasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerin fen
etkinliklerine her giin zaman ayirdiklari, az sayida Ogretmenin ise siireyi asan
durumlarda sonraki giinde bu etkinlige devam ettigini belirtmistir. Donmez Usta ve
Ultay (2017) galismasinda da 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin haftada 2-3 kez fen
etkinliklerine yer verdikleri bulgusuna ulagilmistir. Dogan ve Simsar (2018) ve
Yildiz ve Tiikel (2018) calismalarinda, 6gretmenlerin haftada en az bir kez fen
etkinligi gerceklestirdiklerini tespit etmistir. Okul Oncesi donemde fen
etkinliklerinin uygulanmasi olduk¢a onemlidir. Fakat 6gretmenlerin kendilerini
yetersiz hissetmeleri ve alan bilgilerinin eksikliginin egitimlerinde fen etkinliklerine
daha az yer vermelerine ve boylece daha az vakit ayirmalarina sebep olabilmektedir
(Dénmez Usta & Ultay, 2017; Tu, 2006). Gen¢ Kumtepe ve arkadaslar1 (2009)
¢alismasinda, c¢ocuklarin fen etkinlikleri ile okul Oncesi donemde tanistirilmasi
gerektigini vurgulamis ve cocuklarin bu dénemde fen etkinliklerine daha sik
katilmalarinin ilkokuldaki fen basarilarinda olumlu etkisi olacagini belirtmistir.
Sackes (2014), sinifta bulunan materyallerin ve malzemelerinin yeterlilik

durumunun 6gretmenlerin fen 6gretim sikliklarini etkiledigini belirtmistir.
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Bu ¢alismada 6gretmenlerin, fen kavrami 6gretirken kullandiklar1 yontem
ve tekniklerde biiylik bir kisminin deney, oyun, diiz anlatim ve gezi gbézleme yer
verdikleri, proje, problem ¢6zme ve kavram haritasina ise daha az yer verdikleri veya
hi¢ yer vermedikleri tespit edilmistir. Proje yontemi, 6grencilerin 6zgiiven gelisimini
ve problem ¢ézme becerilerini desteklemekte (Thomas, 2000), 6grencilere kendine
doniik diisiinme ve degerlendirme olanagi sunmaktadir (Haseski Demir, 2015).
Aslan ve Uyulan (2023) ¢alismalarinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretiminde
gezi ve gozlem, deney etkinliklerine daha ¢ok yer verdikleri goriilmiistiir. Okul
oncesi 0gretmenlerinin, nitelikli fen 6grenme firsatlar1 uygulamak i¢in yeterli igerik
bilgisi ve icerigi aktarmak i¢in yontem ve teknik bilgisi gibi fen bilimleri mesleki
bilgisine ihtiya¢ duyduklar1 varsayilmaktadir (Siraj-Blatchford vd. 2002). Akyol
(2016) ile Ultay ve arkadaslar1 (2018) ¢alismalarinda benzer bir bulguya ulagsmstir.
Okul 6ncesi fen etkinliklerinin gogunun doga gezileri, mutfak ¢alismalar1 ve belgesel
izleme etkinliklerinden olustugunu belirtmistir. Okul O©ncesi dénemde fen
etkinlikleri yaparken 6gretmenlerin daha ¢ok diiz anlatim, drama, model kullanma
ve deney tekniklerine yer verdikleri tespit edilmistir (Karamustafaoglu & Kandaz,
2006). Bahgeci Sansar (2010) ile Doganay Kog¢ (2024) tarafindan yapilan
caligmalarda da okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde en ¢ok deney, gezi ve
gozlem etkinlik tiirlerini uyguladiklar1 ve fen 6gretimi denilince ilk akla gelenin
deney etkinlikleri oldugunu belirtmislerdir. Pekdogan (2020), 6gretmenlerin fene
yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu, etkinliklerinde en ¢ok deney yapmay1
bununla beraber diiz anlatimi1 ve gezi gozlem yontemlerini tercih ettiklerini
belirtmektedir. Karademir ve arkadaslar1 (2020) ¢alismasinda, fen etkinliklerinde
¢ogunlukla diiz anlatim yontemlerinin kullanildigim1 ve deneylere yer verildigi
sonucuna ulagmistir. Akcanca ve arkadaglar1 (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada,
okul oncesi Ogretmenlerinin fen egitiminde gozlem etkinliklerine daha ¢ok yer
verdikleri tespit edilirken, Cimar (2013) calismasinda ise Ogretmenlerin fen
kavramlar1 6gretiminde mutfak etkinlikleri, deney, video gdsterimi ve drama

etkinliklerine yer verdikleri tespit edilmistir. Saglam ve Aral (2015) caligmasinda,
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ogretmenlerin fen etkinliklerinde genelde diiz anlatim, gosterip yaptirma, soru-
cevap, gezi, gozlem, deney, video gosterimi gibi yontemleri kullandiklarmi tespit
etmistir. Ak¢ay (2017) ¢alismasinda, okul Oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretiminde
agirlikli olarak oyun teknigini kullandiklarini ancak ogretmenlerin isbirlikli
0grenme, drama ve deney yontemine de siklikla yer verdiklerini belirtmistir. Y1ldiz
ve Tiikel (2018) caligmasinda, fen etkinliklerinde 6gretmenlerin tamaminin deney
yontemini, Ogretmenlerin yarisininda kavram haritalarin1 kullandiklarini ifade
etmislerdir.

Okul oncesi donemde fen kavramlarinin oyunlastirilmasi, 6gretimin
kalicilig1 ve keyifli olmasi agisindan onemlidir. (Cigdem 2024; Uyanik Balat &
Onkol, 2013). Drama ydénteminin kullanilmasi, ¢ocuklarmn tiim duyu organlarini
kullanmalarim saglayarak kavramlari somutlastirmalarina ve kolay anlamalarina
imkan sunmaktadir (Aydin, 2021). Sackes ve arkadaglar1 (2009) caligmalarinda,
cocuk kitaplarini incelemis ve daha ¢ok yagsam bilimleri kavramlari bulunan kitaplar
oldugunu tespit etmistir. Bu nedenle yasam bilimi kavramlarina yonelik ¢ocuk
kitaplarinin tercih edilmesinin okul Oncesi Ggretmenlerinin  yasam  bilimi
kavramlarinin 6gretiminde daha rahat olacaklarimi belirtmistir. Bilimsel kavramlarla
ilgili bilgi kitaplarinin etkilesimli okumalarini uygulamali etkinliklerle birlestirmek,
kiigiik ¢ocuklarin bilimsel bilgi edinim siireglerini daha eksiksiz anlamalarina
yardimci olabilecek dilsel, estetik ve deneyimsel baglamlar saglayabilecektir
(Leung, 2008). Biitiinlestirilmis etkinliklerin hazirlanmasinin 6gretmenler igin zor
olabilecegi diisiiniilebilir. Ancak 6gretmenler, biitiinlestirilmis etkinlikleri serbest
zamanda oynadiklar1 oyuna dahi kolay bir sekilde dahil edebilir. Cocuklara bilimsel
etkinlikler i¢in oldukga elverigli bir ortam sunan oyun, ¢ocuklarin hayatin gesitliligi,
kuvvet ve hareket arasindaki iliskiler gibi fizik bilimine ait fen kavramlarin1 6grenme
imkanlar1 sunmaktadir (Hamlin & Wisneski, 2012). Calismanin bulgusuna gore,
okul dncesi 6gretmenlerinin fen kavrami 6gretiminde biitiinlestirilmis etkinliklere
yer verdikleri tespit edilmistir. Fen kavrami 6gretiminde agirlikli olarak sanat ve

okul dis1 6grenme etkinliklerine yer verilirken Tiirkce, miizik, hareket ve dans
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etkinliklerine daha az yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Etkinliklerin farkli ve
gesitli olmasinin fen kavrami Ogretimini daha kolaylastiracagi ve saglayici
zenginlikle ¢ocuklarin merakini canli tutabilecegini s6ylemek miimkiindiir.
Geleneksel fen etkinlikleri tercihinden uzaklasilarak, ¢ocuklara 6grenirken
ve uygularken keyifli, merak uyandirici 6grenme ortamlarini olusturmak, okul
Oncesi 6gretmenlerinin gorevleri arasinda yer almaktadir (Sahin, 2000). Yapilan bu
aragtirma kapsaminda oOgretmenlerin smiflarinda bulunan fen materyallerinin
sayisina, haftalik fen kavrami 6gretim sikligina gore “kendini gelistirme” ve “0z
yeterlik” puanlarinin anlamli diizeyde farklilagmadigi tespit edilmistir. Fen
egitiminde materyallerin kullanimi, fen egitiminin dogas1 agisindan ve okul dncesi
donemdeki c¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin gerekleri agisindan Onem arz
etmektedir (Haseski Demir, 2015). Okul 6ncesi siniflarinda bulunan doga ve bilim
malzemelerine bakildiginda bilim malzemelerinin daha ¢ok bulundugu tespit
edilmistir. Bilim malzemelerinde canli hayvan ve akvaryum bulunan simiflarin ¢cok
az oldugu gortiiliirken, biiyliteg, saat ve diinya bulunan siniflarin ¢ogunlukta oldugu
goriilmektedir. Doga malzemelerinde kozalak, dal parcalar1 ve yaprak bulunan
siniflarin ¢ok oldugu goriilirken kemik, yumurta ve yumurta kabuklari bulunan
siniflarin az oldugu hatta hi¢ bulunmayan siniflarin oldugu goriilmektedir. Aslan ve
Uyulan (2023) c¢alismasinda, fen egitiminde dogal materyaller ve gida
malzemelerinin  en sik  kullanilan materyaller oldugu tespit edilmistir.
Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) ¢aligmasinda, sinif i¢cinde en ¢ok kuru ve canli
bitkiler, tohumlar, biiyiiteg, saat ve dl¢lim aletleri gibi materyaller oldugunu canh
hayvanlar, akvaryum, termometre, pusula, mikroskop gibi malzemelerin yeterli
diizeyde olmadigini veya hi¢ olmadigini belirtmektedir. Dogan ve arkadaslar1 (2017)
tarafindan yapilan arastirmada da okul Oncesi 6gretmenlerinin siiflarinda fen
materyallerinin yeterli olmadigin1 belirtmiglerdir. Ayvact ve arkadaslar1 (2002)
tarafindan yapilan calismada, 6gretmenlerin yeterli materyali olmadigindan destege
ihtiyaclar1 oldugunu belirtmektedir. Ayni zamanda, O6gretmenlerin egitimleri

siiresince geleneksel egitim yontemleri tercih etmelerinden otiirii kendilerini
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gelistirmek i¢in gayret gostermemelerinin fen egitimlerine yonelik ilgilerini olumsuz
yonde etkiledigini belirtmektedir. Fen bilim malzemelerinin mevsime ve 6gretilecek
kavrama gore degismesi ¢ocuklarin kavram Ogrenmelerinde katalizor etkisinin
olabilecegi disiiniilmektedir. Okul Oncesi siniflarinda ¢ocuklarin gelisimini
desteklemek ve 6grenme yagantilarini ¢esitlendirmek amaciyla degisen ve yenilenen
fen malzemelerinin bulundugu giincelligini koruyarak, takibi yapilarak, malzeme
kontrolleri saglanarak gerekli durumlarda yeni malzeme eklenerek, islevselligini
yitiren malzemeleri ¢ikartarak fen merkezleri diizenlenmelidir. Fen merkezleri,
cocuklarm ilgisini uyandirmak, merakini canli tutmak, fen konusunda bilgilerini
artirmak ve deneyimler kazanmalar icin yapilacak etkinliklere uygun ortamu
saglamaktadir (Demiriz vd., 2003). Bu merkezler, yasa uygun materyaller ve
rehberlik stratejileriyle kesfetmeyi, sorgulamay1 ve deneyselligi tesvik eden zengin
bir ¢evre sunarak cocuklarin fenle ilgili tutum, beceri ve anlayislarini biitiinciil
bicimde destekler (Durmaz & Elaldi, 2025). Dogan ve Simsar (2018) tarafindan
yapilan calismada, calismaya katilan 32 Ogretmenin c¢ogunun fen bilimleri
ogretiminde kendilerini yeterli gordiikleri, smiflarin fen o6gretim materyalleri
acisindan zengin ve donanimli olmasi gerektigini savunurken, fen kavramlarinin
cocuklarin aktif olduklan etkinlikler ve gorsel materyallerle desteklendiginde daha
iyi 0gretebileceklerini belirtmistir.

Aslan ve arkadaslar1 (2015) g¢alismasinda, Ogretmenlerin fen egitimine
yonelik hizmeti¢i egitim alma oranlarmin olduk¢a diisiik oldugunu bu nedenle
hizmeti¢i egitim almak istediklerini belirtmislerdir. Okul Oncesi dgretmenlerinin
hizmetigi egitimde talep ettikleri konularda ilk sirada etkili 6gretim yontem ve
tekniklerini tanimanin ve kullanmanin oldugu saptanmistir. Bu c¢alismada
Ogretmenlerin ¢ogunun fen ve doga etkinlik plan1 ve uygulama konusunda yeterli
materyal olmamas1 ve bu konuda kendini gelistiren hizmet i¢i egitimlere ihtiyag
duymasi, onlarm fen egitiminde farkli yontem ve teknik kullaniminda eksik
olabileceklerini gostermektedir. Durmaz ve Elaldi (2025) ile Kildan ve Pektas

(2009), Ogretmenlerin hizmet ici egitimlerle fene yonelik bakis agilarim
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degistirilebilecegini ve bu konuda daha kapsamli etkinliklere yonlendirilebilecegini
belirtmektedir.

Aragtirmada; kavram Ogretimi sonrasinda oOgretmenler degerlendirme
yaparken 6gretmenlerin biiyiik kismimin duyussal ve giinliik yasam beceri sorulari
sormay1 tercih ettigi, O0gretmenlerin bir kisminin ise drama gibi etkinliklerle
degerlendirme yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bir kisminin da betimsel ve
kazanimlara yonelik sorular, deney anlattirma ve resim g¢izdirme gibi
degerlendirmelere yer verdigi tespit edilmistir. Degerlendirmedeki cesitliligin
kavram bilgisinin daha iyi anlagilmasina, eksiklerin belirlenmesine yardimci olacag,
cocuklarm farkli bakis acilariyla bakabilmesine destek olabilecegini sOylemek
miimkiindiir. Egitim siirecinin énemli bir parcasi olan degerlendirme, “Betimleyici,
Kazanimlara Yénelik Sorular, Duyussal ve Giinliik yasamla iliskilendirme Sorular1”
ndan olusmaktadir (MEB, 2013). Betimleyici sorular, ne, nerede, kim sorular1 odakl
hatirlama sorularin1 iceren degerlendirmenin ilk asamasidir.  Kazanimlar
belirlemeye yonelik sorular, anlama diizeyinde ve uygulama sirasinda ¢ocuklarin
hedeflenen kazanimlara ne kadar ulastigini belirlemeye yarayan sorulari
icermektedir. Duyussal sorularda ¢ocuklarin etkinlik siirecinde ne hissettiklerini
yorumlamalarina ve yansitmalarina firsat sunan sorulari icermektedir. Yasamla
iligkilendirme sorulari, giinliik yasamlar1 arasinda bir iligki kurmalarina yardimci
olan sorulan igermektedir. Degerlendirme sorularina 6gretmene yol gosterdigi,
cocuklarin giiglii ve zayif yonlerini belirledigi igin egitimin her asamasinda yer
verilmesinin uygun olacag: diisiiniilmektedir (Dogan & Omeroglu, 2019).

Sonug olarak, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin fene yonelik tutumlarimin
olumlu oldugu, okul tiirii, mezun olunan boliim arasinda bir iliski bulunmazken
kidem yili ile zayif bir iliskisi oldugu tespit edilmistir. Okul 6ncesi dgretmenlerin
kavram 6gretiminde ¢cogunlukla yasam bilimi, diinya ve uzay bilimini tercih ettikleri,
fizik bilimini daha az tercih ettikleri tespit edilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin fene yonelik tutum oOlgeginde kendini gelistirme ve 6z yeterlik alt

boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Kavram
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ogretimi sikliginin haftada iki kez oldugu, biitiinlestirilmis etkinliklere yer verildigi
¢ogunlukla sanat ve okul dis1 6grenme etkinliklerinin tercih edildigi tespit edilmistir.
Fen etkinliklerinin farkl: etkinliklerle biitiinlestirilmemesi dikkat ¢ekmektedir. Oysa
fenin farkli etkinliklerle biitiinlestirilmesi, 6grenmeyi iyilestiren (Smar, 2000) daha
zengin bir 6grenme ortami sunan ve bdylece kalic1 6grenmelerin gergceklesmesine
destek saglayan bir iliski sunmaktadir. Degerlendirmede soru sormayi tercih ettikleri
duyussal ve giinliik yasam becerilerine yonelik sorulara agirlik verilirken, betimsel
ve kazamimlara yonelik sorulari daha az tercih ettikleri tespit edilmistir.
Degerlendirme sorularinin sorulmasinin, ¢ocuklarin hedeflenen kavramla ilgili ne
ogrendigini ne 6grenmedigini anlamak var olan eksikleri tespit edebilmek i¢in
gerekli ve onemli oldugu diisiintilmektedir. Okul dncesi donem g¢ocuklari tizerindeki
olumlu etkisi olan fen etkinliklerinin amacina ulasabilmesinde okul Oncesi
Ogretmenlerinin konu ile ilgili alan bilgisine sahip olmasi ve kendini gelistirme ve
giinceli takip etme ¢abasi i¢inde olmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ek
olarak okul 6ncesi donemde fen 6gretiminin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin
kendilerini yeterli gorebilmeleri ve bunu yapabilmeleri i¢in hizmet dncesi ve hizmet
icinde 6gretmenlere ihtiyaca yonelik egitimin verilmesi ve sinif i¢i gerekli malzeme
ve materyalin saglanmasi gerekmektedir.

5. Oneriler

Mevcut ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fene yonelik tutumlari, fen
kavrami 6gretiminde uyguladiklari yontem ve teknikler, sinif i¢inde yer alan fen
bilim malzemeleri incelenmis ve degiskenlere gore farkliliklart belirlenmistir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin fene yonelik yeterlik diizeyleri ile fene yonelik tutumlar
arasindaki iligki incelenebilir. Ayrica c¢alismada fen merkezlerinde yer alan
materyaller ve malzemeler ele alindifindan, daha sonraki arastirmalarda fen
merkezlerinde yer alan malzemelerin/ materyallerin niteligi, okulun fiziksel
kosullar1 incelenebilir. Mevcut ¢alisma farkli illerde ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenleri

ile yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

The preschool period is the period when children acquire basic knowledge, skills
and habits, make observations to answer questions about their surroundings and form their
first science concepts (Avel & Dere, 2002; Aksiit, 2019; Davies et al., 2003; Martin, 2001).
The concept of science is expressed as words that examine, investigate, test the order of
children's natural environment through a planned study and are obtained in this way
(iflazoglu, 2003). Satisfying children's curiosity about science and their experiences with
nature, the environment and life at an early age form the basis for future science education
(Biiyiiktaskapu et al., 2012). It is thought that the concepts underlying science education will
facilitate children's future learning by teaching concepts appropriate to their cognitive
development levels in the pre-school period (Onal & Kizilay, 2021).

Concepts are considered central to our cognitive lives (Manocha & Narang, 2004).
Concepts are defined as mental tools that help us understand the world and establish
meaningful relationships between them (Senemoglu, 2011). Concepts help reduce the
complexity of children's environment, define the environment, and thus organize the types of
things in the world (Flavell et al., 1993, Sahin, 2000). Teaching science concepts aims to
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equip children with the skills to investigate, explore, and establish relationships between
events and situations, and to lay the groundwork for the development of these skills.
Children's ability to make conceptual analyses or comparisons forms the basis for the
formation of new concepts. The ability to distinguish between objects and events and to pay
attention to their characteristics is essential for the formation of concepts (Ulgen, 2004). From
the age of 4, children enter a period in which improvements in the speed of concept formation
are observed (Ustiin & Akman, 2003). It is believed that introducing children to science
concepts during this period will support their learning of science skills and their development
of positive attitudes toward science (Sahin et al., 2011). It has been stated that the concepts
acquired by children in the preschool period will help them acquire abstract concepts they
will encounter later in their academic lives (Kamay & Kagker, 2006).

Teachers' guidance is crucial in helping children understand and perceive the world
(Saxe et al., 1987). Children encounter rich, engaging, and structured science environments
in preschools (Bilaloglu, 2014). Therefore, preschools and teachers play a crucial role in
accurately conveying science concepts to children, explaining them, and forming them in
their minds (Afacan & Selimoglu, 2012). Teachers' preliminary preparation is crucial in
implementing plans for science subjects. It is believed that providing children with the
appropriate environment and preparation for achieving the outcomes they have identified
based on their developmental levels will facilitate children's learning (Oztiirk & Akbulut,
2017). Teachers should ensure lasting gains by connecting new scientific concepts to
concepts children have previously learned and should be careful to provide environments that
will expand and deepen existing concepts (Akman et al., 2003).

Science education for children needs to be presented in a way that captures and
maintains children's interest (Ozbek & Sigirtmag, 2009), is experientially meaningful, and is
also true to scientific knowledge (Akerblom et al., 2019). Therefore, it is believed that
teachers who are knowledgeable, experienced, and up-to-date on children's development and
education will support children's developmental areas.

This study aims to determine preschool teachers' attitudes toward science and to
identify the methods and techniques they use in teaching science concepts. The study aims
to answer the following questions:

e  What are the attitudes of preschool teachers towards science?

e Do preschool teachers' attitudes toward science differ statistically significantly
based on their years of experience, school type, educational background, and the age group
they work in?

e  What science materials are available in preschool classrooms?

e Do preschool teachers' attitudes toward science differ statistically significantly
based on the availability of materials?

e  What concepts do preschool teachers include in science teaching?

e cachers' attitudes toward science, self-improvement toward science teaching, and
self-efficacy toward science teaching?

e  What methods and techniques do preschool teachers use in teaching science
concepts?

e How often do preschool teachers include science concept teaching activities in their
plans?

e  What activities do preschool teachers include in teaching science concepts?

e  What assessment methods do preschool teachers use in teaching science concepts?
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e Are preschool teachers' attitudes toward science statistically significant based on
their participation in in-service training?

In the research,

o The research used a "Teacher Personal Information Form," prepared by the
researcher.

e The Teacher Personal Information Form was used to obtain some demographic
information about the participating teachers. The form included questions regarding the type
of school they work at, the school they work at, their years of experience, their department
of graduation, their educational background, and the age group they work in.

e The “Science Attitude Scale” adapted by Unal Pepele, Akman, and Gelbal (2010)
was used. The “Preschool Teachers' Attitude Scale Towards Science Teaching” was
developed by Hyung-Sook-Cho in 2003. The scale consists of 4 sub-dimensions and 22 items
in total (as cited in Unal Pepele, Akman & Gelbal, 2010). The Turkish adaptation of the scale
was carried out by Unal Pepele et al. (2010). As a result of the factor analysis performed
during the linguistic adaptation and validity and reliability analyses, 9 items in the
measurement tool were excluded from the scale. Accordingly, with its new structure, the
scale consists of two dimensions as “self-development and self-efficacy” and a total of 13
items. The scale is a five-point Likert type. The Cronbach alpha reliability coefficient of the
measurement tool was .82 for the “Self-development” sub-dimension; For the “Self-efficacy”
sub-dimension, it was calculated as .73 (Unal Pepele et al., 2010).

e The "Preschool Classroom Science Materials Checklist" developed by the
researcher was used. The checklist was developed by the researcher using existing literature
reviews to identify science materials found in classrooms.

e A total of six semi-structured questions were used, based on the preschool
curriculum and existing literature reviews. The interview questions, developed by the
researcher, were developed in accordance with the preschool curriculum and literature
review. The interview questions covered topics such as the topics teachers include in science
teaching, the methods and techniques they use, the frequency of teaching science concepts,
integrated activity practices, evaluation questions, and their participation in in-service
training.

Method

Quantitative data were analyzed using SPSS 31.0. Descriptive analysis was
conducted to determine preschool teachers' attitudes toward science and their knowledge of
science concepts, and the arithmetic means and standard deviations of the scores obtained
from the scale were found. Interview questions were evaluated using deductive content
analysis. This type of analysis, unlike inductive content analysis, is based on analyzing data
according to existing frameworks and assumptions defined by the researcher (Patton, 2014).
Data were divided into thematic codes, and similar and distinctive responses were classified.
Interviews were coded according to predetermined themes. The results were presented in
light of these themes, considering the research questions. The checklist findings were
evaluated separately and presented descriptively.

Findings, Discussion and Results

Participating teachers' attitudes toward science were found to be positive, with no
correlation between school type and department of graduation, and a weak correlation with
years of seniority. Preschool teachers were found to mostly prefer life sciences, earth and
space sciences, and less frequently physics when teaching concepts. It was determined that
there was a positive significant relationship between the self-development and self-efficacy
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sub-dimensions in the attitude scale towards science of the teachers who participated in the
study. It has been determined that the frequency of concept teaching is twice a week,
integrated activities are included, and mostly art and out-of-school learning activities are
preferred. It is noteworthy that science activities are not integrated with other activities.
However, integrating science with different activities provides a richer learning environment
that improves learning (Smar, 2000), thus supporting the realization of permanent learning.
It has been determined that they prefer to ask questions about affective and daily life skills in
the assessment, while they prefer descriptive and achievement-oriented questions less. It is
thought that it is important for preschool teachers to have knowledge of the subject and to
make an effort to improve themselves and keep up with the current developments in order to
achieve the purpose of science activities that have a positive effect on preschool children. In
order for science teaching in preschool to be successful, teachers need to see themselves as
competent and to be able to do this, they need to be provided with training tailored to their
needs before and during service and the necessary classroom materials must be provided.
Suggestions

e The current study examined preschool teachers' attitudes toward science, the
methods and techniques they used in teaching science concepts, and the science
materials used in the classroom. Differences were identified based on variables.
Future studies could examine assessment skills and investigate whether these skills
differ based on variables.

e The current study examined the materials and equipment available at science
centers. Future research could examine the quality of the materials and the physical
conditions of the school, and investigate whether there is a relationship between the
variables.

e The relationship between preschool teachers' competence in science activities and
their attitudes toward science could be examined.

e To ensure effective preschool science education, it is recommended that classroom
materials and equipment shortages be addressed.

e It is recommended that various story and reference books be placed in classroom
science centers or increased.

e In-service training courses should be planned and implemented at regular intervals
to help address deficiencies in preschool teachers' planning, implementation, and
evaluation of science activities.
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