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EGITIMIN DOGASI VE DIN EGITiMi: GONUMUZDE DIN
ALANINDA EGITIMLI OLMANIN ANLAMI
Yusuf CEYLAN"
oz

Bu makalede egitimin dogast egitim felsefesi bakiminda ele alinmis ve din
egitimi anlayisina yansimalart degerlendirilmistir. Egitimin dogast geregi deger
yargisina dayandigy, iyiye yonelik oldugu, hem kiltiirel hem de bireysel anlamda
mevcut seviyenin tizerinde bir gelisim saglamasi gerektigi, 6grenme ve gelisimin
odak noktast oldugu tartistlarak din egitiminde bu ilkelere bagl egitimsel
kriterler belirlenmeye caligilmustir. Ayrica ginimizde din alaninda egitimli
olmanin ne anlama geldigi irdelenmis ve degisen bilgi, insan anlayist
cercevesinde bu alanda egitim alan bireylerin hangi 6zellikleri kazanmast
gerektigi incelenmistir.
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ABSTRACT

In this article, the nature of education has been taken from the point of view of
philosophy of education, and its reflections on the understanding of religious
education has been evaluated. Educational criteria related to these principles
have been tried to be determined in religious education by arguing that it is the
focal point of learning and development, that it is based on the nature of
education, that it is based on value judgment, that it is good, that it needs to
develop above its current level both culturally and individually. Furthermore,
what is meant by being educated in the field of religion today, is discussed and
the characteristics of individuals who are trained in this field in the framework
of changing knowledge and human understanding have been examined.
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GIRIS:

Insanlarin egitimle ilgili kavramlara dair bir anlam ve anlayisa
sahip olduklart séylenebilir. Hemen hemen herkes egitimle ilgilenmekte,
kendi bilgi ve tecriibelerine dayali egitime dair kavramlarn tanimlamakta
ve kendilerine gore olusturduklart anlama gére egitim anlayist ve pratigi
onermektedirler. Din egitimi konusunda da benzer bir yaklasim vardir.
Din egitimine dair kavramlara iliskin herkesin zihninde anlam ag1 ve
bununla alakalt bir egitim anlayis1 bulunmaktadir. Buna gore insanlar din
egitimiyle ilgili kavramlari kendilerine goére tanimlamakta, egitim ile
6gretim' 6rneginde oldugu gibi bunlar arasinda ne gibi bir farkin
bulunduguna bakmaksizin giindelik hayatta sikca gozlendigi tzere din
egitimi yerine din 6gretimine dayalt bir egitim anlayisinin tercih edilmesi
gerektigini  savunabilmektedir. Bir kavramin tanimi, o kavramin
mahiyetini ortaya koyacak nitelikte yapilmadigt stirece, ¢ok cesitli ve hatta
birbiriyle ¢elisen tanimlar yapilir. Bu anlamda egitimle ilgili kavramlarin
ne anlama geldigi, aralarinda nasil bir iliski oldugu ve birbirleri arasinda
farklarin ne ifade ettigi yeterince analize tabi tutulmamaktadir.

Din ve deger egitiminde felsefi bakimdan temellendirilmemis
egitimle ilgili kavram ve ilkelerin kullanilmasi alanda kavram kargasasina
yol actigt gibi egitimin dogasina aykiri egitim anlayislarinin  ortaya
ctkmasina ve ilkelerin uygulanmasina sebep olmaktadir. Bunun
sonucunda gerek okul 6ncesi gerekse yuksekdgretimde din egitiminde
hemen hemen herkes, egitimin dogasina ve ilkelerine gbre en iyi
ogretimin  kendi anlayislart  dogrultusunda  yapilabilecegini  ileri
surebilmektedir. Fakat sahip oldugu kavramlarin anlami, uygulamaya
calistiklart 6grenme etkinliklerinin egitimin dogasiyla iliskisi konusunda
yeterince sorgulama yapmadiklart ve egitim kalitesini belirleyecek ilkelerin

1 Din egitimi tarihinde kavramsal diizeyde en ¢ok tartisilan konu egitim ve 6gretim
kavramina yuklenen anlamlardan hareketle dinin egitiminin mi 6gretiminin mi
yapilacagt konusu olmustur. Bunun en bariz yansimast Din Egitimi Genel
Miidirliigi’niin adinin Din Ogretimi Genel Midiirligii olarak degistirilmesidir. Bu
konudaki tartismalar hakkinda bkz. Cemal Tosun, “Tirkiye’de Din Egitimi ve
Ogretimine Genel Bir Bakis”, Tartagslan Degerler Agsindan Tiirkive, (Ankara: TDV
Yayinlari, 1996) 95-111.
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ne oldugu tizerinde disinmedikleri ve bu konularda yeterince bilimsel
arastirmalarla elde edilen olgusal verilere dayanma ihtiyact duymadiklart
gorilmektedir.

Din ve deger egitimindeki diger bir sorun, bu alanda egitim alan
glinimiiz insanlarinin hangi 6zellikleri tasimast gerektigi konusunda
yasanan belirsizliktir. Diger bir ifadeyle din alaninda egitimli olmanin ne
oldugu ile iliskili problemdir. Din egitimi ve 6gretiminde egitimli olmanin
cercevesi cizilitken de bilimsel bir temellendirme olmadan daha cok
bireysel yorum ve gorislerin ifade edildigi gorilmektedir. Kimine gore
sadece Arapga bilmek din alaninda egitimli olmanin bas sartt olarak
sunulurken, kimine gbre gelencksel ustlde egitim almak olarak
belirlenebilmektedir. Bu durum, yiiksek din &gretimindeki program
calismalarina yansimakta, bazilarina gore Islam bilimleri ile donatilmis
ilahiyat 6grencilerinin daha egitimli olacagt kabul edilirken, bazilar
tarafindan sosyal bilimlerin programdaki agirligt artirildigi zaman egitimli
sayllacagi kabul edilmektedir. Gergekten egitimsel bir bakis agistyla —
ozellikle de felsefi bir yaklasimla- ele alindiginda “egitimli olmanin anlami
ve egitimli olmanin kriterleri nedir?” sorulart askida kalmaktadir. Eger
felsefi bir bakis acisiyla egitimin dogast ele alinir ve din egitiminin
egitimsel kriterleri belirlenirse ginimuzde din alaninda egitimli olmanin
neleri kapsayacagi ve 6gretime nasil yansitilacagt belirlenebilir.

Din egitiminin saglkli ve dogru sekilde yapilabilmesi icin
oncelikle din egitimi ve Ogretimi ile ilgili temel kavramlarin egitimin
dogasina ve ilkelerine uygunlugunun ortaya koyulmasina ihtiyag vardir.
Bu da egitim etkinligini diger beseri etkinliklerden farkinin belirlenmesini
ve egitimsel olanin gergevesini cizecek ilkelerin belitlenmesini gerekli
kilar. Bu bakimdan makalede felsefi bir perspektifle din ve deger
egitiminde kavramlarin analizi yapilmis ve temel ilkeler ortaya konularak
guniimiizde bu alanda egitimli olmanin anlami tartisilmistur.

I. EGITIMIN DOGASI VE DIN EGIMINDE
PEDAGOJiK KRITERLER

Egitimi diger beseri etkinliklerden ayiran temel 6zellik, onun
normatif karaktere sahip olmasidir. Egitim deger yukli bir faaliyettir.
Hatta bazt egitimciler egitimi acitklamada deger yikli kavraminin
kullaniminin = yersiz oldugunu, egitimin dogast geregi degerlerden
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bagimstz distintilemeyecegini ifade edetler.” Egitime konu olan bilgi ya
da 6gretilmeye laytk olan Ozellikler kendisine atfedilen degere dayanir.
Egitim vasitastyla kultirde degerli kabul edilen bilgi, davranis ve
tutumlarin bireylere kazandirilmast hedeflenir.” Bu yéniiyle egitim ahlaki
acidan kabul edilebilir tutumlart ve bilgileri 6gretmeyi igerir.  Aynt
zamanda egitimin esas aldigi s6z konusu degerlerin bireyler tarafinda
edinilerek egitim stureci sonunda bir sonu¢ veya basart olarak
gerceklesmesi gerekir.! Dolaystyla egitim degere dayali belitli sonuglar
tretmeye yonelik bir faaliyet alant olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Deger
yargisina dayanmasi yoniyle egitim iyi olanin veya degerli olanin amaclar
olarak belirlenmesini, buna uygun muhtevanin aktarilmasint ve temel
becerilerin kazandirlmasint gerektirir. Bu yoniyle egitim kavraminin
kendisi herhangi bir 6gretim etkinligine isaret etmez, onun yerine daha
cok bu degerlere gore egitimle ilgili diger uygulamalarin temel kriterlerini
belitler.’

Egitimin deger yukli bir etkinlik olmasi, din egitiminin
amagclarinda ifadesini bulan, teoride ve pratikte uygulamalara yon veren
insana, bilgiye ve topluma dair deger varsayimlarinin agik bir sekilde
ortaya konulup analiz edilmesini ve bu baglamda egitim ile din anlayisinin
nasil etkilesim igerisine girdiginin ve dini Ogrenmelerin ¢ocuklarin
egitimine katkisinin tartisilmasint gerekli kilar. Clnki s6z konusu
kabullerin hedefler agisindan uzanimlar, egitim stirecindeki islevselligi,
tutarliligt ve sonuglara ne kadar yansidigt ancak bu analizle agiga
cikarilabilir. Sayet din egitimine yon veren temel kabuller analiz edilmez
ise hem birey hem de toplum acisindan istenmeyen sonuglar ortaya
ctkabilir. Din egitiminde deger varsayimlart toplumsal gerceklige ve insan

2 Eugene F. Provenzo ve John P. Renaud, “Values Education” Encyclopedia of the
Social and Cultnral Foundations of Education, (.ondon: SAGE Publications, 2009) 841.

3 Robin Barrow ve Ronald Woods, A Introduction Of Philosophy of Education, (London:
Routledge, 20006) 12; Harry Schofield, Philosophy of Education, (London: Routledge,
1972) 36.

4 R.S. Peters, Ethics and Education, (.ondon: Routledge, 1966) 26; John Wilson, Preface
to The Philosophy of Education, (.ondon: Routledge, 1979) 13.

> R.S. Peters, The Bangink Concept of Education, (London: Routledge, 1967) 1-2.

¢ Michael Grimmitt, Relgious Education and Human Develgpment, (Essex: McCrimmons,
1987) 15.
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dogasina aykiri insan modeli ve toplumsal diizen tasavvurunu yansitan
hedefler gerceklesmeyecek idealler olarak kalacagt gibi insanin hem
kendisine hem de diinyaya yabancilasmasina sebep olacaktir.”

Normatifliginin ikinci boyutu egitimin, dogast geregi iyiye yonelik
bir etkinlik olmasini gerektrir. Egitim esas itibariyle iyi/degerli olana
dayanan bir gelisim siirecine isaret eder.® Egitimin insanin kisiligini ve
onun Ozelliklerini iyi yonde gelistirmesi beklenir. Bu bakimdan egitim
surecine dahil olan kisinin egitimli sayilabilmesi icin iyi yonde gelisim
gostermesi gerekir. Bu ylizden hangi alanda olursa olsun “egitim ald1 ama
iyi yonde degismedi veya gelismedi” demek egitimin dogast agisindan
celiskili bir durumdur.” Her ne kadar belirli amaclari icerisinde barindirsa
da sirecin sonunda insanin iyi yonde gelisimini hedeflemeyen, iyi
ozellikler kazandirmayan bitin dini 6gretmeler egitsel sayllamaz. Diger
bir ifadeyle din egitimi, insant iyi yonde gelistirdigi ve hedeflerde ifade
edilen 6zellikleri kazandirdigy siirece egitimsel kalabilir.

Egitimin diger bir 6zelligi onun amaclt bir etkinlik olmasidir."
Amaglar bireysel ve toplumsal yasamin gelisim stireclerine yansimasi
olarak egitim ve Ogretim faaliyetleri sonunda ulasiimasi gereken diizeyin
cercevesini ¢izer. Buna gore hedefler bireyin dolayistyla toplumun egitim
vasttasiyla kazanacaklart 6zellikleri ve wulasacaklari seviyeyi belitler.
Toplumsal agidan ele alindiginda din alaninda verilecek egitim, toplumun
ulastigr kalttirel seviyenin gerisinde kalmamalidir. Bu yontyle egitim her
kusagin kendisini izleyecek olanlara, o gine kadar ulasidmis gelisme
asamalarint korumak ve yiikseltmek amaciyla yaptigr bir etkinliktir."" Din
egitiminin amaglarinin belirlenmesinde toplumun ulastigi seviyesinin g6z
ontinde bulundurulmasi gerekir. Din alani dahil egitimi sadece kuiltiri
korumak  olarak  anlamak, toplumsal degisim g6z  Oninde
bulunduruldugunda kiiltiiriin gelisimi agisindan yeterli olmayacagt aciktr.
Toplumsal degisimi dikkate almadan sadece korumaya odaklanmak
toplumun duraganlagsmasina ve kiltirin de donuklasmasina sebep

Muhammet Ertoy, Tiirkiye'nin Modernlesme Siirecinde Din Egitimi ve Yabancilagma
Sorunu, (Doktora Tezi Dokuz Eyliil Universitesi, 2013) 197.

8 Barrow ve Woods, “An Introduction”, 12.

9 Peters, “Ethics and Education”, 25.

10 Wilson, “Preface”, 14.

11 W. O. Lester Smith, Cagdas Egitim, (Istanbul: Varlik Yayinlari, 1967) 7-8.
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olabilir. Bu ytzden toplumun kaltirini koruma islevi yaninda gelistirme
islevi de din egitiminde daima dikkate alinmalidir.

Egitim siirecinin dogastyla ilgili diger bir husus onun gelisim ve
ogrenmeyle olan  iliskisidir." Egitim nasil degerden bagimsiz
dustntlemiyorsa aynt sekilde gelisim ve Ogrenmeden de ayn
degerlendirilemez. Ancak her 6gretme etkinliginin gelisim ve 6grenme
odakli oldugu soylenemez. Ornegin ailede ebeveynler cocuklarina iyi
davraniglar ve tutumlar kazandirmak isterler. Ancak onlarin 6gretme
stireci bazen yetistirme veya buyutme seklinde isleyebilir. Bu etkinliklerin
bazi yonleriyle 6gretimsel stireclerle iliskisi kurulabilir ama gelisime yol
acmiyorsa egitimsel kriteri saglamiyor demek yanlis olmayacaktir. Mesela
anne babalar ¢ocuklarinin nasil yemek yemesi gerektigi ile ilgili kurallart
ogretebilirler. Ancak bu konuda ¢ocuklarin kazanmast gereken temel
husus saglikli beslenme aliskanhigidir. Saglikli  beslenme  aliskanligt
kazanmadan yemek yeme kurallarinin 6gretilmesi, ¢ocuklarin sagliklarint
korumalarint 6grenmeden hastalandiklarinda sadece ilaglart dizenli
sekilde kullanma davranist gostermesine benzer. Ayni sekilde din
egitiminde de dinin inang ve ahlaki boyutuyla ilgili kurallart veya ilkeleri
aktarmak ve anlasilmadan ezberle yetinmek dogru bir yaklasim degildir.
Egitimsel olan dini bilgiyi, ahlaki degeri ve anlami dikte etmek, hazir
olarak sunmak degil, 6grenenin anlamast ve kendi degeri haline
getirmesidir.”” Ancak bu sekilde din egitimi cocuklarin gelisimine katki
saglamis olur ve ezberletmekle ulasilamayan daha st diizeyde amaclart
gerceklestirilmis olur.

Din egitiminin 6grenme ve gelisimle iliskilendirilmesinde 6nemli
olan diger bir husus gelisimin biutinlugh ilkesidir. Din egitimi ve
ogretiminde gelisim tek boyutlu distuntlemez ya da tek bir gelisim
alanina indirgenemez. Bu agidan sadece dini veya ahlaki gelisimi
hedefleyen bir din egitiminin egitimsellik kriterini tasidigt soylenemez.
Cunki gelisim alanlart bir butiindir ve bir gelisim alaninda ortaya ¢ikan

12 Wilson, “Preface”, 14.

13 Recai Dogan ve Cemal Tosun, [/kigretim 4. Ve 5. Suflar Igin Din Kiiltiirii ve Ablak
Bilgisi Ogretimi, (Ankara: Pegema Yayinlart, 2003) 49.
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olumlu veya olumsuz bir durum diger gelisim alanlarint etkiler." Aynt
sckilde din ve deger egitiminin gelisim alanlarindan sadece bir tanesi
tzerinden gerceklestirilmesi de Ongorilemez. Din egitiminde biligsel
alana odaklanip duyussal hedefleri gérmezden gelen bir egitim anlayisint
benimsemek dogru bir yaklasim degildir. Aynt zamanda din 6gretiminde
ogrenme duzeyinin yukseltilmesi temel gayedir. Mesela; 6grenme, bilissel
alanda en alt dizey olan bilgi dizeyinde degil kavrama ve uygulama
diizeyinde gerceklestirilmelidir.”” Benzer durum duyugsal alanda da
gecerli olup bu alandaki Ogrenmelerin de tst dizeyde olusmast
saglanmalidir. Bu yiizden din egitimi sadece tek bir gelisim alanina
odaklanmamali, butincil bir gelisimi ve ust dizeyde Ogrenmeyi
gerceklestirmeyi hedeflemelidir.

Egitimin gelisim ve oOgrenme ile iliskisinden dogan diger bir
sonug, hicbir egitim etkinliginin insanlarin ayni seviyede kalmasi icin
yapilamayacagidir.'® “Din alaninda egitildi ancak énceki durumunda veya
seviyesinde duruyor” demek de din egitiminin egitimsellik kriterini
karsilamadigr anlamina gelir. Ancak burada su hususu ayirmak gerekir.
Din egitimi ve Ogretiminin ¢ocugun gelisim seviyesini dikkate almast
farkli, onun gelisiminin hedeflemesi farklidir. Reboul’ un dedigi gibi
cocuk, cocuk kalmast icin egitilmez."” Cocukluk déneminde ¢ocuklarin
dini gelisim 6zellikleri arasinda somut anlama 6nemli yer tutmaktadur.
Ancak Cox’in da ifade ettigi gibi din egitimi somut anlamayt degil soyut
anlamay1 temel hedef olarak benimsedigi zaman egitimsel bir nitelige
sahip olur."

Egitim kisiye bilgi ve anlam kazandirarak onda pasif olmayacak
sekilde bir biligsel bakis acist meydana getirir."” Her egitim alaninda

4 1. Bthem Basaran, Egitim Psikolojisi, (Ankara: Feryal Matbaasi, 2000) 25; Berrin
Eylen C)zyurt, “Gelisim Konularina Genel Bakis”, Egitim Psikolojisi, ed. Alim Kaya,
(Ankara: Pegema Yayinlart, 2007) 13.

15 Mehmet Zeki Aydin, Ablak Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi, (Ankara: Nobel
Yayinlari, 2003) 5.

16 Wilson, “Preface”, 16.

17 Olivier Reboul, Egitim Felsefesi, trc. Isin Giirbiiz, (Istanbul: Tletisim Yayinlari, 1990)
30.

18 Bdwin Cox, Changing Aims in Religious Education, (London: Routledge and Kegan
Paul, 1966) 37.

19 Peters, “Ethics and Education”, 45.
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egitilen kisi o alana ait bilgi ve temel kavramlar kazanir. Din egitimi ve
ogretiminde de din hakkinda belirli bir bilgi birikiminin olmast beklenir.
Ancak burada bilgili olma (being knowledgeable) ile egitimli olma (being
educated) arasinda ayirim yapmak gerekir. Bu yonilyle din alaninda
bilgili olmak egitimli olmakla bir tutulamaz. Bir bagka ifadeyle din
egitiminin hedefini sadece malumat kaliplarini yiiklemek olarak kabul
etmek egitimin dogast ile uyusmaz. Din alaninda edinilen bilgiler, ezbetle
yetinmek yerine anlamli bir sekilde Gzumsendigi takdirde kisinin
davranislarinda ve kararlarinda etkili olur ve onlara yon verir. *'

Din egitiminin hedefinin hazir malumat kaliplarini yiklemek
olmaktan ¢ikmasi, Oncelikle ifade etmek gerekirse din egitimi ve
ogretiminde her turld bilginin 6gretim konusu yapilamayacagt sonucuna
gotirir. Cinki burada amag, 6grenenlerin din alanindaki butin bilgiye
sahip olmalart degildir. Bu yiizden 6nceden 6gretim konusu yapilacak
dini bilginin amaclara, 6grenenlerin ve toplumun ihtiyaglarina gore analizi
yapilir. Bunlar dikkate alinmadan sadece dini icerigin kendisinden
kaynaklanan bir 6nemle dini bilginin bituntyle 6gretilmesi ve bunun
egitim olarak kabul edilmesi egitim felsefesi acisindan sorunludur. Bu
acidan degerlendirildiginde ilahiyat alaninda herhangi bir disiplinin kendi
malumatiyla ilgili ayrintli bilgilere dayali 6gretimin yapilmast ya da
yuksekogretimde bu alanlarda uzmanlasmuis kisilerin belirledigi veya ona
gore kapsamini olusturdugu bir anlayista dini igerigin en ayrntili bir
sckilde G6grencilere aktarilmast da egitsel bir yaklasim degildir. Dewey’e
gore cocuklarin akademik konularda ayrintilt bilgi almast degil, diisinme
becerilerinin  gelistirilmesi  egitimli ~ olmanin  temel  belirleyicisi
konumundadir.> O halde 6rgiin ve yaygin din egitimindeki dini bilgi,
ihtiya¢ analizine dayanilarak 6gretim  konusu haline getirilmeli ve
Ogretimin iceriginin bakis acisin1  degistirmede ara¢ oldugu kabul
edilmelidir. Bu yontyle din egitim ve 6gretim anlayisinda hangi bilgi ya da
konu anlatilirsa anlatilsin temel hedef anlamli bir 6grenme sonucu
bgrenenin yeteneklerinin gelismesi olacaktir.”

20 Barrow ve Woods, “An Introduction”, 34.

20 M. Sevki Aydin, Din Egitimi Bilini, Kimlik Yayinlari, Kayseri 2017, s.145.

22 John W. Santrock, Educational Psychology, New York: Mc Graw Hill, 2011) 3.
% Yiksel Ozden, Ogrenme ve Ogretme, (Ankara: Pegema Yayinlari, 2005) 7.
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Birey kazandigi bilgi ile kendisini ve ¢evresini anlamada bir bakis
acisina sahip olursa bu bilgi deger tasir.* Bireyin din alaninda aldig bilgi,
bilissel bir bakis agist olusturur ve zihinsel bir dontisim gerceklestirilirse
egitimsel acidan degerli olur.”® Bu anlamda bireyin alanla ilgili olgusal
bilgiyle donatimast tek basina yeterli gelmemektedir. Cinkii olgusal
bilgiyi birlestirecek aralarinda iliski kurarak bir bitin haline gelmesini
saglayacak olan kisinin egitim strecinde kazandigi anlamdir. Ayni
zamanda egitim strecinde olusan bilissel bakis acist kisinin olaylart biitin
yonleriyle gérmesini de saglayacak bir fonksiyona sahiptir.*

Gunumizde din egitiminin elestirildigi noktalarin  bagsinda
Ozellikle de fenomenolojik yaklasimda gorildugi tzere din hakkinda
nesnel bilginin aktarilmasina odaklandigi konusu gelmektedir.”” Burada
verilen nesnel bilgi “nicin”den daha ¢ok “nasil” sorusunun cevabina
karsilik gelmektedir. Aslinda bu egitimle Ogretim arasindaki farka
dayanmaktadir. S6yle ki egitimde ni¢in 6ne c¢tkarken 6gretim de nasil
vurgulanmaktadir. Bir isin nasil yapildigini pratik yonii agilikli olarak
ogrenmek Ogretimin kapsamina girerken, arkasindaki mantig1 anlamak ise
egitim igerisindedir. Nigine dayalt bir egitimde konu alanmna iliskin
bilginin arkasinda yer alan amag ve genel ilkeler verilmek suretiyle anlam
olusur ve kisinin yasami déniisiir.”® Din egitiminde 6gretimden cok
egitim 6ncelenmelidir. Din olgusuyla ilgili temel kavramlar ve ilkelerden
hareket edilerek daha ¢ok dinin bireysel ve toplumsal hayattaki isleyisinin
ve roliniin mantig1 6grenenlere kazandirilmalidir.

Din egitimi ve Ogretiminde yasanan problemlerden biri de
ogretim siirecinde uygulamanin yeterli olmadigt yontndeki elestiri aslinda
ogretim/uygulama bazlt bir bakis acisinin yansimasidir. Esasen din
egitimi, egitim merkezli bir yaklasim benimsenerek dinin 6gretiminde
nicin esas almursa, dinin isleyisinin mantgl Ogrenenler tarafindan

2 Ozden, “Ogrenme”, 5.
2> Barrow ve Woods, “An Introduction”, 32.
26 Shofield, “Philosophy of Education”, 36.

27 Nicola Slee, “Heaven in Ordinarie’ The Imagination, Spirituality and the Arts in
Religious Education”, Priorities in Religions Education, ed. Brenda Watson, (London:
Falmer Press, 1992) 42.

28 Christopher Winch ve John Gingell, Philosophy of Education:The Key Concepts, (London:
Routledge, 2008) 64.



44 Yusuf CEYLAN

kavranarak  bakis acilarinda  dolayisiyla  kisiliklerinde  doniisim
yasanacaktir. Zaten Islam dininin genel amaclart gozden gecirildiginde
dinin uygulama boyutunun da aslhinda kisilik dénustimune hizmet ettigi
goriilmektedir. Mesela “Namaz insani kétilikten alikoyar™ ayeti de
temelde ibadetin kisilikte olusturacagi dontisimi vurgulamaktadir.

Din egitimi 6zelinde distunildiginde anlam kazandirmadan dinle
ilgili olgusal ve tarihsel bilgilerin tek basina Ogrenenlere aktariimast
bilissel bir dontstiimiin gerceklesmesine hizmet etmez. Biligsel donisim
gerceklesmedigi zaman dini bilgi pasif bir sekilde ezberlenir ve bilissel
yapida pasif bir sekilde durur. Ancak egitim felsefecileri pasif ve atil bir
sekilde olusturulan bakis acisint yeterli bulmazlar.” Ciinki aktif ve
islevsel bir perspektif, gerek bireylerin dini butin boyutuyla
kavrayabilmelerini gerekse dini bilgiyi yeniden bilgi Giretme ve problem
¢ozmede kullanabilmelerini saglar. Gunimizde din egitiminin temel
problemleri arasinda gosterilen dini bilginin bireysel ve toplumsal
yasamda islevsel olmamasi, Ogrenenlerin parcact bir yaklagimla din
hakkindaki bilgileri bir araya getirmeden kullanamamalarinin arkasinda bu
bakis agistnin  olusturulmamasinin  yer aldigini  séylemek  yanlis
olmayacaktir.

Egitim sirecinde kullanilan yontem ve teknikler ile 6grenme
etkinliklerinin yonlendirilmesinde 6grencinin istekliligi ve gonullilign
esas olmalidir. Bu ilke ayni zamanda egitimle ahlak arasindaki baga
dayanir.”! Ogretimsel etkinlikler her zaman ahlaki bakimdan itiraz
edilemeyecek sekilde ise kosulmalidir. Egitimin ahlaki temeli olarak da
ifade edilebilecek bu ilkeye gbre Ogrenciler zorla ve asirt bir denetime
dayali bir 6grenme ortaminda yetistirilemez. Ayni sekilde icerik de
cocuklarin disinme ve sorgulama becerilerini gelistirilecek sekilde

2 Ankebut 29/45.

30 Bakis agisinin degismesi biyik oranda bilginin islenmesi ile iliskilidir. Egitimciler
gelencksel 6gretim yaklagimlarinin iki 6nemli istenmeyen sonucunun oldugunu
kabul ederler. Birincisi prensipte var olan ve 6nceden 6grenildigi halde somut olay
ve durumlarda harekete ge¢meyen ve kullandamayan duragan bilgs; ikincisi, diger
baglamalara aktarilamayan siire¢ olarak eksig fransferdir. Ayrintlt bilgi icin bkez.
Nurettin Simsek, “Yapilandirmact Ogrenme ve Ogretime Elestirel Bir Yaklagim”,
Egitim Bilimleri ve Uygnlama 3/5 (2004): 115-139.

31 Peters, “Ethics and Education”, 45.
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ogretim konusu yapimalidir. Din egitimi ve o&gretiminde yo&ntem
seciminde bu ilkenin ise kosulmast biitiin 6gretim kademelerinde 6nem
arz eder. Din Ogretimine yonelen dogmatik olma ve beyin
ytkama/agtlama gibi elestirilerin  cogu bununla iliskilidir.”* Dinin
icerisindeki inang alaninin dogmatik bir egitime yol agip ag¢mayacagt
aslinda bunun 6gretimine iliskin bir sorundur. Inan¢ alanmnin kendi
basina varligindan ¢ok 6gretim konusu yapilmast daha ¢ok beyin yikama
ve astlama ile ilgilidir.

Cocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve gontlluginin dikkate alinmamast
onlarin gelisim seviyelerinin ve dénemlerinin 6gretim strecinde askiya
alinmast sonucunu ortaya ¢tkarir. Boyle bir 6gretimde ¢ocuklarin sadece
dini bilgiyi bellemeleri, sorgulama yapmadan mutlak dogrular olarak
kabul etmeleri istenir. Boéyle bir yaklasim cocuklarin otonomluklarina
zarar verdigi gibi onlarin bagimsiz diisinme ve karar verme becerilerinin
gelisimine de ket vurur. Gunumiuzde inanca dayalt yaklasimlarin en ¢ok
elestirildigi nokta bununla iliskilidir. Halbuki din egitimi ¢cocuklarin 6zgtr
dustinme sureglerini gelistirecek sekilde isletildigi zaman egitimi dogasina
gore bir isleyise sahip olacaktir.

II. GUNUMUZDE DIiN ALANINDA EGITIMLI
OLMANIN ANLAMI

Din alaninda egitim alan birey, din hakkinda bilgi, beceri ve
anlam/anlay1s kazanmasi beklenir. Hangi alan olursa olsun bireyin egitim
aldig alanla ilgili temel bilgilere ve kavramlara sahip olmast ve buna
dayali bir anlayisin olusmast egitimin normatif dogasinin bir geregidir.”
Bu nedenle din egitiminin 6grenenlere din hakkinda temel bilgileri
kazandirmast ve belirli bir bakis acist olusturmast egitimin dogasinin bir
sonucu olarak kendiliginden ortaya ¢ikar. Din egitimi ve 6gretiminde yer
alacak bilgilerin belirlenmesi ve kullanilmasi ayr1 bir konu olmakla bitlikte
din alaninda tek basina salt tasviri/olgusal veya tarihsel dini bilginin
aktarilmast ile yetinilmesi egitimsel acidan yeterli degildir. Dolayistyla din
egitiminde kazanilan bilgi, 6grenenlerde ¢ikardigt anlama, buna gore
olusturdugu anlayisa ve donustiirdigii bakis acisina gére deger kazanur.

32 Beyin yitkama ile din egitimi arasindaki iligki konusunda genis bilgi icin bkz. Hasan
Meydan, “Doktriner Diisiince ve Din Egitimi, Anlamli Ogrenme ve Bireysel
Manevi Tecriibe Baglaminda Bir Degerlendirme”, OMUIFD 40 (2016): 85-114.

3 Schofield, “Philosophy of Education”, 37.
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Gerek bilginin tretiminin gerekse yayimasinin hizlanmasi bilgi
anlayisinda degisime yol agmistir. Glinimiiz egitiminde alabildigine hazir
malumat kaliplarini hafizaya depolayarak her seyi bilen insan anlayist terk
edilmis durumdadir. Diger bir ifadeyle yukarida ele aldigimiz egitimli
olmakla bilgili olmak arasindaki fark dikkate alindiginda, din alaninda
hazir malumat kaliplarini ezberleyip tasimak, egitimli olmakla aynt anlama
gelmemektedir. Bu anlamda egitimli olmanin 6l¢tst, dini bilginin ¢ok
fazla miktarda ve ayrintli olarak ezberlenmesinden ¢ok, 6grenmeyi
ogrenme becerisinin kazanilmasi, bilgiye ulasma yollarinin 6grenilmesi,
dini bilginin anlamli bir sekilde i¢sellestirilmesi, elestirel bir yaklasimla
kaynaklarinin sorgulanmasi ve problemlerin ¢6ziimiinde kullanilarak
farkli alanlara transfer edilebilmesi olmustur.” Bu yoniyle anlam
olusmadan, bilissel bir gelisim ve dontisuim gerceklesmeden sadece
bilginin aktarilmasint ve ezberlenmesini esas alan din egitimi ve 6gretimi
egitimsel bakimdan yeterli sayllamaz. Zaten glniimizde din egitimi ve
ogretiminde de din alaninda her seyi bilecek veya ezberleyecek ayakls
kiitiphaneler yetistirme hedefi artik bir¢ok din egitimcisi tarafindan
elestirilmekte ve egitsel acidan kabul edilemez bulunmaktadir.”

Bilissel icerigin ihmal edilerek tamamiyla duygusal 6gretimi temel
alan din egitimi de egitimin dogasina aykiridir. Cinki din alanindaki
egitim, duygusal bir dini tutumu telkin etme degil, bir distince formu
olarak din hakkinda insanlarin daha anlamli ve makul kararlar almasina
yardimet olmaktir.” Burada din egitiminin hedefi 6grenenin dini olana
karst tavir alisint bilingli hale getirmek olacaktir.”” Sadece dini duygu ve
tutumun gelismesini amaclayan din egitimi, bilissel gelisime ket vurarak
bireyleri kaliplar. Ogreneni pasif bir konumda birakarak kaliplayan bir din
Ogretimi seklinde, bireyin taklit yetenegi daha fazla gelisitken analiz

3 Sileyman Akyirek, Din Ogretiminde Kavram Ogretimi, (Istanbul Dem Yaynlari, 2004)
189; M. Sevki Aydin, Agk Toplumda Din Egditimi, (Ankara: Nobel Yayinlart, 2011)
XL

% Din egitimi ve 6gretiminde bilgi anlayistyla ilgili problemler ve yeni paradigma
ihtiyact ile ilgili tartismalar hakkinda bkz. Halit Ev, Din Kiiltiri ve Ablak Bilgisi
Derslerinde Probleme Dayalr Ogrenme, (Ankara: Nobel Yayinlart, 2012) 6 vd.

3 John Wilson, First Steps in Religions Education, Priorities in Religious Education, ed.
Brenda Watson, (London Falmer Press 1992) 12.

37 Dogan ve Tosun, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi”, 54.
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yapma, senteze ulasma ve degerlendirme yapma gibi zihinsel islemler
yapilamadigt icin dogustan getirdigi bu kabiliyetleri kullanamaz.” Esasen
bu yontyle ele alindiginda taklidi 6grenme ile taklidi iman, tahkiki
6grenme ile tahkiki iman arasinda bir iliski oldugu séylenebilir. Tnancin
taklitten tahkike dontismesi dini 6grenmelerin tahkiki (arastirma inceleme
yoluyla) sekilde gerceklestirilmesine baghdir. Bir baska ifadeyle dini
Ogrenme bicimi ile inang gelisiminin niteligi arasinda dogrusal bir iliski
oldugu ileri siiriilebilir.”” Nitekim din egitimci Edwin Cox din egitiminin
ogrenenlerde bilissel bir gelisime yol actig1 ve bakis acisint donustirdigu
Olcide etkili ve bilissel amaclart gergeklestirici olacagint ve bu sekilde
programdaki yerini koruyabilecegini savunmaktadir.’ Bu agidan din
alaninda egitimli olmak dini konularda duygusal davranmaktan c¢ok
rasyonel degerlendirmeler yapabilme yeterligine ulasmak olacaktir.

Bakis agisinda dontsim saglamayan dini bilgi, anlamli bir sekilde
icsellestirilmedigi icin kisinin gelisimine olumlu yonde katki yapamaz hale
gelir. Bu agidan bilgi meselesi ile biling meselesi birbiriyle yakindan iliskili
oldugu igin igsellestirilmemis bilgi etkisiz kalir, bilinci bulandirarak saglikls
sckilde gelisimine engel olur. Bu nedenle din 6gretimi, bir bilgi
kazandirma vasitast olmakla beraber, insanin bilgi elde etme yollarini ve
aklint kullanma kabiliyetini gelistiren bir siire¢ goriilmeli ve isletilmelidir."
Din 6gretimi araciligryla dini bilgi anlamli sekilde kazanildigi zaman dini
bilgi hamalligt yapilan bir yik olmayacak, sahibinin tutum ve
davransslarint yonlendirici bir gilice dontisecektir.” Zaten giiniimiizde
ogretim sureclerinin bilginin aktarilmast yerine tretilmesine yonelik
diizenlenmesi dogru bir yaklasim olarak kabul gérmektedir.”

3 M. Sevki Aydin, “Din Egitimi”, 50.

3 Farkli din egitimi anlayislarinin biligsel, dini ve ahlaki gelisime etkisi konusunda
yapilan arastirmalar hakkinda genis bilgi i¢in bkz. C. Daniel Batson ve digetleri, Din
ve Birey: Sosyal Psikolojik Y aklagim, trc. Ali Kusat ve Abdulvahap Tastan, (Kayseri:
Kimlik Yayinlari, 2017) 65-77.

4 Edwin Cox, Problems and Possibilities for Religions Education, (London: Hodderand
Stoughton, 1983) 130.

4 Mualla Selguk, Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri, Din Ogretiminde Yeni
Yaklagimlar, (Istanbul: M.E.B., 2000) 13.

42 M. Sevki Aydin, “Din Egitimi” XII.

$ Ozden, “Ogrenme”, 9.
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Dini bilginin 6grenenlerde doéntisim saglayabilmesi agisindan
kaynaklart yoniyle de belirli bir kriter tasimasi gerekir. Din egitimini
pedagojik bir perspektifle temellendirmeye calisan Cox’a gére bilissel
icerik de akademik diinyadaki ilgili disiplinlerinin stizgecinden gegilerek
bilissel, duyussal ve psikomotor amaglar c¢ergevesinde yeniden
degerlendirmeye tabi tutuldugu zaman zihinsel déntisime olumlu katk:
yapar hale gelecektir.* Ciinkii giivenilir olmayan kaynaktan tiiketilen bilgi
ile sagliksiz sekilde uretilen besin yoluyla olusan beslenme gibi zararlt
sonuglar ortaya cikarir. Sagliksiz beslenme obez bedenler olusturdugu
gibi sagliksiz kaynaktan gelen dini bilgi de deyim yerindeyse obez zihinler
olusturur. ¥  Bu ylizden dini igerigin birinci el sahih kaynaklara
dayandirilmasi ve din bilimlerinin metotlartyla bilimsel bir sekilde tretilen
bilgilerle desteklenmesi biligsel gelisimin ve donisimin saglanmast
actsindan her zaman 6nemini koruyacaktir. Bu baglamda din alaninda
egitimli birey bilginin kaynagint ve uretim sureglerinde farkli gruplarin
yorumlamadaki etkilerini sorgulayarak olumsuz dini olusum ve bunlarin
zararli etkilerinden kendisini koruyabilecek bir farkindaliga ulagmuis
olacaktir.

Din egitimi ve 6gretiminde dinin sadece tarihsel ve olgusal/tasviri
boyutunun O6gretim konusu yapilmast ya da dinin tarthinde yasanmis
teolojik problemlerin hazir bilgi kaliplart olarak aktaridmast da egitimli
olmak icin yeterli gelmemektedir. Esasen bunun teoloji egitimi ile din
egitimi arasinda olmast gereken ayrimin, egitim anlayisina yeterince
aktarlamadigindan kaynaklandigt s6ylenebilir. Bu durum ayni zamanda
din egitimi kanaliyla verilen tarihi bakis agisinin ne olacagt konusunda bir
karisiklik olmasindan da kaynaklanmaktadir. Teoloji egitiminde dinin
tarthinde yapilan tartismalar sadece tarithsel kismuyla 6gretim konusu
yapilabilirken, din egitiminde bunlarin giiniimiiz acisindan da uzanimlar
ve vyansimalart degerlendirilir. Dinin tarithi kismi 6gretim  konusu
yapilirken o gunkd kosullar acisindan olusan anlam 6grenildigi gibi dini
bilginin gintimiiz kiltirel ve toplumsal baglami icerisindeki anlami da
kavranmalidir. Tarihi olan kisminin da o glinki sartlar icerindeki yeri ve

4 Cox, “Problems and Possibilities”, 130.

4 Clay A. Johnson, Bilgi Diyeti: Bilingli Bilgi Tiiketimi, (Istanbul: Ufuk Yayinlari, 2013)
38.



Egitimin Dogast ve Din Egitimi 49

anlaminin ne oldugu ve gliniimiize etkisi de karsilastirlmalidir.* Bu
sckilde din alaninda egitilen kisi dini bilgiyi baglamli bir sekilde
Ogrenerek, ginimizin problemlerinin  ¢Ozilmesinde islevsel hale
getirecektir. Dolayisiyla din alaninda egitimli sayilmak sadece tarihi
malumata sahip olmak degil, 6grenenlerin aldigi dini bilgiyi glintimiiz
sosyo-kiltirel ortaminda yorumlama becerisinin gelismis olmasini
gerektirir.

Din alaninda 6grenenlerin egitimli sayilabilmesi i¢in aldiklart dini
bilginin ginimiz kiltirel ve toplumsal baglami hakkinda bir bakis agist
kazanmalart gerekir. Bu bakis acisinin olusmasi icin de dinin diger
kiltirel ve toplumsal unsurlarla etkilesimi actk¢a ortaya konularak
cocuklarin i¢inde yasadigi sosyal ve kilttrel ¢evreyi daha iyi anlamalarin:
ve problemlerini ¢6zmelerini saglamak gerekir. Gunimiz toplumlart
cogulcu ve ¢ok kalturli bir yapt arz etmektedir. Cocuklarin yasanan dini
cogulculukla bas etmeleri, internet yoluyla karsilastiklart diger insanlarin
din anlayislarint anlamalari din egitimi sayesinde gerceklesecektir. Bu
yontyle ¢ocuklarin dinin oynadigi sosyal roli kavrayabilmeleri i¢in din
egitiminin gelistirmesi gereken beceriler arasinda dini yeterlik (religious
competence) 6n plana ¢tkmakta'” ve din okur yazarligi (religious literacy)
becerisi gelistirecek yeni yaklasimlar® énerilmektedir.

Din egiminde igsellestirdikleri bilgi ve anlam ile bireyler din
konusunda belirli bir bakis acist kazanirlar. Bu bilissel perspektif pasif
degil, aktif nitelige sahiptir, olaylart veya durumlart butin yonleriyle
kavramayt kapsar.” Bu yoniiyle din egitiminden gecen kisiler din
fenomenini her yontyle ve biitin bilesenleriyle inceleyerek butiinctl bir
sckilde degetlendirme yapabilir hale gelmeliditler. Bunun icin din
egitiminde dini bilginin organizasyonunda, dinin ayirt edici temel kavram

4 Din egitimi ile tarih 6gretimi arasindaki iliski ile din egitiminin gelistirmesi gereken
tarihi bakis acist konusunda genis bilgi icin bkz. Paul Vermeer, “Meta-concepts,
Thinking Skills and Religious Education”, British Journal of Religions Education 34/3
(2012) 333-347.

4 Hans-Giunter Heimbrock and others, “Introduction”, Towards Religious Competence:
Diversity as a Challange for Education in Europe, ed. Hans-Gunter Heimbrock,
Christoph Th. Scheilke ve Peter Schreiner, (Munster:Lit Verlag, 2001) 15.

4 Ayse Zisan Furat, “Din Okuryazarligi: Din Egitimi Felsefesi Acisindan Temel Bir
Kavram”, Marife 12/3 (Kis 2012): 9-24.

4 Schofield, “Philosophy of Education”, 36.
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ve ilkelerden hareket eden bir yaklasim benimsenmelidir. Boylece
ogrenenler dini olanla olmayan arasinda ayrimi kavrayarak ve diger dini
olmayan dunya gorusleriyle ilgili farkliliklart anlayarak bir bakis acist
kazanacaklardir.

Aktif biligsel perspektif, anlama ve disiinme siiregleriyle yakindan
iliskilidir.”” Giiniimiizde din egitiminin hedefi sadece inang gelistirme
olarak gorulmemekte aynt zamanda anlam ve beceri gelistirme olarak
kabul gérmektedir. Bu acidan din 6gretiminde baskalarinin dinle ilgili
tecriibelerinin  ne anlama geldigi degil, ¢ocuklarin kendi dinsel
deneyimlerine anlam verebilmeleri 6nemli hale gelmektedir. Cocuklarin
egitimli sayilabilmeleri i¢in dini tecriibelerini anlamlandirarak ve teolojik,
kiltirel kaynaklarini irdeleyerek kendi dini disiince ve duygularinin
gelisiminde  aktif rol alabilecek bir bilince ulagsmis olmalar
beklenmektedir.

Anlamanin ve zihinsel donustimiin gerceklesmesi ile tst dizey
distinme becerilerinin gelisimi arasinda yakin bir iliski vardir. Artik
guniimiizde temel beceriler belitlenmis ve alanlar bu becerilere katk:
yaptigi 6lctde egitsel degeri haiz olmasi kabul edilmektedir. Gunimuzde
din egitimi dahil butiin egitim alanlarinda dil, zihinsel, 6grenme, sosyal,
medya becerileri gelistirme hedefi 6ncelikli hale gelmistir.”  Ayrica
problem ¢6zme, elestirel distinme, bagimsiz dusiinme gibi st dizey
distinme becerileri de din egitiminin gerceklestirmesi gereken amaclar
icinde sayilmaktadir. Ust diizey diisiinme becerilerinin  gelisimine
odaklanan din 6gretim siirecinde 6grenenlerin dini bilgiyi anlamli sekilde
i¢sellestirmelerinin yaninda bilissel anlamda déntisim yasamalarina katk:
saglar.

SONUC:

Din egitimi ve 6gretiminin felsefi a¢idan temellendirilmesinin bir
boyutunu da egitimin dogasina goére bu alanin  kriterlerinin
olusturulmasint ve buna gore egitim anlayisinin uygulanmasini kapsar.
Ancak bu sekilde teorik agidan, 6rgiin ve yaygin din egitimi ¢esitlerinin ve

% Schofield, “Philosophy of Education”, 36.

51 Robert E. Slavin, Egitim Psikolojisi, trc. Mustafa Baloglu, ed. Galip Yiksel, (Ankara:
Nobel, 2015) 8.
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diizeylerinin egitimsel acisindan etkililigi ve basarist belirlenebilir. Sayet
bu sekilde bir analiz yapilmaz ise hemen hemen her tirli dini 6gretme
faaliyetlerinin egitimsel anlamda aynt oranda gegerli oldugu ve hepsinin
egitimin temel karakteristigine uygun oldugu sonucu ortaya ¢tkar. Ne var
ki uygulamada bunun béyle olmadigt gorilmektedir. Her ne kadar
egitimle ilgili kavramlar ve stregler bol bol vurgulansa da biutiiniyle bu
alandaki butin Ogrenme etkinliklerin egitimin dogast ve kriterlerine
uygunlugunda sorunlar gorillmektedir.

Din egitiminin pedagojik anlamda kalitesinin ve verimliliginin
artmast icin egitimin deger yargisina dayali olmast ve degetli/iyi olanin
kazanilmasini amaclamasi 6ncelikle g6z 6ntnde bulundurulmast gereken
ilkelerdir. Bu yontyle din egitiminin amagclar toplum kiltirel agidan
degerli buldugu ve Ogrenenlere kazandirdmasinda da fayda gordigu
degerler acisindan analiz edilerek belirlenecektir. Ayni sekilde 6grenme
sureci her zaman iyl yonde gelisimi esas alacak ve bireylerin butin
yonleriyle olgunlastirilmast hedeflenmelidir. Boylece din egitimi, bireye
din alaninda biligsel perspektif kazandiracak ve kisiliginde yasadigt
dontstimle seviyesini bir iist diizeye ¢ikaracak bir isleve sahip olacaktir.
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