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DIN EGITIMINE PRAGMATIST BiR YAKLASIM
Yusuf CEYLAN"
oz

Bu makalede, pragmatist gorisler tastyan din egitimi yaklasimi ve onu savunan
egitimcilerin fikirleri ele alinmistir. S6z konusu yaklasimin din egitimi anlayist,
bu anlayisin temellendigi egitim paradigmasi ile bilgi ve 6grenme konusundaki
belli baslt varsayimlart degerlendirilmektedir. Bu yaklasimda din egitiminin
hedefi olarak bilgi yerine tecrilbe merkeze alinmaktadir. Insanin varolusunda
bilgiden ¢ok tecriibenin etkin oldugu savunularak kisilik gelisimi acisindan
tecriibelere Ogretim siirecinde daha fazla 6nem verilmektedir. Anti-pozitivist
karakterde dontisimcii bir egitim anlayisina sahip s6z konusu yaklasimda bilgi
ve O6grenmeyle ilgili pragmatist kabullerin yaninda kisilikle ilgili varsayimlarinda
postmodernist izler gérilmektedir. Makalenin ilk bélimiinde yeni din egitimi
yaklasimlarinin sosyo-kiltiirel ve pedagojik arka plans; ikinci bolimde bu
yaklasimin felsefl temelde bilgi ile ilgili varsayimlart ve son bolimde de ona
yoneltilen elestirilere yer verilmistir.
Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Pragmatist Yaklasim, John Dewey,
Déniistiiriici Egitim Paradigmast, Deneyimsel Ogrenme

A PRAGMATIST APPROACH TO RELIGIOUS EDUCATION
ABSTRACT

In this article, the approach of religious education with pragmatist views and
the ideas of the educators advocating it have been discussed. Religious
education perspective of in question approach, the educational paradigm on
which it is based and the major assumptions on knowledge and learning are
assessed. This approach is centered on understanding rather than knowledge as
the aim of religious education. In the teaching processes, more attention is
given to the subjective experience of children in terms of personality
development arguing that experience is more effective than knowledge in the
existence of man. In this approach, which has a transformational educational
perspective in the anti-positivist character, postmodernist traces are seen in
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personality-related assumptions as well as pragmatist acceptances related to
knowledge and learning. In the first part of the article, the socio-cultural and
pedagogical backgrounds of this new religious education approach; in the
second part, some hypothesis of this approach related to knowledge in terms of
philosophical basis; and in the last part of this article main criticisms towards
this approach will be given.

Keywords: Religious Education, Pragmatist Approach, John Dewey,
Transformative Educational Paradigm, Experiental Learning.

GIRIS

Turkiye dahil dinyanin bir¢ok tlkesinde din egitiminin okul
programlarindaki varligt tartisma konusu olagelmistir. Bu alanin
mesruiyeti ile ilgili tartismalar epeyce uzun bir stire yapilmis ve bu ylizden
devlet okullarinda dinin 6gretiminin nasil yapilacagt sorunu geri planda
kalmistir. Ancak bu durum, ginimizde degismeye baslamustir. Artik
gunimiiziin degisen kosullarina uygun bir din 6gretiminin nasil yapilacagt
meselesine daha fazla 6nem verilmeye baslanmustir.

Okullarda din egitiminin nasil yapilacaginin 6ne ¢ikmasinda
giiniimiizde yasanan toplumsal degismelerin, pedagojik gelismelerin ve
bilimsel arastirmalarin yaninda geleneksel din egitimi modellerinin
cagimizin bireylerinin  din egitimi ihtiyacint  karsilamada  yetersiz
kalmasinin da etkisi oldugu soylenebilir. Bu baglamda geleneksel din
egitimi modellerinin etkisinin zayifladigina, buna paralel yeni din egitimi
yaklagimlarinin ve 6gretim programlarinin gelistirildigine ve uygulanmaya
basladigina sahit olmaktayiz.

Yeni gelistirilen din egitimi yaklasimlarinin her biri, bir taraftan
giiniimiiz toplumlarinin ¢ogulcu, sekiiler ve ¢ok kultiirli yapisint dikkate
alirken diger taraftan alanin Gzelliklerine ve bireylerin ihtiyaglarina uygun
yontem ve teknikleri benimsemektedir.! S6z konusu yaklagimlar, inang
gelistirme merkezli geleneksel yaklasimlarin aksine, yontem ve teknik

! Micheal Grimmitt, Pedagogies of Religions Education: Case Studies In The Research And
Development Of Good Pedagogic Practice In RE, ( Essex: McCrimmon Publishing, 2000),
5. Grimmitt'in bu eseri yaninda Bati’da gelistirilen yeni din egitimi yaklagimlart
hakkinda genis bilgi icin bkz. Wanda Alberts, Integrative Religious Education in
Europe, (Berlin: Walter de Guyter Publishing, 2007).
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tercihlerinde din Ogretiminin egitimsel yonunid 6ne c¢tkaran, Ogrenen
merkezli bir anlayisi temsil etmekle birlikte dayandiklart egitim kuramlart
ve felsefeleri bakimindan farklilasmaktadirlar. Din egitimi yaklasimlarinin
bir kismi psikolojik bir temele bazilar ise felsefi arka plana sahiptitler.
Ornegin, yveni din egitimi yaklastmlarinin ilk 6rnekleri arasinda
saytlabilecek David Hay’in gelistirdigi deneyimsel din egitimi yaklasimi®
psikolojik temelli iken fenomenolojik yaklasim® ise felsefi bir bakis
acstyla gelistirilmistir. Bununla birlikte, Michael Grimmitt 6rneginde
oldugu gibi her ikisini bitlestirmeye c¢alisan eklektik yaklasimlar da
bulunmaktadir.* Son yillarda yeni gelistirilen din egitimi yaklagimlarinin
cok farkli egitim felsefelerini benimsedigi anlasiimaktadir. Bunlarin
bazilari pragmatist® ve postmodernist® felsefeye dayanmaktadir. Bunun
yaninda elestirel realist bir felsefi zeminden hareket eden din egitimi
yaklagtmi da yer almaktadir.’

Yukarida zikredilen din  egitimi yaklasgimlarindan  bazilari
tlkemizde son donemlerde sosyolojik bir perspektifle 6zellikle
cogulculuk ve cokkultirlilik baglaminda ele alnip ayn  ayn
degerlendirilmistir.® Bu yaklasimlarin daha cok egitim anlayislart ve

2 David Hay, “The Religious Experience and Education Project: Experiential
Learning in Religious Education”, Pedagogies of Religious Education: Case Studies In The
Research And Development Of Good Pedagogic Practice In RE, ed. Micheal Grimmitt, (
Essex: McCrimmon Publishing, 2000), 70-87.

3 Recep Kaymakcan, Giiniimiiz Ingiltere’sinde Din Egitimi, (Istanbul: Dem, 2004), 78-94;
Liam Gearon, On Holy Ground: The Theory and Practice of Religions Education, (.ondon:
Routledge, 2014), 100-110.

4 Detaylt bilgi i¢in bkz. Micheal Grimmitt, Re/igions Education and Human Development,
(Essex: McCrimmon Publishing, 1987).
Robert Jackson, Rethinking Religions Edncation and Plurality, (London: Falmer Press,
2004), 58.

¢ Postmodernist temelli din egitimi yaklasimi hakkinda genis bilgi icin bkz. Clive
Erricker ve Jane Erricker, Reconstructing Religions, Spiritual and Moral Education,
(London: Routledge Falmer, 2000).

7 FElestirel realist bir felsefi zemini benimseyen yaklasim igin bkz. Andrew Wright,
Religion, Education and Postmodernity, (London: RoutledgeFalmer, 2004).

8 Mustafa Koylu, “Sosyal Din Egitimi Modeli”, Dederler Egitimi Dergisi 4/12 (2006):
109-128; Ayse Zisan Furat, “Din Okuryazarligi: Din Egitimi Felsefesi Acisindan
Temel Bir Kavtam”, Marife 13/2 (Kis 2013): 9-24; Yusuf Ceylan, “Yapilandirmaci
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ogrenme ve Ogretme siurecine yansimalart degerlendirilmekte, gerceklik
ve bilgi konusundaki temel felsefi referanslart ve varsayimlari detaylt bir
sekilde bilimsel inceleme konusu yapilmamaktadir.

Din egitimi yaklasimlarinin felsefi temellerinin ayrintili olarak
irdelenmemesinin, modellerin sahip oldugu egitim anlayisinin  ve
uygulama stireclerine yansimasinin butincil bir sekilde anlasilmamasina
sebep olacagt agiktir. Clnkid egitim modellerinin  nesnelcilik  veya
oznelcilik temelinde, egitim anlayisina sekil veren 6grenme ve anlamla
ilgili kabulleri buyik oranda bilgi ve gerceklige dair varsayimlarina
dayanir. Dolayisiyla gerceklik ve bilgi gibi egitim modellerine genel
karakterini veren temel varsayimlari ayrintili sekilde degerlendirmeden
din egitimi yaklagimlarini anlamak gii¢ gérunmektedir.

Bu makalede pragmatist temelde gelistirilen din egitimi
yaklagiminin  temel varsayimlari incelenmektedir. Bu din egitimi
yaklagimina kaynaklik eden John Dewey’nin gorislerine yer verilmekle
birlikte daha ¢ok gunimuzde din egitiminde pragmatist izler tagiyan
Siebren Miedema ve Willem L. Wardekker'in egitim anlayislar
cercevesinde degerlendirme yapilacaktir. Ozellikle de temel kabullerini
sekillendiren; anlam, bilgi ve insan anlaysslarinin din egitimine yansimalart
analiz edilecektir. Bundan baska modele yoneltilen elestirilere de yer
verilecektir. S6z konusu din egitimi yaklasiminin temel varsayimlart ile
ilgili bilgi vermeden 6nce yaklagimin ortaya ¢ikmasinin arka planinda yer
alan sosyal, kiltiirel ve bilimsel baglamin ele alinmast faydalt olacaktir.

1. PRAGMATIST TEMELLI DIiN EGIiTiMI
YAKLASIMININ  SOSYAL, KULTUREL VE
EGITIMSEL ARKA PLANI

Cagimizda sosyal ve kultiirel alanda yasanan donustimler, din
egitiminde yeni gelistirilen model veya yaklasimlarin itici glicti olmaktadur.
Ozellikle giiniimiiz toplumlarinin degisen toplumsal ve kiiltiirel yapilart
din egitimi ve 6gretiminde geleneksel yontemlerin yerine yeni yontemleri
uygulamanin temel gerekgesi haline gelmistir. Cunki ¢agimizin
cocuklarinin sosyallesme stireci, icerisinde yasadigt toplumsal baglamda

Din Egitimi Modeli: Grimmitt Ornegi”, DEU. lahiyat Fakiiltesi Dergisi 38/2 (2013):
161-174.
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gerceklesmekte ve dini dustince ve tutumlart mevcut kiltirel gevre
icerisinde olusmaktadir. Din egitimi, 6grenenlerin mevcut sosyal ¢evre
icerisinde gelisim gosteren dini, kulttirel, sosyal 6zellikleri dikkate alinarak
onlarin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde yapildigi takdirde verimli ve etkili
olacaktir. Bu bakimdan genelde yeni din egitimi modellerinin 6zelde de
din egitiminde pragmatist yaklasimin gelistirilmesine etki edeni sosyo-
kiltirel baglama ve buna gore belitflenen egitimsel ihtiyaglarin
degerlendirilmesi gereklidir.

Din egitimi yaklasiminin gelistirilmesinin temeline sosyo-kdltirel
faktor olarak sekiilerlesme ve c¢ogulculuk siirecleri yerlestirilmistir.’
Sekiilerlesme  stireci, din egitimi acisindan iki 6nemli sonug ortaya
cikarmustir. Birincisi, okullardaki cocuklarin bir kismi aktif bir dini arka
plana sahip olmayan ailelerden gelmekte ve bu nedenle s6z konusu
ailelerin ¢ogu tek bir dini gelenek igerisinde g¢ocuklarinin din egitimi
alarak sosyallesmelerine karst c¢ikmaktadirlar. Bir baska ifadeyle inang
gelistirme hedefi olan tek bir dinin 6gretim konusu yapildigt egitim sekli
¢ogulcu toplumda yeterli kabul gérmemektedir. Ikincisi, sektilerlesme,
dini sosyallesme sorumlulugunu tstlenebilecek herhangi bir dine mensup
az sayida din dersi 6gretmeninin bulunabilmesine yol agmustir. Her iki
faktor birlikte distunuldiginde sekiilerlesme siireci, din egitiminin ister
mezhebe bagli okullarda isterse devlet okullarinda olsun, diger okul
dersleri gibi sadece bilissel icerigin/bilginin aktarimini esas alan bir
6gretim sekline doniismesine yol agmistir.'’ Bu durum hem din derslerine

9 Din egitimi yaklasimi sosyo-kiiltiirel acidan daha ¢ok sekiilerlesme ve cogulculukla
temellendirilmistir. Sekilerlesme ve cogulculuk ile birlikte din egitiminde yeni
yaklasimlarin gelistirilmesinin temelinde yer alan, burada ele almadigimiz diger bir
sire¢ de kiresellesmedir. Kiresellesmenin din ve din egitimi acisindan
degerlendirmesi hakkinda genis bilgi icin bkz. Crish A. M. Hermans, Participatory
Learning Religions Education in a Globalizing Society, (Leiden: Brill Publishers, 2003),
19-82; Nurullah Altas, Cokkiiltiirliiliik ve Din Egitimi, (Ankara: Nobel Yayin Dagitim,
2003).

10 Willem L. Wardekker ve Siebren Miedema, “Religious Identity Formation Between
Participation and Distantiation”, Towards Religious Competence: Diversity as a Challange
Jfor Education in Eurgpe, ed. Hans —Gunter Heimbrock, Christoph Th. Scheilke, Peter
Schreiner, ( Minster: Lit Verlag, 2001), 23.
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karst ilginin azalmasinda hem de din egitiminin egitimsel degerinin ve
kalitesinin diismesinde baslica faktér olarak gérillmektedir.'!

Sekiilerlesmenin yaninda s6z konusu din egitimi yaklasimint
gelistirmeyi etkileyen temel dinamiklerden bir digeri de ¢ogulculuktur.
Icerisinde yasadigimiz toplumlar farkli kilttrlerin aynt ortami paylastigt
cogulcu ve cok kiltirli bir yaptya burinmis durumdadir. Béyle bir
sosyal cevre, farklt kiltiirden insanlarin birbirleriyle etkili sekilde iletisim
kurma kabiliyetlerini gelistirmeyi gerekli kilmanin yaninda onlarin kendi
kultutleriyle ilgili kararsizlik/stiphe ve goreceli bir bakis acisinin
olusmasina neden olmustur. Cogulculugun din egitimi agtsindan iki yonli
etkisi olmustur: 1lki, bireylerin kendi dinlerini diger dinlerden biri olarak
gormeleri sonucu, sadece kendi dini igerisinde sosyallesme saglayan tek
dinin 6gretim  konusu yapildigt okullarin  var olma hakkina dair
énceliklerinin  sorgulanmasina neden olmustur. Ikincisi, toplumlarda
yasanan dini gesitlilik, diger din mensuplarina saygi ve hosgori gibi
kulturlerarast tutum ve becerilerin  kazanilmasint bir ihtiya¢ haline
getirmistir. Din egitimi agisindan ¢ogulculuk sadece ¢ok dinli ve kalttrlia
bireylerin aynt ortami paylasmast seklinde geleneksel bir cogulculuk gibi
ele alinmamalidir. Cogulculuk, bunun 6tesinde, bireylerin  yasam
tarzlarinin degismesinde etkili olan karmagik bir yap: arz eder. Bu
bakimdan gocugun yetistigi cevre, din egitim yaklasgimlar tarafindan
6gretim stireclerinde kaginilmaz olarak dikkate almak zorundadir."

Geleneksel  toplumlarin  aksine bireyler, iletisim teknoloji
sayesinde birden fazla sosyal grubun tyesi olmakta, etkinliklerine
katilmakta ve bu durum diinyay: tecriibe etme sekillerini degistirmektedir.
Insanlar  diinyayt  parcali  ve  catisik/celisik  bir  sekilde
deneyimlemektedirler.” Ozellikle de kitle iletisim araclarinin isitsel-gorsel

11 Cocuklarin tecribelerine dokunmayan elestirel diisinme gibi becerilerin gelisimine
katki saglamayarak din egitiminin egitimsel kalitesinin gelismesine engel
olunmustur. Benzer elestiriler Grimmitt tarafindan fenemenolojik yaklasima da
yoneltilmistir. Krs. Grimmmitt, Re/gions Education and Human Development, 45 vd.

12 Cogulculugun geleneksel ve modern tanimlari igin bkz. Geir Skeie, Cogulluk Kavran
ve Din Editimi Agsindan Anlams, trc. Z. Seyma Aslan, Cokkultirlilik: Egitim, Kiilttr
ve Din Egitimi, Edt. Recep Kaymakcan, (Istanbul: Dem Yay., 2006) 135-153.

13 Wardekker ve Miedema, “Religious Identity Formation”, 24.
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etkileri nedeniyle bireyler kendilerini ¢oklu ve c¢atisan degerlerin, dinya
gorislerin ve hayat tarzlarinin etkisinden kurtaramamakta ve Gergen’in
sosyal doyum (social saturation) olarak ifade ettigi durumun gelismesine
sebep olmaktadir."*

Hizli bir sekilde yasanan toplumsal degismeler, toplumun,
bireylerin sadece genclik donemindeki egitim strecinde 6grendikleri
becerilerle, katilabildikleri toplumsal pratikler ve birbitleriyle degismeden
kaldigr statik ve butiinctl yapilar olarak algilanmasint zorlastirmistir. Buna
bagli gerek bilginin artmast ve iletisim teknolojisinin imkanlari gerekse
toplumsal etkinliklerin ¢abuk sekilde degismesi insanlarin bilgiyi strekli
arama ve esnek bir 6grenme becerisi gelistirme gibi yeni 6grenme
ihtiyaglarini ortaya ctkarmistir.” Bu durum din egitiminin 6grenme
anlayisint bu sekilde yeniden diizenleme ihtiyacint ortaya koymaktadir.

Insanin icerisinde yetistigi sosyal cevre, kimlik insasinda énemli
bir yere sahiptir. Bu anlamda ge¢ modern dénemde yasayan her birey,
inang ve degerlere bagliliklarint sirdiirmek, tutarl bir kisilige ulasmak icin
deneyimleriyle iligkili tercihlerini ve baghliklarini  bitiinlestirme
cabalarinda surekli meydan okumalarla karst karsiya gelmektedir. Bu
kisilik insasi, varolusun anlatisal (narrative) dogasindan kaynaklanir. Bu
bakimdan bireysel kimlik, bireysel tecriibelerin yorumlanmast ve yeniden
ise kosulmast olarak siirekli olusum ve yeniden insa edilme seklinde
gerceklesen bir otobiyografik sureci kapsayan etkinliktir. Cogulcu
toplumun gercek bir meydan okumast olmasina ragmen soz konusu
insact etkinlik 6grenilen bir seydir. Iste bu durum din egitiminin ¢ogulcu
toplumlarda bireyin kimlik olusturma sorununa katkist baglaminda
ogrenme surecindeki kimligi insa etme islevinin stirekli 6ne ¢ikarilmasint
zorunlu kilar.'

Toplumsal dontstimlerin yaninda din egitiminde yeni model
gelistirme gabalarint destekleyen diger bir faktor de geleneksel egitimden,
dolayistyla da geleneksel din egitiminden kaynaklanan problemlerdir.
Gelencksel egitim hem teorisi hem uygulama siregleri agisindan

14 Gergen’in gorisleri hakkinda genis bilgi icin bkz. Kenneth J. Gergen, The Saturated
Self: Dilemmas of Identity in Contemporary Life, New York: Basic Books, 2001).

15> Wardekker ve Miedema, “Religious identity Formation”, 24.
16 Wardekker ve Miedema, “Religious identity Formation”, 25.
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sorgulanmakta ve dayandigt temel paradigmalar gergevesinde
elestirilmektedir. Oncelikle geleneksel din egitimi nakilci egitim anlayisint
temel almaktadir.'” Nakilci egitim, her seyden 6énce ontolojik olarak ¢zne-
nesne ayrimini esas alir. Bu anlayisa gére cocuklarin igsellestirmeleri
gereken nesnel olgular ve anlamlar dinyast vardir ve Ggretmen sz
konusu nesnel bilgi stokunu 6grencilere aktaran bir aract roliindedir.
Ogretmen araciligiyla aktarilan nesnel gerceklerin veya anlamlarin
biriktirilmesiyle Ogrenenler toplumun birer tyesi haline getirilitler.
Nesnelci bir anlayistan hareket eden nakilci egitim perspektifi aynt
zamanda rasyonel bir insan modeline dayanir. Insanlar mevcut
bilgilerinden hareket eden rasyonel varliklardir. Buna gore bilginin
rehberliginde rasyonel olarak davranma yetenegi 6nemli bir yer isgal
eder.”” Egitimde boyle bir insan modelinin temel alinmast gelistirilmek
istenen becerilerin de daha ¢ok rasyonel yetilerle iliskili bir sekilde
hedeflerde yer bulmasini kacindmaz hale getirmistir. Din 6gretiminin
program gelistirme ve uygulama streglerinin agihkli olarak bilissel
kazanimlar dogrultusunda isleyisinin temel sebeplerinden bir tanesinin de
iste bu insan anlayist oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir.

Gerek bilgi anlayist agisindan gerekse insan modeli bakimindan
nakilci modelde din egitimi sadece olgusal bilginin aktarimint esas almis
ve kulturin diger unsurlart digarida kalarak kisilik gelisimi program dist
bir konu haline gelmistir. Bilissel icerigin aktarimint esas alan bu tir bir
din egitiminde deger ile bilgi ayrimindan dolayl bir sekilde degerlerin
kazanilma streci din egitiminin gorevi olmaktan uzaklasmaya baglamustir.
Bu stire¢ ¢ocuklarin hem bilgiyi hem de degerleri sorgulama yapmadan
almast nedeniyle elestirel distinme gibi becerilerin de gelismemesine yol
acmistir.”

Bu yaklagimda gorusleri etkin olan Dewey’ye gore genel egitimle
ugrasanlarin din ve ahlak boyutunu ithmal etmemesi gerektigi gibi din

17 Din egitiminde temel alinan egitim modellerini ifade etmede farkli yaklasimlarin
benimsendigi gorilmektedir. Pragmatist temelli din egitimini benimseyen Miedema
iki egitim modeli kavramint kullanmaktadir. Transmission kavrami nakilci ve
transformation ise doniistiiriici olarak ¢evrilmistir.

18 Wardekker ve Miedema, “Religious identity Formation”, 24.

19 Wardekker ve Miedema, “Religious identity Formation”, 24.
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egitimcilerinin de bilimsel ve pedagojik ilkeleri 6gretim streglerinde
gérmezden gelmeye haklart yoktur. Ancak o, geleneksel egitimin esas
aldig1 cocuklarin yetiskinlerin minyatiiri oldugu yaklasiminin din ve ahlak
egitiminde de etkin oldugunu ifade etmektedir. Ona gore ¢ocuklarin dini
bilgi ve tecribe gelisimi belitli asamalardan gecerek gerceklesmekte ve
zihinsel agidan yetiskinler ile arasinda nicelik degil niteliksel farklhilik
bulunmaktadir. Dinin 6gretimindeki yetiskin bakis acisini esas alan inanca
dayali yaklasim c¢ocuklarin dogal dini tecribelerinin gelisimine engel
olusturmaktadir.” Bu gelisim ilkesinin dikkate alinmamast ¢ocuklarin dini
duygu ve tecriibelerinin degil yetiskinlerin bakis acistyla ve onlarin
verdikleri anlamla dini icerigin ¢ocuklara aktarilmasina neden olmus ve
din 6gretimi dini inan¢ ve doktrinlerin disaridan cocuklara telkin/ikna
yoluyla aktarilmasina déniistiirmiistiir.”

2. PRAGMATIST TEMELLI DIiN EGIiTIiMI
YAKLASIMININ TEMEL VARSAYIMLARI

Her egitim yaklasimi felsefi bakimdan bir paradigmay1 esas alir.
Egitim distince ve dilinde pozitivist anlayisin uzun siire hakim oldugu
bilinmektedir. Geleneksel egitimin de temel kabullerinin olusumunda
etkili olan pozitivizm gerek Jean-Jacques Rousseau gibi romantik gerekse
de Dewey gibi pragmatist gelenege mensup egitimcilerin elestiri konusu
olmaya devam etmistir.” Pozitivist paradigmaya yoneltilen elestiriler
temelde degisen bilgi ve gerceklik anlayisinin  egitim sureglerine
yansimasindan kaynaklanmaktadir.

Giunumiz egitiminde pozitivist paradigma etkisini kaybetmeye
baslamis ve bu durum din egitimi yaklasimlarinda da yansimalarint
bulmustur. Pragmatist temelli din egitimi yaklasimi da anti-pozitivist
karakterli dontstiriicti egitim anlayisini esas alir. Nakilci anlayisin aksine
donutstirict egitim anlayisy, bilgi ve anlam konusunda Ozne-nesne

20 John Dewey, “Religious Education As Conditioned Modern Psychology and
Pedagogy”, The Religions Education Association: Proceedings of the First Convention,
(Chicago: Religious Education Association, 1903), 66.

21 Philip Knight, John Dewey’s Religion and Our Schools’ Ninety Years On, British
Journal of Religious Education 20/2 (2006): 70.

22 Dewey, “Religious Education”, 61-62.
2 Jackson, Rethinking Religions Education and Plurality, 9.
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ayirmmina  karst ¢ikar. Bilgi ve anlam Oznel karaktere sahiptir. Bu
perspektifte bilme, davranma, hissetme ve var olma modlari olarak
bilgilerin,  degetlerin, normlarin  edinilmesinde  ve  becerilerin
kazanilmasinda Ozne-nesne ayirimini esas alan dualistik anlayis degil,
onun karsisinda yer alan biitiinciil bir anlayis benimsenir.”*

Her egitim modeli gibi pragmatist yaklasim da bir insan anlayisina
sahiptir. Bu yaklasimda insanlar, anlam veren varliklar olarak kabul edilir.
Insanlar cogu durumlarda biitiiniiyle objektif bilgiye dayanarak karar
vermezler. Bunun yerine toplumsal diinya ile etkilesime girerek
davranislart Gizerine anlamlar ve imgeler insa edetler. Bu stireg, davranis,
anlam ve disinme arasinda stirekli sekilde devam eder. Bu yiizden de
anlamlar hicbir sekilde butiintyle nesnel olamazlar ve daima insan ve
cevre arasinda yaratict ve anlik iliskinin bir {iriint olarak ortaya cikatlar.”
Bu yaklasgiminin insan anlayistyla ilgili yukaridaki aciklamalardan da
anlasildigr tzere din egitiminde Ogretim streglerinde bireysel bir
anlayistan ziyade sosyo-kiltiirel bir bakis acisina dogru bir doniisim
gorilir. Bunun sonucunda din egitimi ve 6gretiminde gerek gelisim
gerekse de 6grenme ve bunlart temel alan 6grenme durumlarinda insan
ve icinde yetistigi sosyo-kiltiirel cevre iliskisi daima dinamik sekilde g6z
ontnde bulundurulmak zorundadir.

Insanlar daha 6énceden var olan, hazir bir kiiltiiriin icerisinde
dinyaya gelirler. Boyle bir ortam insanlar icin bir anlam dinyast
olusturmaktadir. Yeni doganlar bu anlamlart edinmek i¢in topluma
katilmak zorundadirlar. Bu sekildeki bir anlam olusturma sireci,
bireylerin sosyo-kultiirel etkinlikler igerisine katilarak 6grenmeleri ile
gerceklesir. Aynt zamanda bu 6grenme strecinde ¢ocuklar iliskilerin ve
olaylarin kiltiirel anlamlarini yetiskinlerle sosyal etkilesim igerisinde
gelenek, anlatt vb. sosyal aracilarla elde ederler.” Bu sekilde tiretilen bir
yasama diinyast” icerisinde iki birey davranislari koordine eden ve

2 Wardekker ve Miedema, “Religious identity Formation”, 27.
2 Wardekker ve Miedema, “Religious identity Formation”, 27.

26 Siebren Miedema, The Quest For Religions Experience in Education, Religions Education
90/3-4 (1995): 403-404.

27 “Yasama dinyas” (“Life World) son yillarda din egitimi alanina yeni giren
kavramlardandir. Sosyal bilimlere Schutz’un kattigt bu kavram hakkinda genis bilgi
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iletisimi saglayan bu ortamda tamamuyla iki ayni yasama dinyast insa
etmezler. Bu baglamda kilttrel etkinlikler, davranislarin koordinesine
imkan veren kultiirel olarak 6nceden belitlenmis anlamlar sistemi olarak
yorumlanirlar. Boyle anlam  sistemleri, degerlerin  ve normlarin
kazanilmasinda islevsel olan etkilesim becerilerinin de i¢inde bulundugu
diinya ile ilgili yorumlart da kapsar.”® Dolayistyla insanin toplumsal ve
kultiirel gevresi ile etkilesimi, karsilikli ve dinamik bir yapiya sahiptir.
Egitimsel agidan bu yapi icerisinde sosyallesme ve bireysellesme stiregleri
tek yonld, birbirinden bagimsiz bir sekilde gerceklesmez. Ayni zamanda
sosyallesme stireci kisilerin  pasif bir sekilde sosyallesme siirecine
katilmalart anlamina da gelmez.

Yasama dunyast igerisinde gerceklesen sosyallesme stirecinde
bireysellesme ithmal edilmez. Bir bagka deyisle sosyallesme siireci sosyo-
kultirel faktorlerin tamamiyla etkisi altinda gergekleserek bireylerin
bireysellesme siirecine engel teskil etmez. Bireyler sosyallesirlerken aynt
zamanda bireysel bir kisilik gelisimi igerisinde kendilerini insa ederler. Bu
bireysellesme stireci, kilttirel anlamlarin icsellestirilerek bireylerin kendi
kisiliklerinde biitiinlesmesiyle sonuclanir.”” Bireylerin 6nceden kazanmis
olduklart duygular, tecrubeler, bilissel yapilar s6z konusu bireysellesme
surecinde aktif bir rol ustlendigi igin bireylerin ayni tipte kisilik
gelistirmesi mimkin olmamaktadir. Bunun nedeni ise her bireyin kisilik
gelisiminde islevsel olan Onceki deneyimlerinde farkli psiko-sosyal
faktorlere bagl olmasidir. Boylece bireyler kendilerine has kisisel
ozellikler gelistirerek ayni zamanda kultiirel etkinliklerin gelisimine ve
degisimine kaynaklik ederler.”

icin bkz. S. Nilgin Sofuoglu, Alfred Schultz’un Fenomenolojik Sosyolojisi ve Din
Sosyolgjisine Uygulanabilirligi, (Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, 2009) 70-105.
Ayrica bu kavramin din egitimine yansimalartyla ilgili bkz. Thomas A. Lotz, “Life
World”: A Philosophical Concept and Its Relevance for Religious Education,
Towards Religions Competence: Diversity as a Challange for Education in Europe, ed. Hans —
Ginter Heimbrock, Christoph Th. Scheilke, Peter Schreiner, (Minster: Lit Verlag,
2001) 74-84.

28 Wardekker ve Miedema, “Religious identity Formation”, 28.

2 Siebren Miedema, “The Need For Multi-Religious Schools”, Relgious Education
95/3 (2000): 295.

30 Wardekker ve Miedema, “Religious Identity Formation”, 29.
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Din egitiminde pragmatist yaklasimin bilgi anlayist ile insan
anlayist arasinda stki bir iliski vardir. Bu ilisgki 6zellikle de egitim
durumlarinda  kendini gOsterir. Bu yaklasimda egitim ve Ogretim
surecinde bilgiden ¢ok tecriibeye 6nem verilir. Wardekker ve Miedema’ya
gore bilgi, insanin varolusunu anlamada merkezi bir role sahip degildir.
Bilginin yerine bu roli tecritbe ustlenmistir. Bu yontyle bilgiyi istiflemek
kisilik gelisimi anlamina gelmemektedir. Kisilik gelisimi, bilgi dahil bitin
tecriibelerin yasam formlar icinde yeniden yorumlanmasiyla gergeklesir.
Dolayisiyla benimsenen egitim yaklasiminda bilgi, kendisi i¢in kazanilan
bir etkinlik degildir ve sadece bdyle bir eylemin devaminin amact da
degildir. Bunun yerine dinyayt anlama ve uyum sirecinde problem
¢ozme ile ilgili genis bir faaliyeti icerir ve bu yoniyle bilginin diger
deneyim alanlari tzerinde dontstiriict bir islevi vardir. Bu yontyle bir
deneyim modu olarak bilgi bilissel olmayan deneyimlerin amaglart icin
nesneler iizerine kontrolii kolaylastirir.”

Wardekkar ve Miedema’nin temel aldig1 bilgi anlayisi Dewey’nin
bilgi ve egitim anlayisini yansitmaktadir. Dewey’ye gore bitin egitim
alanlarinda sadece bilgi odakli degil aynt zamanda anlam ve tecriibe
merkezIli bir anlayis benimsenmelidir ki bu sayede ¢ocuklarin anlam
olusturma stireclerinde dini tecriibeleri, ilgileri, ihtiyaglart 6gretim
etkinliklerinin organizasyonunda aktif hale getirilmis olur.”” Dewey’nin
egitim felsefesi buytk c¢apta tecribe tizerine kuruludur. Ona gore egitim
tecriibeye dayanmakla birlikte her tecribe pedagojik bakimdan aynt
degildir. Cocuklarin egitimsel yasantillart daha sonraki tecriibelerinin
6niinti acip gelistiriyorsa o zaman bir degere sahiptir.”

Doéntustiirticd egitim anlayisinda 6grenme, katiim ve doniisim
sureci olarak gorilir ve Ogrenenlerin kiltiirel olarak dizenlenmis
etkinliklere katilmak suretiyle kapasitelerini gelistirme olarak tanimlanir.
Bu anlamda oOgrenme bireysel bir olaydan daha ¢ok sosyo-kiiltiirel
baglamla iliskili durumdadir. Nitekim 6grenme taniminda yer alan katihm

3 Willem L. Wardekker ve Siebren Miedema, “Identity, Cultural Change, and
Religious Education”, British Journal of Religions Education 23/2 (2001): 81.

32 Knight, “John Dewey’s Religion”, 73.

3 Dewey’nin deneyimle ilgili goriisleri hakkinda genis bilgi icin bkz. John Dewey,
Deneyint ve Editim, tre. Sina Akilli, (Ankara: Odti Yay., 2007) 29 vd.
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bu yaklasimda vurgulanan hususlarin baginda gelir. Ogrenme baglaminda
katilim, sadece yuz yiize iletisim olarak disuntlmemelidir. Bunun yerine
butin bireylerin davranislari, onu ¢evreleyen sosyal etkinlikler sisteminin
bir unsuru olarak kabul edilir. Ogrenme sosyal hayatta gerceklestigi
sekliyle 6gretim strecinde is birligi icerisinde ve grupla Ogrenme
etkinliklerine katilim siireci olarak gerceklestirilir.”* Bu &6grenme
anlayistyla din egitimi hedefleri arasinda yer alan hosgbrii ve empati gibi
becerilerin gelisiminde etkili olacagi aciktir. Zira bu tir beceriler sosyal
ogrenme yontemlerini esas alan 6grenme etkinlikleriyle basarili bir sekilde
kazandirilabilir.

Bu yaklasimda 6grenme konusunda yapilan bu denli vurgu
Dewey’nin 6grenmenin ve gelisimin sosyal boyutuna yaptigi vurguyla da
ortismektedir. Dewey, biitiin egitim cabalarinda sosyal bir perspektifin
belirlenmesi gerektigini savunmus ve okulu bu yoniyle elestiri konusu
yapmustir. Ona gore okul topluluk olma islevini 6grenenleri siralarinda
ayrt ayrt tutarak kaybetmistir. Oysa okul 6grenenlerin birbirleriyle
etkilesim igerisinde olmalarina ve problemler tizerinde is birligi halinde
calisarak anlamli 6grenmeler yapmalarina imkan tanimalidir.” Dewey’nin
burada okulun topluluk olma &zelligine vurgu yapmast okul
ogrenmelerinin okul disindaki 6grenmeler gibi sosyal ve kiltirel bir
temelde strdurtlmesi gerektigi konusundaki gortsleri ile yakindan
baglantilidir.”

Okulun ve Ogrenmenin sosyal ve kiltirel baglamla iligkili bir
sekilde aciklanmast s6zi edilen yaklasimin 6grenmeyi katihm olarak
tanimlamasinda ve katilim siireci sonunda yasanan doéntistime dikkati
ceker. Cunkt katilim sosyal bir grup icerisine girerek etkilesimle
Ogrenmeyi  ve bilginin  Ogrenenlerin  tecritbelerinde  igsellestirilerek
kisiliklerinin bir parcast haline gelmeleri sonucunda kisiliklerinde yasanan
dontsiimii ima eder. Bu sekilde 6grenme ne bireysel ne de sadece biligsel

3 Wardekker ve Miedema, “Religious Identity Formation”, 27.

35 D.C. Philips ve Jonas F. Soltis, Ogrenme: Perspektifler, trc. Soner Durmus, (Ankara:
Nobel, 2005), 55-56.

Dewey’nin egitim felsefesinde egitim ve okulun sosyal yontne vurgu yapilmast
biylik oranda onun egitimin sosyal isleviyle ilgili gorislerine dayanir. Dewey’nin
s6z konusu gorusleri igin ayrintilt bilgi icin bkz. John Dewey, Demokrasi ve Egitim,
trc. M. Salih Otaran, (Istanbul: Basart yay. 1996), 17-27.

36
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bir etkinlik olarak kalmaktadir. Aslinda 6grenmenin sosyal dogasina
vurgu, 6grenenlerin gercek hayat icerisinde sosyal etkinliklere katilarak
Oznel anlamlart icsellestirilmeleriyle yakindan alakalidir. Gergek hayatta
oldugu gibi katilmay1 6grenme, en iyi sekilde katilarak 6grenmeyle oldugu
icin okuldaki dinle alakali 6grenmeler de bu sekilde gerceklesmelidir.”

Din egitiminde pragmatist yaklasim, sosyo-kiltiirel bir
temellendirmeden hareketle din anlayist ile egitim anlayisini bitlestirir.
Sosyo-kiiltiirel kuramlar, toplum ile birey, din ile kiltiir arasinda dinamik
ve karsilikli bir iliski oldugu kabuli bu yaklasgimin tarafindan da
benimsenir. Din-kultir iliskisi bakimindan din, kulttrel etkinliklerden
bagimsiz kendi basina ayrt bir alan kabul edilemez. Aksine din alani diger
kiltirel unsurlarla i¢ ice girmis ve belirli bir zaman ve mekan igerisinde
yasanan bir fenomendir. Bu yaklasim, dini ritdeller, uygulamalar,
doktrinler, anlatilar kultirel olusumlar olarak kabul edilmektedir. Bitin
bunlar, insanlarin davranislarina ve disincelerine spesifik bir sekilde yon
verir ve etkiler.

Bu yaklasimda egitim anlayist ile tecriibe, 6zellikle de dini tecriibe
tzerinde birlesir. Diger bir deyisle, egitimsel perspektifteki deneyim ile
teolojik bakis acindan inang¢ dini tecribe ile birlikte ele alinir. Soyle ki
Miedema’ya gore inang, isim olarak edilgen degil, fiil olarak dinamik bir
stureci ifade eder. Dini tecribe olarak inang ile diger tecriibe turleri ve
davranslart arasinda ayrilmaz bir bag vardir.”

Miedema’ya benzer sekilde Dewey de bir isim olarak din ile bir
sifat olarak din arasinda bir ayirim yapar. Isim olarak din daha ¢ok dinin
kurumsal, dogmatik, ritiiel ve dogatistine dair inang igeriklerini kapsar.
Sifat olan din ise daha ¢ok beserl bir tecritbe olarak gorilmektedir.
Dewey’ye gore din egitimi ikincisinin iizerinde temellendirilmelidir.*
Zaten ona gore geleneksel anlamda din egitiminin dini soyut bir kavram

37 Siebren  Miedema,  “Religious  Education  Between  Certainty  and
Uncertainty. Towards A Pedagogy of Diversity”, Religions Education In A World of
Religions Diversity, ed. Wilna A. ]. Meijer, Siebren Miedema, Alma Lanser-var der
Velde, (Munster: Waxman, 2009), 202.

8 Wardekker ve Miedema, “Identity, Cultural Change”, 81.
3 Miedema, “The Quest for Religious Experience”, 400.
40 Knight, “John Dewey’s Religion”, 74.
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degildir. Din denilince Hristiyanlik, Yahudilik gibi bir dini gelenege ait
kurumsallasmis bir yapt dustinilmektedir. Okullarda hangi dinin 6gretim
konusu olacagt ve aynt dini gelenegin icerisinde hangi anlayisin temsil
edilecegi bir problemdir. Bu ayni zamanda egitimin amaglarina gore
dizenlenmesi gereken din egitiminin genel hedefleri arasinda yer alan
sosyal harmoni ve tolerans gibi hedeflerle uyumlu degildir.*!

Inanca dair bilginin transfer edilebilmesi icin tecriibe daima
davraniglarla etkilesim halinde olmalidir. Cinkd dini ritdeller veya
uygulamalar sadece ebeveynlerin veya Ggretmenlerin sergiledikleri
tecriibelerin yeniden tretimi anlamina gelmemekte aynt zamanda bazt
tecriibelerin yenilenmesi ve yeniden uretilmesini de ifade etmektedir.
Boyle bir tecribe merkezli din anlayst egitimsel olarak tecriibe 6grenme
arasindaki bag dikkate almak zorundadir. Zira 6grenme tecriibeye dayalt
oldugu igin ¢ocuklara inancin aktarimi davranislar  araciligiyla
gerceklesecektir. Cocuklar inang¢ sisteminin anlamlarini giindelik hayat
icerisinde anne babalarinin dinle ilgili tecriibelerine katilmak suretiyle
kazanirlar, yani bunlari tecriibe ederek Ogrenirler.” Bu anlayis din
egitiminin bagkalarinin tecriibelerini aktarma yerine 6grenenlerin kendi
tecriibelerini yorumlayarak 6grenme igerisine girmelerinin yolunu agar.

Ogrenme siireci, geleneksel anlayisin benimsedigi degerlerin,
bilgilerin, becerilerin ve normlarin aktarimi olarak degil, bunlara bagl
sckilde bireylerin davraniglarinda otantik  bir baglam icerisinde
gerceklesen doniisum olarak kabul edilir. Bu cercevede 6gretimin basart
veya kalite kriteri Ogrenenlerin igerigi bildiklerini gOstermelerine
indirgenemez. Ogrenme siirecinin merkezinde degerlerin ve normlarin
aktarimi degil Ogrenenler tarafindan donustirilmesi yer alir. Din
egitiminde nitelikli 6grenme siirecinde igerik gercek 6grenme siirecinde
bir baglama noktas: olarak 6grenenlerin yasadiklari bir dontsim streci
olarak kabul edilir.*”

S6z konusu din egitimi yaklagiminin katilimer ve dontstimct
ogrenme anlayisinda 6grenme sadece bireysel ve bilissel bir etkinlik

4 Knight, “John Dewey’s Religion”, 70.
4 Miedema, “The Quest For Religious Experience”, 400.

4 Willem L. Wardekker ve Siebren Miedema, “Denominational School Identity and
the Formation of Personal Identity”, Re/gious Education 96/1 (2001): 40.
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olarak gorilmez. Aksine bitin insani egilimlerin ve potansiyel
kabiliyetlerin gelisimine odaklanir. Boylece, bitin yonleriyle insant
gelisimini esas alan bir din egitimi anlayist benimsenmis olur.* Din
egitiminin 6grenme siirecinde 6grenenler, diinyayla ilgili bilissel yapilar ve
duygusal semalar insa etmezler.” Bu yoniiyle din egitimi, bilgi temelli ve
tamamityla bilissel terimlerle kavramsallastiran bir konumdan kendini
kurtarmalidir. Butiiniyle bilgiye dayalt bir sekilde dinler hakkinda nesnel
bilginin aktarimina dayanan din egitimi, en Ust dizeyde ve aktif bir
bicimde bireysel kimlik gelisimini saglayacak sartlart olusturmaktan uzak
kalacaktir. Bu nedenle din egitiminde bilgi, 6grenenlerin kazanacagt dini
tecriibelerle islevsel iliskisi acisindan konumlandirilmalidir.*®

3. PRAGMATIST TEMELLI DIN EGITIMI
YAKLASIMINA YONELTILEN ELESTIRILER

Din egitiminde gelistirilen modeller hem teorik ac¢idan hem de
pratik yontyle kusursuz bir yaptya sahip degildirler. Her modelin tsttin
yanlart oldugu kadar zayif taraflarinin da olmast normaldir ve bu
bakimdan gelistirilen modeller zayif yonlerine baglt elestiri alabilirler. Bu
yaklasima da kuramsal ve uygulama yontiyle bazt elestiriler yapilmaktadir.

Bu yaklasimu ilk elestiren din egitimcisi Robert Jackson’dir. Ona
gore gerek Ogrenme gerekse anlam konusunda cekici yonleri olmasina
ragmen pragmatist yaklasim teorik zemini agisindan problemlidir. Séyle
ki anlam konusunda Oznelci bir felsefl temele sahip bu model ile
cocuklarin  din  ve teoloji hakkindaki tasavvurlari  birbirileriyle
ortismemektedir. Realist bir gelenekten hareket eden Jackson, ¢ocuklarin
ve genglerin realist bir din diline ve anlayisina sahip olduklarini ve
kendilerini ayrt bir dini toplulugun dyesi olarak konumlandiklarint ifade
ederek onlarin s6z konusu gercekei anlayislart ile dini materyallerin
seciminde ve kullanilmasinda eklektik ve pragmatik bir yontem izleyen,

4 Wardekker ve Miedema, “Religious identity Formation”, 27.
4 Wardekker ve Miedema, “Denominational School Identity”; 38.

4 Siebren Miedema, “Educating for Religious Citizenship: Religious Education as
Identity Formation, International Handbook of the Religious”, Moral and Spiritual
Dimensions in Education, ed. Marian de Souza, Gloria Durka, Kathleen Engebretson,
Robert Jackson, Andrew McGrady, (Dordrecht, The Netherlands Springer: 2006)
974.
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hatta baglam dist kaynaklart kullanan bu tir genel yaklasimlarin temeli
arasinda bir uyusmazlik s6z konusudur.

Pragmatist temelli din egitimine yapilan diger bir elestiri konusu
empirik ve program gelistirme acilarindandir. Gergekten de bu model
gerek anlam konusunda gerekse de Ogrenme konusunda geleneksel
yaklagimlardan farkli olarak teorik zeminiyle bilgi ve tecriibe anlayisint
tutarli bir sekilde insa etmekte ve temel kabullerini s6z konusu
varsayimlara dayandirmaktadir. Bu yonuyle dontsimct egitim anlayist ve
ogrenen merkezli yaklagimin ilkeleri dikkat c¢ekici bir sekilde 6ne
cikarilmaktadir. Ancak model gelistirme acisindan bakildiginda sadece
tutarlh ve vyeni bir paradigmanin temel kabul edilmesi yeterli
gelmemektedir. Bunun yaninda uygulama siregleri acisindan temel
kabuller test edilmeli ve program gelistirme siire¢lerine aktarimi agisindan
incelenmelidir. Ne var ki din egitimine paragmatist yaklasim bu yontyle
zayif gorinmektedir. Nitekim Jackson, din egitimi 6zelinde bu modelin
onct isimleri olan Miedema ve Wardekker’ in ¢alismalarini emprik olarak
arastirma projeleri ile program gelistirme calismalar iliskilendirilmemesi
yontiyle eksik gérmektedir.

S6z konusu yaklasim, din egitimi anlayist ve egitim amaglart
bakimindan ¢ogulcu din egitimi yaklasimlari ile uygunluk tasimaktadir. Bu
yontyle dinin egitimsel amagla verildigi bir din egitimi anlayisina sahip
oldugu goérilmektedir. Diger taraftan séz konusu egitimsel yaklasim,
kacinilmaz olarak dini icerige de yansimustir. Din egitimine pragmatist
yaklastma muhtemel gelebilecek elestiriler arasmnda dini igerigi
aragsallagtirdigt yer alabilir. Bu yaklasimda daha 6nce ifade edildigi tizere
dini ritdeller, uygulamalar, doktrinler ve anlatilar kultirel olusumlar
olarak kabul edilir. Ogrenenler 6gretim siirecinde dini icerikle etkilesim
icerisine girerek bunlar 1s1ginda kendi tecriibelerini yorumlamak suretiyle
bireysel doniisim gerceklestirirler. Diger bir ifadeyle dini igerikler
dontstimsel kaynak islevi gorurler. Bu acgidan dini igerik aragsal hale
getirilmis olmast nedeniyle elestiri konusu yapilabilir.

47 Jackson, “Rethinking Religious Education”, 59.
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SONUC

Bu yaklasiminin bilgi ve insan anlayisi bakimindan anti-pozitivist
bir anlayis sergilendigi gérilmektedir. Gerek bilgi ve 6grenme gerekse din
anlayist acisindan tecriibe temelli bir yaklasim olarak dikkat cekmektedir.
Din egitimi bilgi temelinde degil de daha ¢ok tecriibe temelinde yeniden
tanimlanmakta ve kavramsallagtirllmaktadir. Bu yontyle pragmatist
yaklasim Ogretim streclerinin temeline tecriitbe merkezli bir din egitimi
anlayist yerlestirmis durumda oldugu icin gerek etkili bir sosyallesme
gerekse  bireysellesme agisindan  butincil  bir  kisilik  gelisimini
desteklemektedir.

Pragmatist yaklasim, bilgi anlayist bakimindan 6znel bir anlayisa
sahiptir. Oznel anlayts, déntisimi egitimin 6zne merkezli yaklasimin
ogretimsel sureglere aktariminin temeli durumundadir. Din 6gretiminde
aktarimin degil anlam gelistirmenin O6ncelikli hedef haline gelmesi de
bununla yakindan iliskilidir. Yine 6gretim stireglerinde 6grenene aktif rol
yuklenmesi ve 6grenme etkinliklerinde aktif katilimin benimsenmesi
béyle bir anlayisin yansimadir.

Bu yaklagimda &grenme-6gretme  strecinde bireyselci  ve
baglamsiz bir bicimde zihinsel stireclere asirt bagli 6grenmeye anlayist
kabul gormez. Onun yerine sosyo-kiltiirel baglami dikkate alan bir
anlayts benimsenir. Ogrenme durumlarinda toplumsal siireglere ve
kultiirel arka plana bagh kalinarak sosyal etkilesime ve sosyal 6grenmeye
daha fazla O6nem verilir. Bu seckilde amaclarda somutlasan sosyal
becerilerin  gelisimine uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasiyla
ogretim streglerinde bir tutarhiligs bulunmaktadir.

Din egitiminde pragmatist yaklasim temelde pragmatist bir egitim
felsefesini esas alsa da 6znelci ve postmodernist egilimleri bunyesinde
barindirmaktadir. Ozellikle de kimlik ve kisilik gelimi acgisindan giiglii
postmodernist etkiler gorilmektedir. Bu yonuyle eklektik bir yaklasim
olarak gorulmektedir. Teorik alt yapt bakimindan giicli yonleri bulunsa
da elestirilerde de dile getirildigi tGzere uygulama streclerine etkin bir
sekilde yansitilmast ve uygulamaya aktarilmasi konusunda eksiklikleri
dikkat cekici niteliktedir.
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