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Oz
Bu arastirmanin amaci, 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi 6gretim programlarina gore hazirlanmis
1. siuf ders kitaplarini; yazili bilginin sunumu, gérsellerin islevselligi, etkinliklerin niteligi
ve bu unsurlarin sinif i¢i uygulamalara etkisini sinif 6gretmenlerinin bakis acilartyla
kargilagtirmali olarak incelenmesidir. Arastirma, nitel yaklasimlardan durum caligmasi
deseni ile yliiritilmiistir. Bu arastirmanmn ¢alisma grubunu, Giineydogu Anadolu
Bolgesi’ndeki bir devlet tiniversitesinin Sinif Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans 6grenimi
goren 16 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde 6nce 2018 ve 2024
programlarina gore hazirlanmis ders kitaplar iizerinde dokiiman analizi yapilmis, ardindan
Ogretmen goriisleri agik uclu anket araciligiyla alinmistir. Elde edilen veriler tematik analiz
yéntemiyle ¢dziimlenmistir. Ogretmen goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgular, 2018
ders kitabinin 6gretmeni bilgiyi dogrudan aktaran, 6grenciyi ise pasif bir bilgi alicisi olarak
konumlandirdigimi gostermektedir. Ayrica, 2018 y1li ders kitabinin beceri gelistirmekten ¢ok
bilgi aktarimini temele alan bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Buna karsilik, 2024 yili
ders kitab1 Ogrenciyi merkeze alan, onlarin etkinliklere aktif katilimini tegvik eden ve
gorliglerine deger veren bir Ogretim anlayisini yansitmaktadir. S6z konusu kitapta,
ogretmenin rehberlik roliiniin 6n planda tutuldugu, 6grencilerin uygulama siireglerine daha
fazla dahil edildigi ve beceri gelisimlerinin 2018 kitabina kiyasla daha giiclii bigimde
desteklendigi sonucuna ulasilmistir.
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How Do Textbooks Guide Teachers? Teachers’ Perspectives on the 2018 and
2024 Life Studies Textbooks
Abstract

The aim of this study is to comparatively examine the first-grade Life Studies textbooks
prepared in accordance with the 2018 and 2024 curricula in terms of the presentation of
written knowledge, the functionality of visuals, the quality of activities, and their impact on
classroom practices from the perspective of primary school teachers. The research was
conducted using a qualitative case study design. The study group consisted of 16 primary
school teachers who were pursuing a master’s degree in Primary Education at a public
university in the Southeastern Anatolia Region of Tiirkiye. During the data collection
process, document analysis was first carried out on the textbooks prepared according to the
2018 and 2024 curricula, followed by the collection of teachers’ opinions through an open-
ended questionnaire. The data obtained were analyzed using thematic analysis. Findings
based on teachers’ views indicate that the 2018 textbook positioned teachers as direct
transmitters of knowledge and students as passive recipients, reflecting a structure that
prioritized knowledge transmission over skill development. In contrast, the 2024 textbook
was found to reflect a student-centered approach in which learners actively participate in
activities and their opinions are valued, while positioning teachers in the role of guides. It
was further noted that the 2024 textbook incorporated more activities that support student
engagement and skill development.

Keywords: Life Studies, Textbook, Curriculum, Maarif Model

1. Giris

Egitim programlari, toplumun degisen ihtiyaglari, bilimsel gelismeler ve
pedagojik yaklagimlar dogrultusunda belirli araliklarla gilincellenmektedir. Bu
giincellemeler, 6gretim programlarinin hedef, igerik, 6grenme-o6gretme siirecleri ve
0le¢me-degerlendirme boyutlarinda degisikliklere yol agmakta; buna paralel olarak
ders kitaplar1 da yeniden diizenlenmektedir. Ders kitaplari, 6zellikle ilkokul
diizeyinde, Ogretim programlarmin simf ic¢indeki somut yansimasidir ve
Ogretmenlerin ders planlama, materyal se¢imi ve Ogretim uygulamalarinda
bagvurduklar temel kaynaklardan biri olma 6zelligini tasimaktadir.

Tiirkiye’de 6gretim programlart 2005 yilina kadar uzun bir siire davranisci
ogrenme yaklasimi ilkeleri dogrultusunda hazirlanmigtir (Tay & Bas, 2015).
Ogretim programlari, 2005°te gerceklesen radikal bir degisimle yapilandirmaci

yaklasim c¢ercevesinde yeniden diizenlenmistir (Karabag, 2007). Program
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yaklagimindaki bu degisim, sinif i¢i uygulamalar, etkinlikler, sinif iklimi, 6gretmen
ve Ogrenci rolleri gibi bircok degisimi beraberinde getirmistir. Ogretim
programlarindaki degisimlerin ders kitaplarimi1 da etkiledigi g6z Oniine alindiginda
(Pop-Pacurar & Ciascai, 2010), 2005’teki 6grenme yaklasimindaki degisimle
birlikte ders kitaplarinda bilginin sunulus bi¢imi, gorsellerin niteligi, etkinlik diizeyi
ve Olgme-degerlendirme yaklagimi gibi birgok alanda degisim gozlemlenmistir
(Kabapinar, 2019). Yapilandirmaci yaklasimla ders kitaplarinda 6grencinin merkeze
alindigi, onlarin merak duygusunu canlandiran ve kesfetmelerine firsat saglayan
etkinlikler goriiniir hale gelmistir (Mohammadia & Abdib, 2014). ilerleyen yillarda
2005 programma dair cesitli paydaslarin goriislerinin almmasiyla 6gretim
programlarinda giincellemeler gergeklestirilmistir. Ogretim programlarinda 2015
yili ile baglayan degisim siireci 2023 yilina kadar devam etmistir. Bu yillar (2015-
2023) arasinda yapilan degisimler koklii bir degisimi yansitan nitelikte olmamistir
(Akkaya, 2023). Ancak 2024 yilinda Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM)
konmustur (Ulgay, 2024). Bu kapsamda TYMM kapsaminda getirilen degisimlere
yer vermek faydali olacaktir.

1.1. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli (TYMM) Kapsaminda Getirilen

Degisimler

TYMM, Tiirkiye’nin egitim sisteminde kapsamli bir doniisiimii temsil eden
ve dgrenci merkezli bir yaklasimi temele alan bir egitim reformu girisimidir (Ulgay,
2024). Modelin temel amaci, bireylerin bilgi ve becerilerini gelistirmesinin yani sira,
karakter, liderlik ve toplumsal sorumluluk bilincini kazanmalarini saglayacak
biitiincil bir egitim ortami1 sunmaktir. TYMM ’nin egitim alaninda iki temel yenilige
odaklandig1 ifade edilebilir. Bunlardan ilki beceri temelli 6gretim yaklagimi, digeri
ise kazanimlarin sadelestirilmesidir. Sadelestirme siireci kapsaminda, 6grenme
siireglerinin daha sistematik hale getirilmesi ve ders iceriklerinin hafifletilmesi
ongoriilmektedir (Karatas, 2024). Ote yandan, beceri temelli 6gretim yaklasimiyla

Ogrencilerin yalnizca bilgiye erismeleri degil, ayn1 zamanda bilgiyi liretmeleri ve
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toplumsal sorunlara ¢6ziim iretebilecek donanmma sahip bireyler olarak
yetismelerini amaglamaktadir (MEB, 2024; Sarigdz, 2023).

Modelin bireyin zihinsel, duygusal, sosyal ve manevi gelisimini biitiinciil bir
sekilde destekledigi goriilmektedir (Arslankara & Arslankara, 2024). TYMM,
Ogrencilerin bilgiye erisim ve tiretim siireglerini kigisel deneyimleriyle ve toplumsal
sorumluluk bilinciyle biitiinlestirmeyi hedeflemektedir. Bu yaklagim, geleneksel
egitim anlayislarinin 6tesine gegerek elestirel diisiinme, problem ¢6zme, is birligi ve
iletigim gibi 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasini 6n plana ¢ikarmaktadir (MEB,
2024; Toprak vd., 2021). Ayn1 zamanda, egitimde milli kimlik, adalet ve esitlik gibi
degerlerin dgrenciler tarafindan i¢sellestirilmesi TYMM nin merkezi unsurlarindan
biri olarak ifade edilebilir (Arslankara & Arslankara, 2024; MEB, 2024).

TYMM, egitim reformlarinin uygulanabilirliginde 6gretmenlerin roliine de
6zel 6nem atfetmektedir. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi,
rehberlik ve danismanlik mekanizmalarinin etkin sekilde kullanilmasi ile teknoloji
entegrasyonunun saglanmasi, modelin basarisinda kritik bir éneme sahip oldugu
belirtilmektedir (Duyul vd., 2025). Bununla birlikte, kirsal ve kentsel bolgeler
arasindaki altyapi farkliliklar1 ve &gretmenlerin degisime adaptasyon siirecleri,
modelin karsilastig1 baslica zorluklar arasinda yer almaktadir (Ulgay, 2024). 2023
ve 2024 Ogretim programlarinin karsilagtirmali analizleri sonucunda, TYMM
2024°te st diizey bilissel becerilerin kazandirilmasia yonelik 6nemli artiglar
oldugunu, ancak duyugsal ve psikomotor becerilere biitiinciil diizeyde yeterince yer
verilmedigini gostermektedir (Unsal, 2024). Bununla birlikte, 2024 Ilkokul Tiirkce
Dersi Ogretim Programu, bu eksiklige ragmen el-goz koordinasyonu gibi psikomotor
boyuta iliskin bazi kazanimlar ile uygulama esaslar1 ve Ol¢me-degerlendirme
ornekleri agisindan olumlu gelismeler de sunmaktadir (Yurdakal, 2024).

TYMM nin uluslararasi baglamdaki konumu degerlendirildiginde, modelin
Finlandiya ve Singapur gibi iilkelerdeki egitim reformlartyla benzerlikler tasidigi
goriilmektedir.  Ogrenci merkezli yaklasim, teknoloji entegrasyonu ve

bireysellestirilmis 6grenme siirecleri bu benzerlikleri olusturmaktadir (Sahlberg,
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2011). Ancak TYMM nin 6zgiin yonii, milli ve manevi degerlerin egitim sistemine
entegre edilmesi ve Tirkiye’nin kiiltiirel baglamina uygun bir egitim paradigmasi
sunmasidir.

Sonu¢ olarak TYMM, egitimde koklii bir donisiim vizyonunu temsil
etmekte, 6grenci merkezli, beceri odakli, deger temelli ve teknoloji ile uyumlu bir
egitim anlayis1 sunmaktadir. Model, 6gretmenlerin mesleki gelisimini destekleyen,
egitim programlarini sadelestiren ve Ogrencilerin hem akademik hem sosyal-
duygusal becerilerini gelistiren biitlinciil bir yap1 ortaya koymaktadir (Akpmar &
Koksalan, 2024; Karatas, 2024; ﬁlgay, 2024).

TYMM kapsaminda gelistirilen yeni dgretim programlari, ders kitaplarmin
igerik ve yap1 dzelliklerinde de belirgin degisikliklere yol agmustir. Ozellikle ilkokul
Hayat Bilgisi ve Tiirk¢e derslerinde 2023 ve 2024 programlarinin karsilagtirmali
analizi, biligsel kazanimlarin iist diizeye ¢ikarildigini, analitik ve yaratici diisiinme
becerilerine daha fazla yer verildigini gostermektedir (Unsal, 2024; Yurdakal, 2024).
Bu degisikliklerle birlikte TYMM hem 6grencilerin biligsel gelisimini desteklemeyi
hem de egitimde uygulama odakli bir yaklasimi giliglendirmeyi hedefledigi ifade
edilebilir.

2018 yilinda yayimlanan ve 2023’te kiigiik degisikliklerle giincellenen
Hayat Bilgisi Ogretim Programi dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinm yapisi su
sekildedir: Kazanima iligkin konu bagliginin ardindan, konuya yoénelik bir etkinlik
yer almaktadir. Genellikle igerik Oncesinde yoneltilen bir soruyla grencilerin
fikirlerini ifade etmeleri amaglanmakta, devaminda ise gorseller ve metinlerin
biitlinlestigi bir akis sunulmaktadir. Boliim sonunda ise bir etkinlik ile konu
tamamlanmakta, iinite sonlarinda ise 6lgme ve degerlendirme kapsaminda tiim
konulara yonelik etkinliklere yer verilmektedir.

2024 TYMM ders kitabmin yapisi, SE Ogrenme Modelini cagristiran bes
asamadan olusmaktadir: Diisinme Zamani, Kesif Zamani, Ogrenme Zamani,
Pekistirme Zamani ve Degerlendirme Zamanu. ilk asama olan Diisiinme Zamani’nda,

kazanima yonelik icerik sunulmakta; dogrudan bilgi aktarimi yerine gorsel okuma,
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karikatiir yorumlama ve sorular araciligiyla 6grencilerin fikirlerini ifade etmeleri
tesvik edilmektedir. Ikinci asama olan Kesif Zamani’nda, dgrencilerin uygulamali
etkinlikler araciligiyla bilgiyi kendi baglarina kesfetmeleri 6n plana ¢ikarilmaktadir.
Ugiincii asama olan Ogrenme Zamami’nda ise bilgi verici metinlere yer
verilmektedir; ancak bu metinler Ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecek gorsellerle
desteklenerek tasarlanmaktadir. Dordiincii asama olan Pekistirme Zamani’nda,
ogrencilerin 6grendiklerini derinlestirmelerine yonelik daha iist diizey etkinlikler
sunulmaktadir. Son asama olan Degerlendirme Zamani’nda ise Ogrencilerin
ogrenme siiregleri degerlendirilmektedir. Ancak bu degerlendirme, geleneksel
yaklasimlardan farkli olarak, ogrencilerin performanslarimi Slgen etkinlikler
iizerinden gerceklestirilmektedir.

Bu aragtirma, 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi 0gretim programlarina gore
hazirlanmig 1. smif ders kitaplarinin smif Ogretmenlerinin  perspektifinden
karsilastirmali olarak incelenmesi yoluyla literatire 6nemli bir katki sunmayi
hedeflemektedir. Literatiir incelendigin hayat bilgisi dersinin farkli boyutlarina
odaklanan ¢aligmalar oldugu goriilmektedir. Farkli yillarda hazirlanan hayat bilgisi
Ogretim programlarini karsilagtiran (Akkaya, 2023; Aktay & Cetin, 2019; Kalender,
2020; Ocak & Giindiiz, 2006), dlgek gelistiren (Akyiirek Tay vd., 2023) 6te yandan
program degerlendirmesi kapsaminda (Akkaya & Caligkan, 2023), derse yonelik
Ogrenci tutum ve basarisi baglaminda (Cakabay, Mete & Ketenalp, 2023), 6gretim
programlarin1 kazanim baglaminda (Kalender & Baysal, 2021; Mutlu, Altunbas &
Kabur, 2022; Ozkan Elgiin & Uysal, 2022; Sicak & Eker, 2016; Yazicioglu, 2023;
Yildirim, 2022), 21. yy becerileri baglaminda (Kiyikc1 & Ozyurt, 2023), degerler
kapsaminda (Karasu & Kayabasi, 2018), uygulanabilirlik kapsaminda (Celik, 2022),
degerlendirme 6gesi baglaminda (Giimiis & Aykag, 2012) inceleyen calismalar 6ne
cikmaktadir. Ancak kazanim (6grenme c¢iktisi) kapsaminda hazirlanan ders
kitaplarinin bu amaglar1 destekleme, farkli boyutlartyla 6grencilerin 6grenmelerine
olan etkisi iizerine ve dgretmenlerin 6gretme-6grenme siireclerine iliskin ¢aligmalar

sinirlidir (Kabapinar & Akbal, 2013; Kalender, Kabapinar & Urfalioglu, 2023). Ders
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kitaplari, 6gretim programlarinin kazanimlarini somutlastiran ana kaynaklar olarak
sinif i¢i uygulamalarda hem O6grenen hem de Ogreten agisindan kritik bir rol
iistlenmektedir (Fan, Zhu & Miao, 2013; Pop-Pacurar & Ciascai, 2010; Robinson
vd., 2014; Valverde vd., 2002). Ayrica ders kitaplari, egitim politikalarinin ve
Ogretim programlarinin misyonlarin1 yansitmasi bakimindan da biiyiikk bir 6neme
sahiptir (Robinson vd., 2014). TYMM baglaminda yapilan ¢alismalarda ise modelin
felsefi ve teorik analizleri (Arslankara & Arslankara, 2024; Akpmar & Koksalan,
2024), dgretim programlarinin taksonomik incelenmesi (Unsal, 2024; Yurdakul,
2024) ve dgretmen gorisleri (Duyul vd., 2025) ele almmuis olsa da, 1. simif Hayat
Bilgisi ders kitaplarinin yazili ve gorsel igerik, etkinlik niteligi ve smf igi
uygulamalara etkileri agisindan karsilagtirmali  bir analizin  yapilmadigi
goriilmektedir. Bu baglamda, bu calisma hem ders kitaplarinin program hedefleriyle
uyumunu degerlendirmeyi hem de TYMM kapsaminda gerceklestirilen program
yenilemelerinin sinif i¢i 6gretim siireglerine yansimalarin1 anlamayi amaglayarak
onemli bir boslugu doldurmay1 hedeflemektedir.

Bu aragtirmanin amaci, 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi 6gretim programlarina
gore hazirlanmig 1. simif Hayat Bilgisi ders kitaplariin yazili bilginin sunumu,
gorsellerin islevselligi, etkinliklerin niteligi ve simif i¢i uygulamalara etkileri
baglaminda simf Ogretmenlerinin  perspektifinden  karsilastirmali  olarak
incelenmektir. Bu ana amag dogrultusunda su alt sorulara yanit aranmaktadir:

1- Simif 6gretmenleri, 2018 ve 2024 hayat bilgisi ders kitaplarini; yazih
bilginin sunumu, gorsellerin iglevselligi ve etkinliklerin niteligi bakimindan nasil
algilamaktadirlar ve bu algilar1  dogrultusunda ne tiir deneyimler
yasamiglardir/yasamaktadirlar?

2- Ogretme-6grenme siirecinde, 2018 ve 2024 hayat bilgisi ders kitaplar:
sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i deneyimlerini nasil etkilemektedir?

3- Sinif 6gretmenleri, 6grencilerde gelistirebilecegi perspektif ve becerileri
g6z oOniinde bulundurduklarinda 2018 ve 2024 yillarina ait ders kitaplarindan

hangisini daha nitelikli bulmaktadirlar? Neden?
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2. Yontem

Bu arastirma, 2018 ve 2024 6gretim programlarina gore hazirlanmis 1. sinif
Hayat Bilgisi ders kitaplarinin karsilastirmali olarak incelenmesini amaglamakta
olup durum g¢aligmasi deseni ile yiiriitiilmiistiir. Durum ¢alismasi, bir veya birden
fazla durumu derinlemesine ele alarak (Creswell, 2013; Yildirim & Simsek, 2018),
bu durumlarin gercek yasam ve gilincel baglam igerisinde incelendigi (Creswell,
2013; Yin, 2009) bir nitel aragtirma yaklagimidir. Bu desen, incelenen olgunun
biitiinciil bir bakis agisiyla ele alimmasimi saglayarak, ilgili etkenler olguyla ilgili
unsurlarin durumu hangi agilardan etkiledigini ve durumdan nasil etkilendigini
ortaya koymay1 hedefler (Cohen, Manion & Morrison, 2005). Ayrica, karar verme
siireglerini (Yin, 2009), belirli bir siirecin benzer ve farkli yonlerini (Kohn, 1997)
sistematik bigimde analiz etme olanag1 sunar.

2.1.Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu Giineydogu bdolgesinde bir biiyliksehirde
bulunan devlet {liniversitesinin Smif Egitimi Bilim Dali Tezli ve Tezsiz Yiiksek
Lisans Programinda Arastirma Yontemleri ve Bilimsel Etik dersini alan 16 simif
Ogretmeni olusturmaktadir. Uygun 6rnekleme kapsaminda belirlenen katilimeilarin
10’u kadin 6’s1 erkek olmakla birlikte 12°si devlet okulunda, 4’1 6zel okulda gorev
yapmaktadir. Katilimcilarin sekizi 0-3 yil; altist 4-6 yil; ikisi 7-9 yil arasinda kideme
sahiptir.

2.2.Veri Toplama

Aragtirmada ilk olarak dokiiman incelemesi yapilmis olup devaminda ise
acik uclu anket formu ile 6gretmen goriisleri alimmuigtur.

Dokiiman incelemesi kapsaminda bu arastirmada, 2018 ve 2024 6gretim
programlarina uygun olarak hazirlanmis ve ilkokullarda kullanilmakta olan 1. sinif
Hayat Bilgisi ders kitaplar1 inceleme kapsamina alinmistir. Dokiiman incelemesi,
yazili materyalleri detayli ve sistematik bir bi¢imde analiz ederek, bu belgelerden
anlam ¢ikarma ve konuya iliskin perspektif gelistirme imkani sunan (Wach, Ward &

Jacimovic, 2013) nitel bir veri toplama yontemidir (Corbin & Strauss, 2008). Bu
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baglamda oncelikle, her iki 6gretim programinda ortak olarak yer alan benzer
kazanmimlar (2024 programinda Ogrenme ¢iktist olarak  belirtilmektedir)
belirlenmistir. Dokiiman analizi stirecinde 6gretim programlari ve ilgili ders kitaplari
sistematik bicimde incelenmis; bu inceleme sonucunda, ortak kazanimlara hizmet
eden toplam sekiz ders kitabi igerigi belirlenmistir. Daha sonra, bu kazanimlar ve
dogrultusunda belirlenen ders kitab1 igerikleri ii¢ hayat bilgisi alan uzmanina
sunulmustur. Uzman goriigleri ve aragtirma amacina uygunluk kriterleri dikkate
alinarak bu say1 bes kazanima indirgenmistir. Belirlenen kazanimlar kapsamindaki
ders kitab1 icerikleri katilimci sayisinca ¢ogaltilarak arastirma siirecinde
kullanilmastir.

Acik uglu anket formu, katilimcilarin diisiincelerini 6zgiirce ifade
edebilmeleri ve konuya iliskin ayrintili bilgi sunma imkan1 saglamasi nedeniyle bu
arastirmada tercih edilmistir. Ag¢ik uglu anketler, katilimcilara zaman, mekan ve
arastirmacinin varligi gibi faktdrlerden kaynaklanan baskiy1 hissetmesinin oniine
gecerek goriiglerini rahatlikla ifade etme firsati tanir (Biiyiikdztiirk, 2005). Bu
dogrultuda, katilimcilarin belirlenen 6rnek ders kitabi igeriklerini hangi agilardan
incelemeleri gerektigini yonlendirmek amaciyla bes sorudan olusan bir anket formu
hazirlanmigtir. Anket sorularmin hazirlanmasi siirecinde o6ncelikle alan yazin
taramasi yapilmig, ardindan taslak form iki sinif egitimi alan uzmani ve bir dil
uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmis ve formun uygulanabilirligini degerlendirmek
amaciyla, ¢alisma grubunda yer almayan iki smif 6gretmeni ile pilot uygulama
gergeklestirilmigtir. Pilot uygulama sonuglarina gore son diizenlemeler yapilarak
veri toplama aract nihai héline getirilmis ve katilimeilardan veri toplama siireci
baglatilmistir. Asagida acgik uclu formda yer alan sorulara yer verilmistir:

1- 2018 ve 2024 1. Simif Hayat Bilgisi ders kitaplarini yazili bilginin
sunumu baglaminda karsilastiriiz.

2- 2018 ve 2024 1. Simif Hayat Bilgisi ders kitaplarin1 gorseller ve

islevi baglaminda karsilagtiriniz.
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3- 2018 ve 2024 1. Simif Hayat Bilgisi ders kitaplarini etkinlikler ve
niteligi baglaminda karsilastiriniz.

4- Size ekte sunulan 2018 ve 2024 1. Simif Hayat Bilgisi ders kitabi
ornekleri ile smifta 40 ya da 80 dakikalik bir dersi nasil islerdiniz? Liitfen
detaylariyla yaziniz.

a. 2018 yil1 ders kitabina yonelik 6grenme 6gretme siireciniz:

b. 2024 yil1 ders kitabina yonelik 6grenme 6gretme siireciniz:

5- Ogrencilerde gelistirebilecegi perspektif ve becerileri goz oniinde

bulundurdugunuzda, 2018 ve 2024 1. Simif Hayat Bilgisi ders kitaplarindan hangisini
daha nitelikli bulmaktasiniz? Neden?

Ogretmenlerin sorular1 yanitlarken yararlanabilmeleri amaciyla, 2005 ve
2018 ders kitaplarinda aym1 kazanima yonelik hazirlanan igeriklerin renkli
fotokopileri eslestirilerek kendilerine sunulmustur. Bu sayede 6gretmenler, her iki
kitab1 ilgili kazanim ¢ergevesinde inceleyerek karsilastirmali olarak degerlendirme
yapabilme imké&nina sahip olmustur.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler tematik analiz yontemi ile
¢Oziimlenmigtir. Tematik analiz, verilerin tanimlanmasi, organize edilmesi, alt
boyutlara ayrilmasi ve kategorize edilmesine olanak taniyarak derin ve zengin bir
bakis acis1 gelistirilmesine imkéan tanir (Terry vd., 2017). Bu dogrultuda,
katilimcilardan toplanan veriler ayrintili bigimde incelenmis, anlamli bdliimlere
ayrilarak kodlamalar yapilmistir. Ortaya ¢ikan kodlardan benzer ve iligkili olanlar
bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Katilimcilar, kimliklerinin gizliligini
korumak amaciyla O1, 02, ... seklinde kodlanmustir. Farkli veri kaynaklarindan elde
edilen bulgular biitlinciil bir anlayis gelistirmek amaciyla bir araya getirilmis ve
tiimevarimsal bir yaklasimla analiz edilmistir.

2.4. inandiricihk, Aktarilabilirlik, Tutarhihk ve Teyit Edilebilirlik

Katilimcilar hakkinda ayrintili bilgi sunulmasi (Johnson & Christensen,

2004) aragtirmanin inandiriciligina katki saglamistir. Aktarilabilirlik ilkesine yonelik
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olarak, arastirma siireci tiim asamalariyla ayrintili bigimde sunulmustur (Giiler,
Halicioglu & Tasgin, 2015). Verilerden ¢ikarilan anlamin tutarliligini saglamak
amaciyla, kodlayicilar arasi veri analizi karsilagtirmalari yapilmis, analizlerde ortaya
¢ikan farkliliklar tartisilmis ve ortak bir karara varilmistir (Miles & Huberman,
1994). Analiz sonucunda ulagilan bulgulart destekleyici nitelikte oldugu
degerlendirilen 6gretmen goriislerine ait dogrudan alintilara yer verilmistir. Béylece
hem arastirmada anlam olusturma siirecine dair okuyucuya fikir sunulmasi hem de
arastirmanin teyit edilebilirliginin giiclendirilmesi hedeflenmistir (Silverman, 2010).

3. Bulgular

Arastirma kapsaminda sorulan sorulara yonelik Ogretmen goriislerinin
tematik analizi sonucunda ¢ikan bulgular sirayla sunulmustur.

3.1. Yazih bilginin sunumuna iliskin bulgular

Tablo 1°de yazili bilginin sunumuna iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 1. Yazil Bilginin Sunumuna Iliskin Bulgular

2018 f 2024 f
Dogrudan Aktarim 11 Bilgiyi Kesfettirme / Beceri 9
Genis / Uzun bilgilere yer verme 7 Gelistirme
Hazir bilgi 4 Somutlastirma 1
Kavramlarin detayl anlatim1 2 Ust diizey diisiinme
Acik ve net bilgi sunumu 2 becerilerini gelistirme 2
Tiimdengelimsel bilgi sunumu 1 Bilgi / Kavramlar arasi iligki 1
kurma 1
Farkindalik olusturma
Biitiinciil 6grenme
Beceri Odakh Olmama 2 Ogrenci Merkezli 4
Ogrenciyi  diisiinmeye  tesvik 3 Farkli yoOntem, teknik ve 4
etmeyen 1 materyal kullanimi1
Bilgi / Kavramlar arasi iliski Dikkat ¢ekici igerik 4
kurulmamasi Basit ve sade dil 3

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen goriislerine gore 2018 yi1li Hayat Bilgisi
ders kitabinda yazili bilginin sunumunun biiyiik 6lgliide dogrudan bilgi aktarimina
dayal1 bir yaklasimla sekillendigi goriilmektedir. Bu kategoride yer alan “genis/uzun
bilgilere yer verme” (£:7), “hazir bilgi” (f:4), “kavramlarin detayli anlatimr” (f:2),

“ac¢ik ve net bilgi sunumu” (f:2) ve “tiimdengelimsel bilgi sunumu” (f:1) gibi kodlar,
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bilginin 6grenciye ezber temelli, aciklayici ve pasif bir 6grenme modeliyle
sunuldugunu gdstermektedir. Buna &rnek olarak 06, 2018 yili kitabinda “bilgilerin
direkt olarak ogrenciye sunuldugunu ve ogrenciden dogrudan bu bilgileri
edinmesinin beklendigini” ifade etmistir. O7 ise bu sunum bigiminin hem yapisal
hem pedagojik agidan sinirlayici oldugunu belirterek, “bilgiler kopuk bir sekilde art
arda swralanms, ciimleler arast bag dnemsenmemis” yorumunu yapmistir. Yazil
bilginin bu bi¢imde aktarilmasi, Ogrencinin yalmizca bilgi alicis1 olarak
konumlandigin1 gostermektedir. Buna ek olarak bazi katilimcilar bu konuda su
sekilde goriis bildirmistir:

“Bilgi, genelden ozele dogru daha ¢ok sunus yolu ile anlatilimaktadir. Yazil bilgi
daha fazla kullanilmistir.” O14

“Yaziuli bilgiler agirlikli ve ¢ok fazla bilgi verilmis. Detayli anlatilmig ve klasik
bilgiler diizeyindedir.” O15

O5’in “6grenciyi diisiindiirmeden, hazir bilgiyi kisa ve yetersiz bicimde
sundugy” yoniindeki degerlendirmesi yine bu goriisleri desteklemektedir. Ote
yandan, bazi 6gretmenler “actk ve net bilgi sunumu” kodu altinda, metinlerin
anlagilir olmasinin bir avantaj oldugunu vurgulamistir. Ancak genel egilim, bu agik
sunumun Ogrenciyi aktif kilmaktan uzak oldugu yoniindedir.

2018 kitabina iligkin dikkat c¢eken bir diger tema ise beceri odakli
olmamadir. Bu tema, “Ogrenciyi diisiinmeye tegvik etmeyen” (fi3) ve
“bilgi/kavramlar arast iliski kurulmamasr” (f:1) kodlariyla desteklenmistir. O9,
“geri doniigiim kavrami o6grencilere dogrudan sunuluyor; d6grencinin  kendi
yorumlarini yapabilecegi bir alan tanminmiyor” degerlendirmesiyle bilgilerin islenis
biciminin yorumlamaya degil ezberlemeye dayandigini belirtmistir. Benzer sekilde
010, geri doniisiim konusundaki bilgilerin “dikte edici bigimde verilmis” oldugunu
dile getirmistir. Bu gorilislere ek olarak bir katilimei, su ifadesiyle iceriklerin
kurgusuna yonelik elestirisini dile getirmistir:

“Ilk olarak aile kavrami sorulup aile tiyeleri tanmimlaniyor. Aile tiirleri sozel

olarak bahsedilip ge¢iliyor. Ailenin énemi ise 6grenciye hazir olarak bir metinde

yazili olarak  sunuluyor. Ogrenci buradan bir ¢ikarim yapamaz diye
diigtiniiyorum.” O8
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Bu tiir igeriklerin, 6grencilerin kavramsal iliski kurma, analiz yapma ve
elestirel diistinme becerilerini yeterince harekete gegiremedigi sdylenebilir. Ayrica,
bazi 6gretmenlerin bilgi sunumunu klasik, didaktik ve yiizeysel bulmalari, bu
yaklagimin  G&grencilerin - biligsel  gelisimi  acgisindan — sinirliliklarint — ortaya
koymaktadir.

Buna karsilik, 2024 Hayat Bilgisi ders kitabinda yazili bilginin sunumuna
iliskin Ogretmen goriisleri, daha ¢ok bilgiyi kesfettirme ve beceri geligtirme
ekseninde toplanmistir. Bu kategoride en ¢ok dikkat ceken wvurgu, “bilgiyi
kesfettirme” (f:9) olurken, “somutlastirma” (f:2), “iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirme” (f:1), “kavramlar arasi iliski kurma” (£:2), “biitiinciil ogrenme” (f:1) ve
“farkindalik olugturma™ (f:1) gibi alt kodlar, 6grencinin 6grenme siirecine aktif
katilmini tesvik eden bir yapi ortaya koymaktadir. O10’un, geri doniisiim
konusunun “érnek olay, hikdaye ve gorseller yoluyla islenerek ¢ikarimin 6grenciye
birakilmasi” seklindeki goriisleri, bu yapinin en somut 6rneklerindendir. Benzer
sekilde O12 ise ogrenme siirecinin “etkinliklerle baslatildigim ve dgrencinin
yaparak yasayarak bilgiye ulasmasimin hedeflendigini” aktarmistir. Bu tiir bir
yapmin Ogrencide diisiinme siireclerini harekete gecirdigine iliskin O16’nin
gorisleri soyledir:

“Ogrencinin bilgiyi kesfetmesi istenmis. Daha sonra ise kq_rstlasttrma, analiz,

sentez gibi iist diizey becerilerin gelismesi hedeflenmistir.” O16

2024 ders kitabinda 6grenci etkinlikleriyle desteklenen yapi, yalnizca
bilgiye ulagsmay1 degil, iist diizey bilissel becerilerin gelisimini de hedeflemektedir.
Bu durum, O16’nn yukarnidaki ifadesiyle uyum saglamaktadir. O6’nin
“hazwrbulunusluk diizeyi kontrol edilmis, hikdye ve etkinliklerle desteklenmis”
yorumuyla birlikte, bilgiye ulagsmanin siire¢ i¢inde yapilandirildigi anlagilmaktadir.
Ayrica O7, “metnin altindaki sorular égrencilerin diisiince ve duygularimi ifade
etmelerine olanak tanmimis” ifadesiyle, igerigin sadece bilissel degil ayn1 zamanda

duyussal gelisimi de hedefledigini vurgulamaktadir.
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Ayrica 6gretmenlerin bir kismi, 2024 ders kitabmin daha 6grenci merkezli
bir anlayisla hazirlandigini ifade etmistir. Bu tema altinda “farkli yontem, teknik ve
materyal kullanmimi” (f:4), “dikkat ¢ekici icerik” (f:4) ve “basit ve sade dil” (f:3) gibi

kodlar yer almaktadir. Bu durumu destekleyen bir katilimc1 goriisii su sekildedir:

“2024’te farklt yontem, teknik ve materyaller kullamilarak ders kitabt dikkat
cekici ve somut hale getirilmistir.” 02

013 ise yazili bilginin “aktif rol oynamaya yonlendiren” bir yapida
oldugunu belirtmistir. O9’un, 2018’deki metinlerin uzun ve diiz bir sekilde
sunulmasina karsin, 2024’te “renkli kutucuklar ve par¢alar hdlinde dikkat ¢ekici
bicimde verildigini” belirtmesi, bi¢imsel ve gorsel sunum farkini ortaya
koymaktadir. Bu yaklagim, dgrencinin dikkatini siirdiirmesine, igerigi daha kolay
kavramasina ve etkin katilim saglamasina olanak tanimaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 2018 yil1 ders kitab1 daha ¢ok geleneksel,
Ogretmen merkezli ve bilgi aktarimina dayali bir yaklagimi yansitirken; 2024 yil
ders kitab1 yapilandirmaci 6grenme anlayisina daha uygun, 6grenci merkezli ve
beceri odakli bir igerik sunmaktadir. Bu doniisiim, Ogretmenlerin simf ici
uygulamalarina da yansimakta ve Ogretim siireclerinin isleyisini dogrudan
sekillendirmektedir. Bu iki ders kitab1 arasindaki farki bir O6gretmen soyle
ozetlemistir: “2018°de bir ansiklopedi gibi bilgiyi direkt aktariimis, ardindan
degerlendirme yapilmig. 2024’te verilen bilgilerin yamnda o6grenciyi bilgiyi
kesfetmeye yéonlendirmistir.” (02). Benzer sekilde O3, “2024 'te bilgilerin birbiriyle
daha iliskili oldugunu ve orneklerin daha olumlu sunuldugunu’ belirterek yalnizca

yontemsel degil, iceriksel gelisime de dikkat ¢ekmistir.
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3.2. Gorseller ve islevine iliskin bulgular

Gorseller ve islevine iligskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Gérseller ve Islevine Iliskin Bulgular

2018 f 2024 f
Alisilagelmis / kaliplagtirilmis / tek tip 5 Icerikle iliskilendirilmis 7
Aciklayici degil 5  Farkli, zengin ve yaratici 6
Gergek yasam gorselleri 3 Ogrencinin ilgisini uyandiracak /
Etkileyici / ilgi ¢ekici degil 3 dikkatini ¢ekecek nitelikte 6
Sade 2 Ogrenmeyi destekleyici nitelikte 5
Gergeklikten uzak 1 Giinliik yasamla iliskilendirilmis 3
Karikatiirize edilen gorseller 2

Net ve anlagilir 2
Tablo 2’ye iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde, 2018 yili Hayat Bilgisi

ders kitabinda yer alan gorsellerin, 6grenmeyi destekleme islevi ve estetik nitelikleri
acisindan biliylk oOlgiide yetersiz bulundugu belirlenmistir. Katilimcilarin
degerlendirmelerine gore bu doneme ait gorseller; “alisagelmis, kaliplasmis ve tek
tip” (£:5), “agiklayici olmayan” (f.5), “gercek yasamdan kopuk” (f:3), “etkileyici ya
da dikkat ¢ekici olmayan” (f:3), “sade” (f:2) ve “gerceklikten uzak” (f:1) niteliklerle
betimlenmistir. Bu durum, gorsellerin pedagojik islev tagimaktan ziyade, yiizeysel
veya dekoratif bir unsur olarak kullanildigini ortaya koymaktadir.

Bu hususta O14, gorsellerin konuyla biitiinlesmedigine dikkat ¢ekerek,
“2018 deki gorseller ¢ok sade, dikkat ¢ekmiyor. Sayfaya konmus ama ni¢in orada
oldugu belli degil.” yorumunu yapmustir. Benzer sekilde 09, gorsellerin konuyla
iliskili olmamakla birlikte 6grencinin ilgisini ¢ekmedigini belirterek, “Gorseller
gercek yasamdan kopuk. Konuyla tam iliskili degil ve ogrencinin dikkatini ¢cekmekte
yetersiz.” demistir. O10 ise bu gorsellerin siradan ve agiklayict olmadigim,
Ogrencilerin zihninde iz birakacak 6zgiinliikten yoksun olduklarini vurgulamistir:
“Gorseller olduk¢a siradan ve agiklayict degil. Ogrencinin aklinda kalict olabilecek
farkl bir yonii yok.”

Bu tiir elestirilerin, diger katilimcilarin goriislerinde de benzer bicimde dile
getirildigi goriilmektedir. O13, “2018 yihinda daha siradan ve benzer gérseller
kullanilmisken 2024 yilinda daha yaratici ve farkli gorseller kullamilmistir.”
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ifadesiyle karsilastirmali bir bakis sunarken; 09, “2018 ders kitabinda gorseller
konuyla alakali ama ¢ok az” seklindeki yorumu ile nicel eksikliklere vurgu
yapmustir. Gorsellerin ¢ogunlukla yalnizca bir 6rnekle sinirhi kaldigr ve cesitli
ogrenme ortamlarimi yansitmadigi (O5, O7), bazen yazili metne agiklik getirecek
yeterlilikte olmadigr (02, O8) da belirtilmistir. Bu dogrultuda, 2018 yil1 ders
kitaplarindaki gorsellerin ¢ogunlukla 6gretimsel bir amag tagimadigi, daha cok
ylizeysel bir siisleme islevi listlendigi sdylenebilir.

Buna karsilik, 2024 Hayat Bilgisi ders kitabina iligkin 6gretmen goriisleri,
gorsellerin igerikle biitiinlestirildigini ve 6grenme siirecini destekleyici bir islev
istlendigini gostermektedir. Bu doneme ait gorseller “icerikle iligkilendirilmis™ (f:7),
“farkh, zengin ve yaraticr” (f:6), “Ogrencinin ilgisini uyandiracak / dikkatini
cekecek” (£:6), ve “Ogrenmeyi destekleyici” (f:5) bigiminde tanimlanmistir. Ayrica
gorsellerin karikatiirize, mizahi ya da elestirel diigiinmeyi tesvik edici yapida olmast,
gorsel tasarimin yalnizca estetik degil, ayn1 zamanda pedagojik bir amaca hizmet
ettigini gostermektedir.

O2’nin, “2024 kitabinda kullanilan gérseller hem renkli hem de konu ile
uyumlu. Ogrencinin dikkatini hemen c¢ekiyor” ifadesi, gorsellerin ilgi cekiciligine
dikkat ¢ekerken; 016, gorsellerin dgrenmeyi dogrudan destekledigini su sdzlerle
vurgulamistir: “Gorseller konunun icerigiyle dogrudan baglantili. Ogrenci bu
sayede hem okuyarak hem gérerek 6greniyor.” O13’{in “2024 kitabindaki resimler
daha ¢ok giinliik yasamdan orneklerle desteklenmis. Boylece ¢ocuklar kendilerini
konunun icinde hissediyor” yorumu ise, gorsellerin dgrencinin yasam diinyasiyla
ortiistiigiinii ortaya koymaktadir. O3 “2024 programinda ogrencilerin gérsellerden
anlam ¢ikarmast ve konuya dair agiklayict olmasina énem verilmig” derken
gorsellerin artik pasif degil, aktif 6grenmeye destek sunan bir unsur haline geldigini
ifade etmistir. O6 ise “2024 yilina ait ders kitabinda gérseller arttirilmis, égrenci
dikkati cekilmistir. Gorseller konuyu tamimlar ve tamamlar niteliktedir” diyerek,

gorsellerin artik tamamlayici bir islev kazandigini belirtmistir.
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Bir diger 6nemli bulgu, gorsellerin hem ¢esitli bi¢imlerde sunulmasi hem de
gercek yasam durumlariyla iliskilendirilmis olmasidir. O14%i{in, “2024 'te cocuklar
ile birlikte gorsel verilmistir. Bu da giinliik hayat ile daha cok iliskilendirilmistir”
ifadesi, gorsellerin yalnizca soyut kavramlari degil, 6grencinin giinlilk yasamima
dokunan igerikleri de yansittigini ortaya koymaktadir. Ayrica, farkli tiirde ailelerin
gorsellerle temsil edilmesi (O8), 6grencinin toplumdaki farkli yapilari tanimasina da
katki saglamaktadir. Bu g¢esitlilik hem kapsayici bir anlayis sunmakta hem de
Ogrencinin 6zdeslik kurmasini kolaylastirmaktadir.

Gorsellerin karikatiirize bicimde sunulmasi, baz1 dgretmenler tarafindan
“dikkat ¢ekici”, “eglenceli” ve “duygusal-diisiinsel bag kurmayi kolaylastiricr”
olarak degerlendirilmistir. O7’nin, “Karikatiirize edilen gérseller égrenciye hem
duygusal hem de diisiinsel diizeyde hitap ediyor. Bu sayede dikkatlerini kolayca
topluyorlar” ifadesi bunu agikga gdstermektedir. Ayni sekilde O11in “2024 ‘teki
fotograflarin daha karikatiirize bir sekil icermesi giizel olmus” yorumunda da estetik
ve pedagojik uyum 6ne ¢ikmaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 2018 Hayat Bilgisi ders
kitabindaki gorseller, agiklayici olmaktan uzak, biiyiik 6l¢iide yiizeysel ve
dekoratif diizeyde kalirken; 2024 kitabinda yer alan gorseller igerikle
biitiinlesmis, dikkat c¢ekici ve 6grenmeyi destekleyici nitelikte tasarlanmig
olup, pedagojik agidan anlamli bir islev kazanmaktadir. Bu doniisiim yalnizca
gorsel tasarim agisindan degil, egitimde gorsel materyalin kullanim amacinin
da evrildigini ortaya koymaktadir. Gorseller artik yalnizca metni siisleyen
unsurlar olmaktan ¢ikmis; 6grenmeyi kolaylastiran, 6grencinin diisiinmesini
tesvik eden ve duygusal bag kurmasina imkan saglayan araclar haline

gelmigtir.
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Tablo 3. Etkinlikler ve Niteligine Iliskin Bulgular

3.3.Etkinlikler ve niteligine iliskin bulgular

Etkinlikler ve niteligine iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

2018 2024
Tema Kod Tema Kod
Alt diizey Sgrenmelere Zengin .Ve gesitli etkinlik
doniik / Bilgi odakl sayist (£:8)
(£7) Beceri odakli (f:5)
Yiizeysel bt Skt / Tekrarls Ogrenmeyi Ust diizey ogrenmelere
ve Bilgi azma (£:4) zenginlesti  yonelik (f:4)
Odakl %ﬁze 1 . ren Coklu ogrenme alani
ysel (f:4) . . y
Yaklasim . e etkinlikler  igeren (f:3)
Anlagilmasi gii¢ (f:2) o <
N Degerlendirme odakl Kalier Sgrenme saglayan
- . (£3)
: (£:1) Dikkat gekici (£:1)
c Kazanim igin yetersiz / Ogrenci diizeyine uygun
uyumsuz (f:2) (f:1)
Etkinlik . 2 D 1 . .
. tkinlik sayis1 yetersiz g uyussa 6grenmeyi
Yetersiz (f:2) = Ogrenciye  destekleyen (f:2)
Uygulama . . @) g -
ve Katilim Ogrenciye  uygulama Uygunluk  Ogrencinin karar
mkant alan1 tanimayan (f:2) ve Katilim  almasint destekleyen
(f:1)
Kazanim diizeyine uygun
(c1)
Yaraticihign  gelistiren Ogrenci  katilmmi  ve
(f:1) etkilesimini
Etkilesim  saglayan(f:10)
Olumlu ve Katim  Ogrencinin
Odaklilik  diisiincelerini ifade
etmelerine firsat taniyan
(f:6)
Yaraticilif1 gelistirmeyen
(f:1)
Olumsuz Giinliik yasama
aktarimdan uzak (f:1)
Yiizeysel (f:1)

Tablo 3 incelendiginde, katilime1 6gretmenlerin goriislerine gore 2018 yili
Hayat Bilgisi ders kitabindaki etkinlikler biiyiik 6l¢lide olumsuz bir bigimde
degerlendirilmistir. “Dikte odakly / tekrarli yazma” (f:4), “alt diizey 6grenmelere
doniik / bilgi odakli” (£:7), “kazamm icin yetersiz / uyumsuz” (£:2), “etkinlik sayust

yetersiz” (f:3), “dgrenciye uygulama alam tammayan” (£:2) ve “yiizeysel” (f:4)

1196



Baris KALENDER, Ders Kitaplar1 Ogretmenleri Nasil Yonlendiriyor? 2018 ve 2024
Hayat Bilgisi Ders Kitaplarima iliskin Ogretmen Goriisleri

kodlar1, 2018 kitabindaki etkinliklerin daha ¢ok gelencksel, 6gretmen merkezli ve
sinith 6grenme firsatlart sundugunu ortaya koymaktadir. Bu durum O6’nin
“etkinlikler daha ¢ok yazma iizerine, ogrencinin diigiinmesini ya da tiretmesini
saglayacak yonler yok” ifadesinde net bicimde goriilmektedir. Benzer sekilde 09,
“cocuklarin yorum yapmasina firsat vermeyen, daha ¢ok tekrara dayal, klasik 6dev
tarzinda etkinlikler var” sdzleriyle elestirisini dile getirmistir. Ayrica O14, “bazi
etkinlikler ogrencinin diizeyine uymuyor, sadece bilgiyi tekrar ettiriyor” yorumuyla
kazanim-uyum eksikligini vurgulamistir. 2018 yili kitabina dair olumlu
degerlendirme olarak “yaraticihigi gelistiren” (f:1) ifadesi 6ne ¢ikmistir. O11’in
“bazi resim ¢izme ya da hikdye tamamlama etkinlikleri yaratict olabilir ama bunlar
¢ok sumrll” yorumu ise bu olumlu degerlendirme iizerinde goriis birliginin
saglanmadigini gdstermistir.

Buna karsilik 2024 yili Hayat Bilgisi ders kitabi etkinlikleri, 6gretmenler
tarafindan giiclii sekilde olumlu degerlendirilmistir. “Etkinlik sayisi fazla ve zengin”
(£:8), “coklu 6grenme alant iceren” (f:3), “kalici ogrenme saglayan” (f:3), “dikkat
cekici” (f:1), “beceri odakly” (f.5), “ogrenci diizeyine uygun” (f:1) ve “duygusal
ogrenmeyi destekleyen” (f:2) gibi kodlar, etkinliklerin gesitliligini ve 6grenmeye
katkisini ortaya koymaktadir. O12’nin “etkinlikler bol, farkl becerilere hitap ediyor;
ogrenciler hem bilissel hem duyugsal anlamda aktif oluyor” ifadesi bu genel olumlu
tabloyu pekistirmektedir. O7, “etkinliklerde 6grenci-6grenci etkilesimi var, grup
calismalaryla 6grencilerin birbirinden ogrenmesi saglaniyor” diyerek Ogrenci
merkezli yapmin altin1 ¢izmistir. O2 ise “6grencinin diisiincelerini ifade etmesine
firsat veren etkinlikler var, kendini rahatca ifade edebiliyor” sozleriyle
yapilandirmaci yaklagimin yansimasini belirtmistir.

2024 kitabindaki olumlu degerlendirmeler, “dgrenciyi siirece aktif katan”
(f:9) kodu ile 6ne cikmaktadir. O16’mn “etkinlikler &grenciyi derse katiyor,
kesfetmeye yonlendiriyor, kendi sonu¢larint ¢tkarmasina firsat veriyor” yorumu bu
durumu net bi¢imde ifade etmektedir. Bununla birlikte, nadir de olsa bazi olumsuz

elestiriler de bulunmaktadir. “yaraticiligi gelistirmeyen” (f:1), “giinliik yasama
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aktarimdan uzak” (f:1) ve “yiizeysel” (f:1) kodlar1 bu elestirileri temsil etmektedir.
014, “yaraticilik boyutu daha da giiclendirilebilir’ derken; 010, “bazi etkinlikler
giinliik hayatla tam bag kuramiyor” ifadesiyle gelisime acik noktalar1 belirtmistir.
Buna ragmen, genel egilim 2024 yili kitabindaki etkinliklerin 6grenci merkezli, cok
boyutlu ve kalic1 6grenmeyi destekleyen bir yapida oldugu yoniindedir.

Etkinlikler ve niteligine dair bulgular genel olarak incelendiginde, 2018 yili
etkinliklerinin ¢cogunlukla tekrara dayali, alt diizey 6grenmelere odakli ve 6grenciye
smirlt uygulama alan1 taniyan bir yapiya sahip oldugu; yaratic1 ve 6grenci merkezli
ozelliklerin ise oldukca sinirh kaldig1 goriilmektedir. 2024 yil1 kitabi ise, ¢ok boyutlu
Ogrenme firsatlar1 sunan, beceri odakli, 6grencinin karar alma siireglerini ve duyusgsal
ogrenmesini destekleyen, kalic1 6grenmeyi hedefleyen etkinliklerle 6ne ¢ikmaktadir.
Her ne kadar 2024 kitabinda da yaraticilik ve giinliik yasam baglantisi agisindan bazi
eksiklikler belirtilmis olsa da, genel egilim etkinliklerin 6grenci merkezli, zengin ve
O0grenmeyi destekleyici nitelikte oldugu yoniindedir. Bu fark, dgretim siirecinin
niteligini dogrudan etkileyen 6nemli bir doniisiimii yansitmaktadir.

3.4.Ogretme-6grenme siirecine iliskin bulgular

Ogretme-6grenme siirecine iliskin bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretme-Ogrenme Siirecine Iliskin Bulgular

Tema 2018 Kod 2024 Kod
Ogretmen merkezli dikkat cekme Ogrenci merkezli  dikkat
(video ve fotograf destegi, soru- c¢ekme  (bilmece,  gorsel

Dersin Giris

Asamasi (Dikkat cevap) . y.ovrumle'lma, drama, hikgye)
Cekme / T.e.:k" asamali ve kisa siireli Qgrﬁ:nm katilimini tesvik eden
Giidiileme) giidiileme giidiileme
Hazir materyal kullanim Ogrenci ilgi ve merakimi
uyandiran
Soru-cevap Grup ¢alismasi
Anlatim Akran dgrenmesi
Yaz1 yazdirma Dramatizasyon
Yontem ve Tek tip yaklagim Rol oynama
Teknikler Kisith 6grenci katilmi / Cevap Kesfe ve deneyime dayal

verme diizeyinde dgrenci katilimi

yaklagimlar
Coklu duyuya
etkinlikler

yonelik
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Kitap Kitap
Video ve fotograf Dijital igerik (karekod, EBA)
Somut materyaller (atiklar,
Materyal ve .
.. albim  olusturma, maket
teknoloji
kullanimi tasarim)
Ogrencilerin ~ getirdigi  /
irettigi materyallerin
kullanim1
Soru-cevap Dersin agsamalarina yayilan
) Gozlem formu siire¢ odakl1 degerlendirmeler
Olgme ve Calisma kagidi Akran degerlendirmesi
degerlendirme Ders sonunda yapilan sonu¢ odakli  Performans gorevleri
uygulamalar Aile ile birlikte yapilabilecek
etkinlikler
Ogretmen Ogretmen
Bilgi aktaran Kolaylastiric
- Yonlendiren Rehber
Ogretmen — . . s .
Oarenci rolii Ogrenci Ogrenci
& Alict konumda Aktif
Kesfeden
Ureten

Tablo 4 temalara gore aciklanmustir.

Dersin Giris Asamasi: Dikkat Cekme ve Giidiileme

Tablo 4’e gore 2018 bulgularinda 6gretmen merkezli dikkat gekme siirecinin
6n planda oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin daha ¢ok soru-cevap, fotograf veya
video gostererek bu asamaya odaklandigi anlasilmaktadir. O14, “Cocuklara ilk
olarak geri doniisiim ile ilgili bir video izleterek hedeften haberdar olmalarini saglar
ve dikkatlerini ¢ekmelerini saglarim.” seklinde bir girig etkinligi planladiginm ifade
etmektedir. O14’iin giriste bir video ile dikkat ¢ekmeye calistigi ifade edilebilir.
Benzer sekilde O15 ise “Swumfa bir aile albiimii ile girilir, dgrencilere aile
uiyelerinden bahsedilir, Ogrencilere aile iiyelerinin ismi sorulur ve deftere
yazdirilir.” ifadesi ile bir materyalin gosterimi, onun {izerine soru-cevap yaklagimi
ve deftere yazdirma ile giris etkinligini gerg¢eklestirmeyi planladigi anlagilmaktadir.
Bu ifadelerin dikkat ¢ekmenin ¢ogunlukla 6gretmenin kontroliinde ve tek yonlii
oldugu sdylenebilir. 2024 yilinda ise dikkat ¢ekme siirecinde 6grenci katiliminin
daha fazla oldugu 6n plana ¢ikmaktadir. O5, “Ogrenme-ogretme siireci; sinifa aile

tiyelerini sorgulayan bir bilmece ile giris yapulr ve dikkat ¢ekilir.” seklindeki

1199



Sinop Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9 (2), 2025, s. 1179-1217.

ifadeleri ile 6grencinin ilgi ve merakini canlandiracak bir giris etkinligi tasarladigi
ifade edilebilir. O8’in “Kitapta yer alan farkl aile gorsellerini karsilastirip
yorumlardik” seklinde ifadeleri ise kitabin farkli 6rnekler sunarak Ogrencinin
karsilastirma yapmasii destekleyecek bir giris etkinligi yapmaya firsat sagladigi
belirtilebilir. Giris etkinliklerinde 2018 ders kitabinda tercihlerin daha ¢ok
ogretmene odakli ve daha dar kapsamda oldugu; 2024 ders kitabinda ise tercihlerin
farkl etkinliklerle desteklendigini ve 6grencinin ilgi ve merakinin canli tutulmasina
dikkat edildigi yorumu yapilabilir.

Yontem ve Teknikler

Tablo 4 incelendiginde, 2018 ders kitabi1 kapsaminda Ogretim siirecine
yonelik katilime1 goriisleri incelendiginde kullanilan yontem tekniklerin agirlikli
olarak geleneksel 6gretmen merkezli yaklasimin izlerini tasidigi ifade edilebilir.

010 nun su ydéndeki goriisleri bu durumu yansitan bir nitelik tasimaktadir:

“...gorebileceklerini 6grenebilecegimiz on bilgilerin kontrol edilmesi gibi bir
soru ile baslar daha sonra verilen bilgi parcalarini ¢ocuklara anlatim yoluyla
dogrudan aktarim yaparak ve sonugta bu bilgilerden ne anladiniz siz ne
yapiyorsunuz bu 6grendiginiz konu hakkinda diye bir genel ozet gecerdim.” 010

Bagka bir katilimci ise bu durumu su sekilde belirtmektedir:

“2018’deki program bilgi odakli oldugundan 6tiirii ogretmenin ve ogrencinin
etkilegimini simirlamakta. Bu yiizden muhtemelen metin okunduktan sonra
ogrencilere metin ile ilgili bilgi odakli sorular sorardim, genel cercevem bu
yonde olurdu.” O7

O7°nin goriislerinin de O10 ile paralel yonde oldugu goriilmekle beraber
ders kitabinin bilgi odakli yapisinin &gretmeni ve Ogrenciyi sinirladigimi ve
dgretmenin dgretim siirecini etkiledigini ortaya koymaktadir. O4 ise “2018 ders
kitabina gore ders igleyen bir ogretmen, kitapta yer alan bilgileri ogrencilere
ezberletme, uzun uzun deftere yazdiracak kaliciligi arttirma egiliminde olmast
beklenir.” ifadeleriyle 2018 ders kitabinin bilgi odakli yapisina dikkat cekmektedir.
2024 yilinda ise yontem ve teknikler ¢esitlenmis olup 6grenci merkezli yapinin daha
goriiniir hale geldigi ifade edilebilir. Bu baglamda, O9’un “Ders kitabindaki grup

calismasi etkinligini divekt uyguladim, 6grencilerin is birligi ile konu pekistirildi.”
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seklindeki ifadeleri ders kitabimin &grenciyi aktif hale getirme ve &grenci
etkilesimini arttirmaya yonelik 6nemli bir goriis olusturmaktadir. Benzer bir bakis
acistyla OS5 goriislerini su sekilde belirtmistir:
“Gorselde verilen ogrencilerle ¢ocuklarin empati kurmasini saglayacak sekilde
gorselleri inceletir ve g¢ocuklart konustururdum. Cocuklari farkli gruplara

aywrarak ¢ocuklarin  farkhihklara saygi duyduklari/duymadiklar:  durumu
diiiiniip paylasmalarmn isterdim.” O5

05, dgrencilerin grupla ¢aligmasini, kitaptaki gorsellerle empati kurmasini
saglayacagini ifade ederek 6grencilerin gorislerine deger verildigini gostermektedir.
Ozetle, 2018 ders kitabmin 6gretmen ve Ogrenciyi belirli rollerle kisitladigs,
ogretmenden Ogrenciye tek yonlii bilgi akisinin daha 6n plana ¢ikaran bir yapiya
sahip oldugu; 2024 ders kitabinin ise daha etkilesimli, is birlik¢i ve &grencinin
deneyim kazanmasina olanak saglayan yontemlerin kullanilmasina imkan taniyan
bir yapida oldugu belirtilebilir.

Materyal ve Teknoloji Kullanimi

Tablo 4’¢ gore 2018'deki materyallerin genellikle 6gretmen tarafindan
saglanan smirli kaynaklardan olustugu goriilmektedir. Bunu yami sira yer yer
ogrencilerin evden getirdikleri bazi materyallerin de derste kullanildigr durumlar

bulunmaktadir. Bir katilimcinin bu yondeki goriisleri soyledir:

“...onceden c¢ocuklarin ailesinin fotografini getirmesini veya aile resmi
¢izmesini isterim. Derse soru ile baslayip kitabi okuturum. Getirdikleri aile
fotograf veya resimleri ilgili etkinlikte yerlerine yapistiririz.” O6

06, cocuklarm getirdikleri veya ¢izdikleri resimleri materyal olarak
kullanacagini belirtmistir. 016 ise “Kitaptan boliim yapilir. Geriye kalan zamanda
video izletilir.” ifadeleriyle siirecte materyal kullanimini ders kitabi ve video ile
sinirh tuttugu anlasilmaktadir. Diger taraftan yer yer O14’iin ifade ettigi gibi “suf
ici atik kutulart olusturma” gibi 6grenciyi merkeze alan somut materyallerden
bahsedilse de bu girisimin ders kitabindan degil 6gretmenin inisiyatifinden
kaynaklandig1 goriilmektedir. 2024 yili ders kitabinda ise materyal ve teknoloji

kullaniminin arttigin ve ¢esitlendigini belirtmek miimkiindiir.
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2024'te materyal cesitliligi ve teknolojinin kullanimi belirgin bigimde
artmistir. O3 “...kitaptaki etkinligi yaparak trafik lambasi olustururdum. Olusan bu
trafik lambasi ile dramalar yaparak derste dgrendigimiz konularin devamiiligini ve
kalict olmasimi saglardim.” ifadeleriyle ders kitabinin materyal olusturmay1
saglayacak yonlendirmeyi yaptigi goriilmektedir. O1’in “Tammlar: égrenirken
kitapta bulunan karekoddan konumuzla ilgili érneklere géz atariz.” yoOniindeki
goriisleri ders kitabinin sagladigi teknolojik iceriklere dikkat ¢ekmektedir. Yine

113

benzer sekilde O2’nin “...kitaptaki bilgileri gorsellerle iliskilendirerek EBA’dan
konu ile ilgili videolar izletirim.” yoniindeki ifadelerin de ders kitabi ile farklhi
platformlar arasinda baglant1 kurulabilecegini ortaya koymaktadir. Genel olarak
degerlendirildiginde, 2018 ders kitab1 ile 0gretim siirecini tasarlama yoniindeki
katilime1 goriisleri 2018’in daha kisitl materyal kullanimini destekledigi; 2024 iin
ise cesitliligi fazla olan materyal kullanimini destekledigi ifade edilebilir.

Oleme ve Degerlendirme

2018 ders kitabina gore katilimcilarin 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerini
genellikle ders sonunda ve sonug odakl1 yaptiklari tespit edilmistir. Bu baglamda O5
“Ders tamamlaninca soru-cevap yapilir, gozlem formu doldurulur.”, O3 “Ders
sonunda ¢alisma kagitlart ile ogrenme diizeylerini degerlendirirdim.” ifadeleri
olgme ve degerlendirme etkinliklerinin ders sonunda yapildigin1 ve sonug odakl1 bir
yaklasima sahip oldugunu gostermektedir. Ote yandan 2024 ders kitab: kapsaminda
ol¢me ve degerlendirme etkinliklerinin siire¢ odakli olmakla birlikte alternatif 6lgme
ve degerlendirme yaklasimlarinin benimsendigi 6n plana c¢ikmaktadir. O6’nin
“Dersin agsamalarina yayilan siire¢ odakli degerlendirmeler yapilir, akran
degerlendirmesi ve performans gorevleri kullamilir.” yOniindeki gortsleri ile
O16'nin  “Grup ¢alismasi veya bireysel olarak élcme ve degerlendirme
gergeklestirilir (siire¢ degerlendirme). Daha sonra 6grenci gelisim diizeylerine gore
yeni etkinlikler yapilir.” yoniindeki goriisleri 2024 ders kitabinin 6grenci gelisimini
dikkate alan farkli 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine yoneldigini ortaya

koymaktadir. O8 ise “...degerlendirme asamasinda ise aile albiimii hazirlatip
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sonraki derste sunum yapmalarint isterim.” seklindeki ifadeleriyle 6grencini aktif
katildig1 bir 6lgme ve degerlendirme yaklasimina vurgu yapmaktadir. Ozetle, 2018
ders kitab1 sinirlt ve geleneksel sonug odakli yaklasima yoneltirken; 2024 ders kitabi
ile O6gretmenler daha siire¢ odakli ve c¢esitli yaklasimlari kullanarak &lgme ve
degerlendirme etkinliklerini gergeklestirmektedir.

Ogretmen-Ogrenci Rolleri

2018 ders kitabina yonelik 6gretmen goriisleri 6gretmenin bilgi aktaran ve
yonlendiren, 6grencinin ise pasif alici oldugu bir rol dagilimina isaret etmektedir.
O7°nin “Ogretmen metni okur, égrenciler bilgi alir.”, O4’iin “.. kitapta yer alan
bilgileri 6grencilere ezberletme, uzun uzun deftere yazdiracak kalicihigr arttirma
egiliminde olmast beklenir.” ve O15’in “Ders kitabindaki boliimler okutulur. Aile
iiyelerinin ozellikleri deftere yazdirilir” ifadeleri 6gretmenleri yonlendirici ve
aktaran roliini giiglii sekilde yansitmakla birlikte pasif 6grenci profili ¢izmektedir.
Diger taraftan 2024 ders kitaplaria gore sinif icinde daha katilimei, karar verebilen,
goriisleri dinlenen aktif 6grenciler olarak 6n plana ¢gikarken 6gretmenlerin rehber ve
kolaylastirict rolleri goriiniir hale gelmektedir. Bu bakimdan O10’un su gériisleri
dikkat ¢ekicidir:

“Verilen hikaye okutulup sorular cevaplandiginda konu hala net degil, dogrudan

verilmez ve cocuk hikayeden yola ¢ikarak 6grenmeye baslar. Son kisimda verilen
sema dgrencide adim adim aslinda dgrenilen konunun amacina ulagtirir.” 010

O10’un  goriisleri, ogretim  siirecinin ~ dgrencilerin  kesfine  ve
yorumlamalara dayandigini géstermektedir. O9 ise “On arastirma yapmalari icin
yasadiklart yeri tanitan dogal ve tarihi giizellikleri, yemekleri gibi konularda
arastirma yapmalarini isterdim.” 6grencilere okul dis1 ortamlarda deneyime dayali

etkinliklere yoneltebilecegini belirtmektedir. Diger bir katilime1:

“Cocuklart  farkly  gruplara aywrarak c¢ocuklarin  farkliliklara saygi
duyduklary/duymadiklar: durumu diisiiniip paylasmalarini isterdim. Cocuklara
farkly duygularin yazili oldugu kartlar verip tipki kitaptaki gibi o duyguya uygun
bir sekilde konusmalarin isterdim. Giinliik hayattan ornek vermelerini
saglardim.” O5
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ifadeleriyle 6grencilerin diisiincelerini paylagsmasini 6nemsedigini, empati
gelistirmesini ve giinliikk yasamla baglant1 kurmasina 6zen géstererek hem 6grenciyi
temele alan bir yaklasim sergilemis hem de rehber roliinii yansitmistir. Ozetle, 2018
ders kitaplar1 6grenci ve 6gretmenlere geleneksel rollerde kalmalarini destekleyici
igerik tasarimina sahipken; 2024 d6gretmen ve 6grencilere daha genis bir spektrumda
Ogrenciyi birey olarak kabul eden ve Ogretmeni bilgiyi aktaran rollerinden
uzaklastiran bir yapiya sahiptir denebilir.

Genel olarak 2018 ve 2024 yillarina ait Ogretme-6grenme siiregleri
karsilagtirildiginda, 6nemli bir doniistimii géze ¢arpmaktadir. 2018 yil1 ders kitabina
dair 6gretmen goriisleri, 6gretmenin merkezi oldugu, bilgi aktarimmin ve d6gretmen
odakl1 klasik yontemlerin hakim oldugu bir 6gretim siirecini yansitmaktadir. Bu
dénemde 6grenciler daha ¢ok pasif dinleyici ve cevap veren konumunda yer almakta,
materyal kullanimi sinirli ve gelenekseldir, 6l¢gme degerlendirme ise sonug odaklidir.
2024 yih ise 6grenci merkezli, etkilesimli, i birlik¢i ve ¢oklu duyuya hitap eden
O0grenme ortamlarinin kuruldugu bir donemi temsil etmektedir. Dikkat ¢ekme
siirecinden baglayarak 6grencilerin merakini uyandiran ve katilimlarini tesvik eden
yontemler 6n plandadir. Teknoloji ve somut materyal kullanimini1 tesvik eden yapisi,
stire¢ odakli degerlendirme ve akran geri bildirimi gibi yaklagimlar 6grenmenin
siirekliligini ve derinligini artirmaktadir. Ogretmen rehberlik ve kolaylastiricilik
roliine biirlinlirken, 6grenciler aktif, kesfeden ve {iretici bireyler olarak 6grenme
stirecinde etkin rol almaktadirlar. Bu doniisiim, 6gretme-6grenme siireglerinin
pedagojik uygulamalarda c¢agdas egitim anlayisinin benimsendiginin 6nemli bir
gostergesidir.

3.5.0grencilerde gelistirecegi perspektif ve beceriler dogrultusunda

o6gretmen tercihlerine yonelik bulgular

Veri toplamanin son asamasinda katilimcilara “égrencilerde gelistirecegi
perspektif ve becerileri g6z oniinde bulundurdugunuzda, 2018 ve 2024 ders

kitaplarindan hangisini daha nitelikli bulmaktasiniz? Neden?” sorusu sorulmustur.
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Bu soru baglaminda ilk olarak 6gretmenlerin tercih ettikleri ders kitab1 Tablo 5’te;

bu tercihin gerekgelerine dair bulgular ise Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Kitap Tercihlerine Yonelik Bulgular

2018’1 tercih edenler --

2024’1 tercih edenler 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O12, 013, O15,
016
Kararsiz kalanlar 011,014

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan 16 simif 6gretmeninden 14°i
2024 yili Hayat Bilgisi ders kitabini nitelik agisindan iistiin bularak tercih edecegini
belirtmis; buna karsin, higbir 6gretmen 2018 yili kitabin1 tercih etme egiliminde bu-
lunmamistir. Sadece iki 6gretmen bir karar veremedigini belirtmistir. Buna ragmen
bu 6gretmenler ozellikle O11 2024 ders kitabim1 daha nitelikli buldugunu su
ifadelerle belirtmistir:

“2024 ve 2018 arasinda ciddi bir fark goremesem de 2024’ii daha nitelikli
buldum. Ciinkii 2024 daha drnekli ve konunun nedenini nasilini anlatmaya
yénelik. 2024 ile 6grencinin daha iyi anlayacagini diisiiniiyorum. Daha anlasilr
ve net.” 011

O11, her ne kadar 2024 ile 2018 arasinda 6nemli bir fark olmasa da 2018’
bazi unsular agisindan daha nitelikli buldugunu belirtmistir. Q14 ise bazi acilardan
2024’1 nitelikli bulsa da 2018 ders kitabindaki etkinligin 6grencide yaraticilik
becerisini gelistirmesinin iki ders kitab1 arasinda bir tercih yapmasini engellemistir.
Bu noktada katilimeilarin 2024 ders kitabin tercih etme gerekgeleri ile 2018’1 tercih
etmeme gerekcelerini ele almak dnemlidir. Tablo 6’da bu duruma dair bulgulara yer

verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Tercih Ettikleri Kitaplara Dair Gerekgelerine Iliskin Bulgular

2018 tercih edilmeme gerekceleri 2024 tercih edilme gerekceleri
Dogrudan bilgi aktarimi (f:4) Ogrenciyi siirece dahil etme / merkeze alma
Tekdiize ve ezbere dayali yapr yaklasim | (f:9)

(£:2) Ogrenciyi diisiinmeye sevk etme (f:8)
Okuma ve yazma odakli (f:1) Etkinlik gesitliligi ve zenginligi (f:6)
Yeterli degerlendirme caligmasinin | Daha dikkat ¢ekici ve eglenceli (f:5)
olmamas: (f:1) Ek materyal kullanmaya gerek kalmamasi
Ogrenciyi pasif kilma (f:1) (4
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Ogrenci merkezli olmamasi (f:1) Coklu 6grenme ¢iktis1 (f:4)

Ogrenci diizeyini ve bireysel farklilig:
dikkate alma (f:4)

Gorsel zenginlik (f:3)

Siire¢ degerlendirme (2)

Bilginin beceriye doniisiimii (f:2)
Yaparak-yasayarak 6grenme (f:2)

Cagdas 6grenme yaklagimlari (f:1)
Teknoloji destekli yaklagim (f:1)

Degerlere daha fazla yer verme (f:1)
Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu 2018 Hayat Bilgisi

ders kitabin1 2024 yili kitabina kiyasla daha az nitelikli bulmustur. 2018 yil1 ders
kitabinin tercih edilmeme gerekceleri incelendiginde, goriisler genel olarak
“dogrudan bilgi aktarimi” (f:4), “égrenciyi pasif kilma” (f:1), “okuma ve yazma
odakli” (f:1) ve “tekdiize ve ezbere dayali yapr” (f:2) goriisleri altinda toplanmustir.
Bu kitap yapisi, 6gretmenler tarafindan 6grenci merkezli 6grenme anlayisina uygun
bulunmamistir. Ornegin 09, 2018 kitabinda “6grenci pasif, direkt bilgiyi sunuyor”
diyerek, 6grenme siirecinde dgrencinin aktif rol alamadigim vurgulamistir. Benzer
sekilde O3, “2018 kitabinda bilgi hazir sunuldugu icin 6grenci merkezli yaklasima
pek uygun degil bence” ifadesiyle bu yaklasimin sinirliligini ortaya koymustur. Bazi
Ogretmenler ayrica 2018 kitabinin igerik sunumunu tekdiize ve ylizeysel bulmustur.
08, “2018 kitabinda konu tekdiize verilip pekistirip degerlendirilmeden bitiriliyor”
diyerek siirecin hem 6grenme hem de 6lgme boyutunda eksiklik tasidigini dile
getirmistir. O1 ise 2018’in “ezbere dayali sistem iizerinde dayalr” oldugunu ifade
ederek Ogrencinin bilgiyi sorgulama ve yapilandirma firsatinin bulunmadigimi
belirtmistir. Bu goriisler, 2018 kitabinin 6gretmen merkezli ve bilgi aktarimina
dayal1 yapisinin, giincel egitim anlayigina uygun bulunmadigini géstermektedir.
Buna karsilik, 2024 yili Hayat Bilgisi ders kitab1 dgretmenler tarafindan
daha nitelikli bulunmusg ve tercih edilme gerekgeleri “égrenciyi siirece dahil etme”
(£:9), “ogrenciyi diisiinmeye sevk etme” (£:8), “etkinlik ¢esitliligi ve zenginligi” (f:6),
“ek materyal kullammina gerek kalmamasr” (f:4) “gorsel zenginlik” (f:3) ve

“bilginin beceriye doniistiimii ve yaparak-yasayarak égrenme” (f:4) seklinde 6ne
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cikmistir. Katilimeilarin ifadeleri, 2024 kitabmin 6grenci merkezli, yapilandirmaci
ve etkilesimli bir 6grenme siirecini destekledigini ortaya koymaktadir.

Ornegin 016, 2024 kitabin1 “gorsel, etkinlik, siire¢ degerlendirme, 6grenciyi
siirece dahil etme agisindan tercih ederim” sozleriyle agiklamig, farkli 6grenci
ozelliklerine uygun icerik gesitliligini vurgulamustir. O15 ise “gorsellere daha ¢ok
agrlik verilmis, etkinlik sayist fazla, deger yargilarimiza daha ¢ok énem verilmis,
daha eglenceli” diyerek 2024 kitabinin hem estetik hem pedagojik acidan giiglii
yanlarini belirtmistir.

Bazi Ogretmenler, 2024 kitabinin 6grencinin diisiinmesini ve problem
¢dzmesini tesvik eden bir yapiya sahip oldugunu ifade etmistir. O12, “2018 ders
kitabinda bilgi direkt sunulmus, 2024 ders kitabinda ise etkinliklerle 6grencinin akil
yiirtitmesine firsat veriyor” diyerek iki kitap arasindaki farki net sekilde ortaya
koymustur. Benzer sekilde 010, 2024’{in “égrenciyi dersin hazirbulunuslugu ve én
bilgileri ortaya c¢ikararak ve diisiinmeye sevk ederek daha etkili bir kaynak”
oldugunu vurgulamistir. Ayrica 2024 kitabinin 6gretmenler igin ders siirecini
kolaylastiric1 bir islev gordiigii de belirtilmistir. O2, “beni bu tiir durumlara
sokmadan ogretmene dgrenciyi  aktif edecek ¢alismalar saglamig” diyerek
dgretmenin ek planlama yiikiinii azaltigim ifade etmistir. O4 ise kitabin “karekod
ile farkh elektronik kaynaklarin kitaba entegre edilmesi bakimindan” teknolojiyi
ders stirecine kattigin belirtmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 2018 yil1 ders kitab1 biiyiik 6lgiide gele-
neksel, 6gretmen merkezli ve bilgi aktarimina dayali bir yapiya sahipken; 2024 yih
ders kitab1, 6grenci merkezli, etkinlik ve beceri temelli, gorsel ve materyal agisindan
zengin bir Ogrenmeyi destekleyici kaynak niteligi tasimaktadir. Katilimcilarin
ifadeleri, 2024 y1l1 ders kitabinin hem 6grencinin aktif katilimini tegvik ettigini hem
de 6gretmenin rehberlik roliinii gliglendirdigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda,
ogretmen degerlendirmeleri, 2024 kitabinin pedagojik agidan daha islevsel ve cagdas

egitim anlayisina daha uygun oldugunu gostermektedir.

1207



Sinop Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9 (2), 2025, s. 1179-1217.

4. Tartisma ve Sonuc

Bu aragtirma, 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi 6gretim programlarma gore
hazirlanmig 1. sinif ders kitaplarinin yazili bilginin sunumu, goérsellerin islevselligi,
etkinliklerin niteligi, 6gretme-6grenme siireci ve nitelikli ders kitabi boyutlar
acisindan smif 6gretmenlerinin bakis agisiyla karsilagtirmali olarak incelenmesini
amaglamistir. Ulasilan sonuglar, iki ders kitabi arasinda onemli pedagojik ve
iceriksel farkliliklar oldugunu ortaya koymaktadir.

Yazil bilginin sunumu kapsaminda, 2018 ders kitabinin daha ¢ok geleneksel,
Ogretmen merkezli ve bilgi aktarimma dayali bir yaklasimm 6n planda oldugu
sonucuna varilmistir. 2018 ders kitabinda 6grenciler, genellikle pasif konumda olup
bilginin alicis1 konumundadir. Literatiirde, 2018 ders kitabimin 6gretmeni bilgiyi
aktaran, 6grenciyi ise tek yonlii bilgiyi pasif olarak alan bir kisi seklinde sunduguna
dair bulgular, bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir (Celik, 2022;
Kalender vd., 2023). Ote yandan, 2024 ders kitab1 ogretmenler tarafindan
yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun bir sekilde; 6grenciyi bilgiyi kesfetmeye
yonlendiren ve icerikleri birbirleriyle iligkili olarak sunan bir tasarim seklinde
algilanmistir. Bu sonug, Kiyikct ve Ozyurt’'un (2023) 21. yiizyil becerileri
baglaminda hayat bilgisi derslerinin 6grenme siireclerini destekleme gerekliligi ile
uyum gdstermektedir. Ogretmenlerin ifadeleri, bilgi sunumundaki bu degisimin
dersin etkinligini ve Ogrencilerin O6grenme motivasyonunu artirdigini ortaya
koymaktadir.

Gorsellerin islevselligi agisindan yapilan degerlendirmeler sonucunda, 2018
yil1 ders kitabindaki gorsellerin biiyiik 6l¢iide dekoratif ve ylizeysel nitelikte oldugu
ve metinle yeterince biitlinlesmedigi belirlenmistir. 2024 kitabinda ise gorsellerin
o0grenmeyi destekleyen, dikkat ¢ekici ve igeriklerle uyumlu bir sekilde sunuldugu,
Ogrencilerin hem biligsel hem de duyussal siireclerini destekleyen bir nitelige sahip
oldugu ifade edilmektedir. Bu durum, Fan vd. (2013) ve Robinson vd. (2014)
tarafindan vurgulanan, ders kitaplarinin 6grenme siirecine yon verme ve materyal

kullanimint etkili kilma isleviyle paralellik gostermektedir. Ayrica, gorsel igerigin
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O0grenmeyi kolaylastiran bir ara¢ olarak kullaniminin literatiirdeki g¢alismalar
tarafindan 6nerilen taksonomik ve etkin 6grenme ilkeleriyle de uyum gostermektedir
(Mutlu vd., 2022; Yildirim 2022).

Etkinlikler ve niteligi bakimindan 6gretmen goriislerine gore 2018 ders
kitab1 etkinliklerinin tekrara dayali, alt diizey 6grenmelerle sinirli ve 6grencinin
karar almasina olanak tanimayan bir yapiya sahip oldugu goriilmistiir. 2024 ders
kitabi ise ¢ok boyutlu 6grenme firsatlar1 sunmakla beraber beceri odakli etkinlikler
aracihifiyla Ogrencinin diisiinme, problem ¢6zme ve is birligi becerilerini
gelistirmeyi hedefledigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulguetkinliklerin 6grenme
ciktilar1 ve Ogrencilerin aktif katilimini artirmadaki rolii vurgusuyla benzerlik
tagimaktadir (Akkaya & Caliskan; 2023; Cakabay vd., 2023). Ayrica 6gretmenlerin,
2024 kitabindaki etkinliklerin gesitliligini ve 6grenci merkezli yapisini daha nitelikli
bulmalari, ders kitaplarinin pedagojik islevselligini ve uygulanabilirligini
destekledigi ifade edilebilir (Kalender & Baysal, 2021).

Osretme-dgrenme  siirecine iliskin sonuglar, 2018 kitabinin Sgretmen
merkezli ve tek yonlii bilgi akigini 6ne ¢ikaran bir yapiya sahip oldugunu
gostermektedir. Ogrenciler pasif alici konumunda yer almakta ve materyal kullanimi
sinirli kalmaktadir. Buna kargin 2024 kitab1, 6grenci merkezli, etkilesimli, ig birlik¢i
ve ¢oklu duyuya hitap eden 6grenme ortamlari sunmaktadir. Cagdas 0grenme
yaklagimlarinca teknoloji ve somut materyal kullanimi tesvik edilmekte, 6grenmenin
sirekliliginin gerceklesmesi i¢in siire¢ odakli degerlendirme ve akran geri
bildiriminin artirilmasi 6nerilmektedir (Sicak & Eker, 2016; Valverde vd., 2002).
Ogretmenler rehberlik ve kolaylastiricilik roliinii {istlenirken, dgrenciler aktif,
kesfeden ve iiretici bireyler olarak siirecte etkin rol almaktadir (Pop-Pacurar &
Ciascai, 2010; Robinson vd., 2014). Literatiirdeki bu vurgular, TYMM’nin felsefi
temelleri ve cagdas egitim anlayisi ile uyumlu bir degisimi yansittig1 ifade edilebilir
(Arslankara & Arslankara, 2024; Akpmar & Koksalan, 2024). Literatiirdeki bu
calismalarin sonuglar1 bu arastirmanin 2024 ders kitabina iliskin sonuclarini

destekler nitelikte oldugu da sdylenebilir.
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Nitelikli ders kitabi1 tercihi baglaminda, katilimci 6gretmenlerin biiyilik
cogunlugu (16 6gretmenden 14°i) 2024 kitabini1 daha nitelikli bulmustur. Tercih
gerekeeleri arasinda 6grenciyi siirece dahil etme ve merkeze alma, diisiinmeye sevk
etme, etkinlik ¢esitliligi, materyal zenginligi, ¢oklu 6grenme ¢iktisi ve bireysel
farkliliklart dikkate alma gibi unsurlar yer almaktadir. Bu sonug, ders kitaplarinin
Ogretim programlarin kazanimlar1 dogrultusunda temel kaynak iglevi gérmesi ve
sinif i¢i 6gretim siirecine yonlendime rolii ile oldugu yoniindeki dnceki arastirma
sonuclariyla paralellik gostermektedir (Goziitok vd., 2014; Kalender vd., 2023; Fan
vd., 2013).

Sonug olarak, 2018 ve 2024 ders kitaplar1 arasinda pedagojik yaklasim,
icerik sunumu ve 6gretme-dgrenme siiregleri bakiminda kayda deger farklilagsmalar
gozlemlenmistir. 2018 kitabi, daha geleneksel ve 6gretmen merkezli bir yaklagimi
yansitirken, 2024 kitab1 6grenci merkezli, beceri ve siire¢ odakli, gorsel ve materyal
acisindan zengin bir 6grenmeyi destekleyici kaynak niteligi tasgimaktadir. Ogretmen
gorisleri, 2024 kitabinin pedagojik acidan daha islevsel ve cagdas egitim anlayisina
uygun oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, hayat bilgisi ders kitaplarinin 6grenme
stireclerindeki etkisini, Ogretim programlarinin uygulanabilirligini ve Tirkiye
Yiizyili Maarif Modeli dogrultusunda egitimde doniisiimii destekleyici roliini ilgili
literatiirdeki sonuglar1 destekler nitelikte ortaya koymaktadir (Ulgay, 2024; Duyul
vd., 2025; Yurdakul, 2024). Arastirma sonuglarina goére su Onerilerde
bulunulmustur:

- 2024 TYMM Hayat Bilgisi ders kitab1, 2024-2025 akademik yilinda 1.
Siniflara uygulanarak baslamistir. ilerleyen akademik yillarda farkli sinif
diizeyinde bu tiir aragtirmalar yapilabilir.

- Farkli yillardaki 6gretim programlarinin ders kitaplart (2005 gibi) ile 2024
ders kitaplarinin karsilastirmasi yapilarak 6gretmenlerin goriisleri alinabilir.

Bdylece ders kitabinin niteligi hakkinda daha derin bilgiler elde edilebilir.
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- Buarastirmanin bulgulari yalnizca 6gretmen goriisleri ile sinirlidir; ilerleyen
calismalarda Ogrenci perspektifi de dikkate alinarak degerlendirmeler
yapilabilir.

- Ders kitaplarmin en 6nemli yansimasi simf i¢i uygulamalarda ortaya
ctkmaktadir. Bu baglamda, sinif i¢i gézlem siireglerini de kapsayan edildigi
aragtirmalar yiriitiilebilir.

- Bu arasgtirma ayni kazanima yonelik hazirlanmig belli igeriklerin se¢imiyle
gergeklestirilmis olup Ogretmenlerin  karsilastirmalart  bu igeriklerle
stirlidir. Daha kapsamli ve biitlinii yansitan goriisler, her iki programa ait

kitaplarin tamaminin kapsamli sekilde incelenmesi ile ortaya ¢ikabilir.
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Extended Abstract

Curricula are periodically updated in response to societal needs, scientific
developments, and evolving pedagogical paradigms. Such revisions not only reshape the
objectives, content, instructional processes, and assessment dimensions of curricula but also
necessitate changes in textbooks, which serve as the most visible and practical reflections of
curricular transformations in the classroom. In the Turkish context, curriculum development
has followed a distinctive trajectory. Until 2005, curricula were largely grounded in the
principles of behaviorist learning theory, emphasizing knowledge transmission and teacher-
centered instruction. The reform introduced in 2005 marked a radical shift toward
constructivist pedagogy, which placed students at the center of learning processes and
redefined classroom practices, activities, and teacher—student roles. As international research
has demonstrated, these paradigm shifts inevitably shaped textbooks in terms of the
presentation of knowledge, integration of visuals, and the design of learning activities,
positioning textbooks as both mirrors and drivers of educational change.

Subsequent years witnessed minor revisions, yet the introduction of the Tiirkiye Century
Maarif Model (TYMM) in 2024 represented a more profound reform. The TYMM is
grounded in a student-centered and skill-oriented philosophy, aiming not only to enhance
academic learning but also to cultivate character, social responsibility, and 21st century
competencies such as problem solving, collaboration, and critical thinking. Unlike previous
curricula (especially between 2015-2023), the TYMM emphasizes both simplification of
content and a skills-based approach that integrates cognitive, affective, and psychomotor
development. At the primary school level, this philosophy is clearly reflected in the structure
of Life Studies textbooks, which moved away from linear content delivery toward a five-
phase design reminiscent of the SE learning cycle: Thinking Time, Discovery Time, Learning
Time, Reinforcement Time, and Assessment Time. This design encourages exploration,
higher-order thinking, and performance-based evaluation, distinguishing the 2024 textbooks
from their predecessors.

Despite the central role of textbooks in curriculum implementation, few studies have
examined how teachers perceive and experience the changes brought by the TYMM. Existing
research has tended to focus on program philosophy, taxonomic analysis of learning
outcomes, or general teacher opinions, leaving a gap in comparative textbook analysis.
Addressing this gap, the present study investigates classroom teachers’ perspectives on the
2018 and 2024 first-grade Life Studies textbooks, with particular attention to written content,
visuals, activities, and classroom applications.

This study employed a qualitative case study design to comparatively examine the first-grade
Life Studies textbooks prepared in line with the 2018 and 2024 curricula. Case study research
allows for in-depth exploration of a phenomenon within its real-life context, providing a
holistic understanding of the factors shaping and shaped by the case (Creswell, 2013; Yin,
2009). This approach also enables systematic analysis of similarities and differences across
processes (Kohn, 1997), making it particularly suitable for investigating how curricular
changes are reflected in textbooks.
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The study group consisted of 16 classroom teachers enrolled in the Research Methods and
Scientific Ethics courses within the master’s programs (with and without thesis) of a state
university in southeastern Tiirkiye. The participants were selected through convenience
sampling and included 10 women and 6 men; 12 worked in public schools and 4 in private
schools. Their teaching experience varied from 0-3 years (n=8), 4-6 years (n=6), and 7-9
years (n=2).

Data were collected in two stages. First, document analysis was conducted on first-grade Life
Studies textbooks used in primary schools. Learning outcomes common to both curricula
were identified, and eight textbook contents corresponding to these outcomes were initially
selected. After review by three Life Studies education experts, the set was refined to five
outcomes to ensure relevance to the research aims. To support comparative evaluation,
participants were provided with color copies of textbook materials representing the same
outcomes from both years. Second, an open-ended questionnaire was administered to elicit
teachers’ perspectives. The instrument included five questions prompting comparisons of
textbooks in terms of written information, visuals, activity design, classroom
implementation, and overall quality. The questionnaire was developed through literature
review, expert consultation, and pilot testing with two teachers outside the study group to
ensure clarity and applicability.

Data were analyzed using thematic analysis (Terry et al., 2017). Teachers’ responses were
coded, organized into categories, and clustered into themes. To protect confidentiality,
participants were anonymized as O1, 02, etc. Credibility was enhanced through triangulation
of data sources, peer debriefing among coders, and inclusion of direct quotations to illustrate
themes. Transferability was addressed by providing detailed descriptions of participants and
procedures, while consistency and confirmability were strengthened by documenting the
analytic process and resolving coding discrepancies through consensus.

The analysis of classroom teachers’ perspectives revealed significant differences between the
2018 and 2024 Life Studies textbooks, which were examined across five main themes:
presentation of written information, visuals, activities, teaching and learning processes, and
overall textbook quality and preference. Findings consistently indicated that while the 2018
textbook reflected a traditional, teacher-centered approach focused on knowledge
transmission, the 2024 textbook embraced a constructivist, student-centered philosophy
aligned with 21st century skills and contemporary learning expectations.

Presentation of Written Information: Teachers emphasized that the 2018 textbook
predominantly presented information in a static and descriptive manner, treating students as
passive recipients. Knowledge was fragmented, disconnected from real-life contexts, and
directed toward memorization. Several teachers highlighted that this style limited
opportunities for critical thinking and student engagement. For instance, O6 noted that *...the
2018 textbook introduces facts without encouraging students to relate them to their own
lives...” reflecting the textbook’s traditional orientation. In contrast, the 2024 textbook was
described as process- and skill-oriented, encouraging students to actively construct meaning.
Information was presented in an interconnected way, often linking concepts across units and
subjects. Teachers stressed that this design facilitated comprehension, critical thinking, and
creativity. One participant (O11) stated that “...the 2024 textbook does not just deliver
information, but provides opportunities for exploration and discovery...” underscoring its
alignment with constructivist pedagogy.

Visuals: The role of visuals emerged as another key point of divergence. In the 2018
textbook, visuals were perceived as decorative or supplementary, often failing to support the
text meaningfully. Teachers described them as “superficial” and “unrelated to content,”
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arguing that they neither captured students’ attention nor facilitated comprehension.
Conversely, visuals in the 2024 textbook were regarded as purposeful, engaging, and
pedagogically functional. They were integrated with the written material to illustrate key
concepts, stimulate interest, and foster emotional connection. Teachers observed that such
visuals enhanced both cognitive and affective learning processes. For example, O3 remarked
that ““...the visuals in the 2024 textbook make abstract ideas concrete and help students grasp
meanings more effectively...” highlighting their instructional value.

Activities: Analysis of activities further illustrated the pedagogical contrast. The 2018
textbook relied heavily on repetitive, low-level tasks focused on recall and reproduction of
knowledge. These activities were criticized for limiting student decision-making and
creativity, thereby reinforcing a passive learning environment. Teachers described them as
monotonous and inadequate for promoting higher-order thinking. In sharp contrast, the 2024
textbook incorporated a wide variety of multidimensional and student-centered activities.
These included problem-solving tasks, collaborative group work, and exercises that required
reasoning and communication. Teachers widely agreed that such activities developed
students’ critical thinking, creativity, and social skills. O8 explained, “...the activities in the
2024 textbook allow students to discuss, cooperate, and make their own decisions, which
motivates them to participate actively...”

Teaching and Learning Process: The textbooks’ differing pedagogical orientations were also
evident in teachers’ accounts of classroom implementation. With the 2018 textbook, teachers
reported a unidirectional flow of information, in which they assumed the central role while
students remained passive. Lessons were dominated by explanation and note-taking, with
minimal interaction or use of supplementary materials. In contrast, the 2024 textbook was
associated with interactive, collaborative, and multi-sensory learning environments. Teachers
described adopting guiding and facilitative roles, while students engaged as explorers and
producers of knowledge. The 2024 textbook also encouraged the integration of technological
tools and concrete materials, promoting an active learning atmosphere. Assessment practices
shifted from summative evaluation to continuous feedback and peer assessment, supporting
formative learning processes. These findings suggest that the 2024 textbook aligns closely
with contemporary pedagogical approaches and the principles of the Tiirkiye Century Maarif
Model.

Textbook Quality and Preference: When evaluating overall quality, fourteen out of sixteen
teachers expressed a clear preference for the 2024 textbook. Their reasons included its
alignment with student needs, emphasis on critical thinking, rich and diverse activities, and
sensitivity to individual differences. Teachers highlighted that the 2024 textbook empowered
students to take an active role in their learning and provided flexible opportunities for
teachers to adapt lessons to classroom contexts. Two teachers, however, noted that the 2018
textbook offered clearer guidance for novice teachers due to its structured and directive
nature. Despite this minority view, the general consensus was that the 2024 textbook better
supported both pedagogical effectiveness and the holistic development of students.

Overall, the comparative analysis demonstrated that the 2018 textbook perpetuated a
traditional, teacher-centered model of instruction, whereas the 2024 textbook promoted a
student-centered, skill-based, and process-oriented approach. Teachers’ perspectives
underscored that the 2024 textbook not only enhanced classroom interaction and student
motivation but also fostered the development of critical and creative thinking, collaboration,
and problem-solving skills. These findings highlight the transformative potential of textbooks
in shaping classroom practices and implementing curriculum reforms effectively.
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In conclusion, the study identified substantial pedagogical, content, and instructional
differences between the 2018 and 2024 textbooks. While the 2018 textbook reflected a
traditional, teacher-centered approach, the 2024 textbook promoted a student-centered, skill-
and process-oriented learning environment with rich visual and material resources. Teacher
perspectives suggest that the 2024 textbook is more pedagogically functional and aligned
with contemporary educational approaches. These findings underscore the role of Life
Studies textbooks in shaping learning experiences, supporting curriculum implementation,
and facilitating educational transformation in line with the Tiirkiye Century Maarif Model.
Recommendations include conducting similar studies across different grade levels,
comparing textbooks from other curriculum years, incorporating student perspectives, and
including classroom observation to gain a more comprehensive understanding of textbook
effectiveness in real learning environments.
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