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Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Okuyucu Ozelliklerinin Incelenmesi
Ece OZTURK PULCU'®, Muhammet BASTUG?

Oz: Bu arastirma, iistiin yetenekli okurlarin iistbilissel farkindalik diizeyleri, okuma motivasyonlari, kisisel
egilimlerinden kaynaklanan okuma miktarlar1 ve okuma davraniglarini inceleme amaciyla yiiritilmistiir.
Ustbilissel farkindalik diizeyleri, okuma motivasyonlari, okuma miktari ve davramislar arasindaki iliskiler
arastirilmig; okuma motivasyonu, okuma miktari ve davranisinin iistbilissel farkindalik iizerinde anlaml1 bir
yordayict olup olmadig1 incelenmistir. Aragtirmanin katilimei grubu 2, 3, 4, 5 ve 6. sinif diizeylerinde egitim
gormekte olan 402 Bilim ve Sanat Merkezi 6grencisidir. iliskisel tarama yontemiyle yiiriitiilen arastirmada
verileri analiz edebilmek i¢in betimsel istatistiklere, korelasyon ve regresyon analizlerine yer verilmistir.
Aragtirma sonucunda, {istiin yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlari, iistbiligsel farkindaliklar1 ve
okuma davraniglan yiiksek diizeyde bulunurken, kisisel egilimlerden kaynaklanan okuma miktarlarinin orta
diizeyde oldugu goriilmiigtiir. Bununla birlikte iistiin yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlari ile
iistbiligsel farkindaliklar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Ek olarak okuma motivasyonu
ve okuma miktar1 {stbiligsel farkindalik iizerinde anlamli birer yordayici olurken, okuma davraniginin
anlaml1 bir yordayici olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Ustiin yetenekli okur, iistbilissel farkindalik, okuma motivasyonu.

Examining the Reader Characteristics of Gifted Students

Abstract: This study examined the metacognitive awareness levels, reading motivations, self-initiated
reading amounts, and reading behaviors of gifted readers. The relationships among metacognitive awareness
levels, reading motivations, reading amounts, and behaviors were investigated, and it was examined whether
reading motivation, reading amount, and behavior were significant predictors of metacognitive awareness.
The participant group consisted of 402 Science and Art Center students in grades 2 through 6 in Tiirkiye. In
the study conducted with the correlational survey design, descriptive statistics, correlation analyses, and
regression analyses were used to analyze the data. The results showed that gifted students’ reading
motivations, metacognitive awareness, and reading behaviors were above average, it was seen that the
reading amounts resulting from personal tendencies were at the average level. However, a significant
relationship was found between the reading motivations of gifted students and their metacognitive
awareness. In addition, while reading motivation and reading amount were significant predictors of
metacognitive awareness, it was concluded that reading behavior was not a significant predictor.
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Giris

Ustiin yetenekli 6grenciler, bilissel ve duyussal kapasitelerinin farkli olmasindan dolayz,
okuma etkinliklerinde ve becerilerinde farklilagmaktadirlar. Genel okuma becerisini kazanma
niteligi ve siiresi, anlama kapasitesi, motivasyonu ve okuma aligkanliklar1 gibi pek ¢ok okuma
bileseninde akranlarindan ayrigmaktadirlar. Bundan dolay: {istlin yetenekli 6grencilerin okuyucu
Ozelliklerinin belirlenmesi, iistiinlerin okuma programlarmin yapilandirilmas1 ve genel okuma
kapasitelerinin gelistirilmesi ve yoOnetilmesi agisindan O6nemlidir. Bu ¢alisma, iistiin yetenekli
Ogrencilerin okuma davranislarini ve tercihlerini ayrintili bir sekilde analiz ederek, s6z konusu
Ogrencilerin egitim ihtiyaclarinin daha iyi anlasilmasma ve desteklenmesine yonelik bir temel
olusturmay1 amaglamaktadir. Bu sayede, onlarin ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine uygun okuma
materyalleri ve stratejileri sunularak okuma deneyimleri zenginlestirilebilir ve okuma becerileri
daha da gelistirilebilir.

Ustiin yetenekli dgrenciler, akranlarina gore okumaya daha erken yasta baslamakta ve
okuma anlama alaninda hizli ilerleme gostermektedirler. Okumaya daha fazla zaman ayirmalari,
kelime dagarciklarini zenginlestirmekte ve dilsel farkindaliklarini artirmaktadir (Davis ve Rimm,
2004; Halsted, 2009). Erken okuma deneyimleri, onlarin karmasik metinleri anlama ve soyut
fikirleri kavrama becerilerini desteklemektedir. Bu durum, biligsel esneklikleri ve giiclii kavrama
yetenekleriyle birlestiginde, {istiin yetenekli Ogrencilerin potansiyel okuma giigliiklerinin
tistesinden daha kolay gelmelerini saglayabilmektedir (Reis vd., 2004). Ciinkii okumak yalnizca
sembolleri anlamlandirmak degil, okuduklarini farkli baglamlarda farkli amagclar i¢in kullanmaktir
(Guthrie ve Alverman, 1999). Bu baglamda, iistiin yetenekliler i¢cin okuma egitimi, metnin anlam
orgiistinli ¢oziimleyerek sozciigiin 6tesine gegebilen bireyler yetistirmenin temel yolu olarak 6ne
¢ikmaktadir (Catron ve Wingenbach, 1986; Wood, 2008).

Okuma becerisi, iistiin yetenekli 6grencilerde daha giiclii gériinmesine ragmen, bu
ogrencilerin geneli i¢in ayni durum s6z konusu olmayabilir. Her iistiin yetenekli 6grencinin ileri
diizey okuma becerisine sahip oldugunu sdylemek giictiir. Cilinkii {istiin yetenekli 6grencilerde de
okuma giicliigii yasama ihtimali vardir ve bu 6grenciler de okuma becerisi agisindan geride
kalabilmektedir. Hatta bu 6grencilerin bir kismi1 akademik agidan basarili olsa da sesleri taniyip
harflerle iliskilendirme becerisi olarak tanimlanan fonolojik biling ve akici okuma gibi becerilerde
zorlanabilmektedir (Maddocks, 2020). Bunun yaninda nitelikli bir okuma egitimi alamamas tistiin
yetenekli 6grenciler, okuma becerilerini yeterli diizeyde ilerletemeyebilir (Esparza, 2015). Buna
karsin iistiin yetenekli 6grenciler, yapilan okumay1 gelistirme miidahaleleri ile daha yetkin okuyucu
olabilirler. Soysal’in (2022) calismasina gore bu Ogrencilere uygulanan hizlandirilmis okuma
teknikleri, onlarin okuma hizlarmi ve okudugunu anlama becerilerini 6nemli Olciide
gelistirebilmektedir.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Okuma Stratejisi Kullanimi

Okuma sirasinda strateji kullanmak; okudugunu anlama basarisi, 6grenme ve bilginin
kaliciligi, okuma motivasyonu gibi alanlarda 6nemli bir role sahiptir. Okuma stratejileri,
okuyucularin metinle aktif bir sekilde etkilesim kurmasini, bilgiyi yapilandirmasini,
anlamlandirmasini ve daha sonra hatirlamasini kolaylastirir (Duke vd., 2021). Okuma stratejileri,
ayn1 zamanda istbiligsel farkindalikla da yakindan iligkilidir; yani basarili okuyucular, kendi
diisiinme siireclerini izler, anlama sorunlarin1 fark eder ve bu sorunlar1 gidermek icin uygun
stratejileri kullanir (Pressley, 2002). Kapsamli arastirmalar, okuma stratejileri Ogretiminin,
ozellikle metin yapisini anlama, soru olusturma, 6zetleme, ¢ikarim yapma ve zihinsel imgeler
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olusturma becerilerinin okudugunu anlama {iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermistir
(National Reading Panel, 2000). Etkili okuyucular, okuma stratejilerini bilingli, amagli ve esnek
bir sekilde kullanarak okuma becerilerini gelistirirler (Afflerbach vd., 2008). Bu nedenle okuma
stratejileri 6gretimi, okuma egitiminin ayrilmaz bir parcasi olarak diisiiniilmektedir.

Ustiin yetenekli 6grenciler, daha iist diizey okuma stratejileri kullanarak okuma siireglerini
etkinlestirmektedir. Atas ve Bas (2022) yaptiklar1 calismada iistiin yetenekli 6grencilerin karmagik
yapilart daha az sayida strateji kullanarak ¢ozebildigini ortaya koymuslardir. Bu stratejiler basit
anlamanin otesinde 6zellikle derin anlamaya yonelik siiregler i¢in kullanilmaktadir. Bu baglamda
ozellikle {istbilissel stratejilerin kullanimi bu &grencilerde daha yaygindir. Ustiin yetenekli
Ogrenciler, genel okuma stratejileri ve problem ¢dzme stratejilerini hem kendi anadillerinde hem
de ikinci bir dili islemlemede daha etkili kullanmaktadir. Ozellikle problem ¢dzme stratejilerinin
ikinci dilde okuma siireglerinde daha fazla kullanildig1 goriilmiistiir (Bang, 2017). Reis ve Renzulli
(2010) iistiin yetenekli 6grencilerin, okuma sirasinda metinle daha aktif etkilesim kurduklarini ve
elestirel diisiinme becerilerini daha sik kullandiklarini ileri siirmiislerdir. Bu dgrenciler, metni
okuma sirasinda yazarin bakis agisini sorgulama, metindeki onyargilari belirleme ve metindeki
arglimanlar1 degerlendirme gibi becerileri sergilemede daha iyi performans gostermektedir.
VanTassel-Baska (2003) metni okuma sirasinda, iistiin yetenekli 6grencilerin okuma stratejilerini
kullanirken daha esnek olduklarini ve stratejileri duruma gore uyarlayabildiklerini ifade etmistir.
Ustiin yetenekli 6grenciler, okuma amacina ve metnin tiiriine gore farkli stratejileri secebilmekte
ve kullanmaktadir. Ornegin, metni hizlica gézden gegirme, anahtar sdzciikleri bulma, not alma,
Ozet olusturma, soru sorma ve tahmin kullanma gibi okuma stratejilerini etkili bir sekilde
kullanabilmektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin, metni okuma sirasinda bilissel farkindaliklar1 yiiksektir.
Ustiin yetenekli dgrencilerin sahip oldugu iistbilissel farkindalik becerileri, onlarm metni okuma
sirasinda daha fazla stratejik diisiinebilmelerini saglamaktadir. Ozellikle, 5Snemli bilgileri ayiklama,
Ozetleme ve analitik diisiinme gibi ileri diizey okuma stratejilerini daha basarili kullandiklari
bulunmustur (Choi ve Jin, 2015). Bu sonuglar, iistiin yetenekli 6grencilerin akranlarina gore,
strateji kullanma konusunda daha etkin ve basarili olduklarin1 géstermektedir.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Okuma Motivasyonu

Okuma motivasyonu, okuma bilimi alanindaki 6nemli bilesenlerden birisidir. Okuma
motivasyonu, bireyin okuma eylemine yonelik istekliligi, ilgisi ve bu eylemi siirdiirme g¢abasi
olarak tanimlanir (Schiefele vd., 2012). Bu kavram, sadece okuma becerilerinin gelisimi i¢in degil,
ayn1 zamanda akademik basar1 ve yasam boyu 6grenme aligkanliginin kazanilmasi acisindan da
kritik bir rol olarak degerlendirilmektedir (Guthrie ve Wigfield, 2000). Okuma motivasyonu, igsel
ve digsal faktorlerin etkilesimiyle sekillenir. Igsel motivasyon, merak ve kisisel tatminle; digsal
motivasyon ise Odiiller ve sosyal takdirle iliskilendirilir (Unrau ve Schlackman, 2006). Okuma
motivasyonu bireysel farkliliklar gosterdiginden, ilgi alanlarina uygun igerikler ve destekleyici
ogrenme ortamlart sunulmast gerekmektedir (Gajria ve Mc Alenney, 2020). Okuma
motivasyonunun bilinmesi, 6grencilerin okumaya katilimi ve basarisi i¢in dnemli goriilmektedir.
Ogrencilerin okuma motivasyonunun belirlenmesi, 6gretmenler ve aileler igin, dgrencilerin
potansiyellerini ilerletmek acisindan 6nemli ipuglart sunar.

Ustiin yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonu, genellikle igsel kaynaklardan
beslenmekte ve akranlarina kiyasla farkli ozellikler gostermektedir. Bu Ogrenciler, merak
duygulari, entelektiiel doyum arayislar1 ve 6grenmeye yonelik yiiksek ilgileri nedeniyle okumaya
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daha isteklidir (Coleman ve Cross, 2014). Zorlayic1 ve karmasik metinler ilgilerini ¢cekmekte ve
okuma motivasyonlarii artirmaktadir (Reis ve Renzulli, 2010). Buna karsilik, ilgi alanlarina
uygun olmayan veya yeterince zorlayict bulunmayan materyaller, okuma motivasyonlarin
azaltabilir (Garces-Bacsal ve Yeo, 2017; Siegle ve McCoach, 2005).

Okuma motivasyonu, &grencilerin biligsel meraklari, elestirel diisiinme becerileri ve
o0grenmeye yonelik igsel ilgileriyle yakindan iligkilidir. Bu motivasyon, 6grenme ortami, 6gretmen
destegi ve aile tesvikiyle giiclendirilebilir (Esparza, 2015). Ancak, i¢sel motivasyon diizeyi yiiksek
olan bazi iistiin yetenekli 6grenciler, okuma materyallerinin yeterince zorlu olmamasi durumunda
sikilabilir ve ilgilerini kaybedebilirler (Maddocks, 2020). Bu nedenle, bu 6grencilere ilgi alanlarina
uygun, farkli tiirlerde ve zorluk seviyelerinde kitaplar sunmak, se¢im Ozgiirligli tanimak ve
okuduklar {izerine tartigma ortamlari olusturmak 6nemlidir.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Okuma Miktar1

Okuma becerisinin gelisimi ile ilgili 6énemli kavramlardan birisi de okuma miktaridir.
Okuma miktar1 kavram olarak, belirli bir zaman diliminde okunan okuma materyalinin
biiylikliigiinii ifade eder. Bu miktar okunan sayfa sayisi, kitap sayisi, kelime sayisi veya okumaya
harcanan siire gibi farkli dlgiitlerle degerlendirilmektedir (Afflerbach ve Johnston, 1984). Okuma
miktari, 6grencilerin okuma basarisini agiklamada ve gelistirmede 6nemli bir kavramdir.

Aragtirmalar, istiin yetenekli 6grencilerin genellikle daha fazla okuma egiliminde
olduklarim1 ve daha erken yaslarda okumaya basladiklarin1 gostermektedir (Assouline ve
Lupkowski-Shoplik, 2012). Ayrica, okuma hacmi yiiksek olan 6grencilerin bilgi edinme siirecinde
daha aktif oldugu ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi belirlenmistir (Fisher ve Frey, 2018).
Bu o6grenciler, ilgi duyduklar1 konularda derinlemesine bilgi edinmek i¢in yogun bir sekilde
okuyabilir ve gesitli tiirlerde kitaplara yonelebilirler (Lovecky, 1986). Ancak, her iistiin yetenekli
Ogrencinin ayni miktarda okumayabilecegi unutulmamalidir. Bazi {stlin yetenekli dgrenciler,
okuma yerine diger ilgi alanlarina (6rnegin, bilimsel arastirmalar, sanatsal faaliyetler) daha fazla
zaman ayirabilir veya miikemmeliyet¢ilik gibi nedenlerle okuma materyallerini segerken asiri
secici davranabilirler (Peterson, 2009). Bununla birlikte, iistiin yetenekli 6grencilerin okuma
miktarlarin1 artirmak i¢in erisim, kitap se¢imi ve sinif i¢i tartismalar gibi faktorlerin kritik oldugu
belirtilmektedir (Robb, 2023). Ancak, egitimcilerin ve ailelerin okuma materyallerini 6grencilerin
ilgi alanlarma ve biligsel diizeylerine uygun sekilde diizenlememesi durumunda, okuma
aliskanliklarinin zamanla azalabilecegi de vurgulanmaktadir (Stygles, 2017). Bundan dolay1 {istiin
yetenekli 6grencilerin okuma miktarlarinin belirlenmesi ve okuma miktarin1 artirmak i¢in uygun
stratejilerin kullanilmas1 6nemlidir.

Ogrencilerin motivasyonunu artirirken hem akademik hem sosyal alanda verim saglayacak
bir okuma 6gretimi i¢in dgrencilerin ¢esitli zihinsel becerilerinin ve okumaya iliskin sorunlarinin
net bir sekilde belirlenmesi gerekmektedir (Stanovich, 2008). Bu 06grenciler motive edici ve
bilissel olarak zorlayici bir okuma egitimine ihtiya¢ duyarlar. Onlar i¢in okuma, sembolleri
anlamlara doniistiirme degil; kesfetme, arastirma, baglanti kurma ve hayal etme siirecidir.
Miicadeleye davet eden bir zorlukla, entelektiiel ve sosyal ihtiyaglarina hitap eden farklilastirilmig
bir okuma deneyimi {istiin yetenekli ¢cocuklarin en temel ihtiyaglarindan biridir. Bu 6grencilerin
g6z ard1 edilen okuyuculara donlismemesi hem akademik hem de sosyal hayattaki basarilari i¢in
onemlidir (Wood, 2008).

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Okuma Davranis
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Okuma, 6gretimsel siireclerle beraber zihinsel ve fiziksel siireclerden olusan i¢ ice gecmis
karmasik bir yapidir. Fiziksel siirec; goz hareketleri, durus, seslendirme gibi alanlardan olusur
(Giines, 2020). Okuma davranisi okumanin fiziksel unsurlarindan biridir. Zihinsel ve fiziksel
siirecler paralellik gosterdigi zaman okuma anlama siirecinin saglikli ilerledigi sdylenebilir (Ozbay,
2009). Bu nedenle okuma davraniglarini arastirmak anlam kazanmaktadir.

Smif igerisinde saglikli bir okuma silirecinde Ogrencilerin kazanmasi ve sergilemesi
gereken bazi davranislar vardir. Ogrencilerin metinle uygun bir mesafede bulunmasi, bedensel
olarak dik bir konumda oturmasi, metni parmak veya kalemle takip etmeyip mirildanmadan sessiz
sekilde okumasi beklenmektedir (MEB, 2019; MEB, 2024). Bunlarin saglanamadigi durumlar
okumada fiziksel sorunlar olarak ele alinir ve okudugunu anlamay1 giiclestirir (Sayir, 2018). Sessiz
okumanin akademik siireglerdeki rolii de géz Oniine alindiginda, bu giigliigiin 6nemi daha iyi
anlagilabilir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin, okumanin fiziksel unsurlariyla nasil bir iliskide oldugunu
gosteren caligsmalara rastlanamamistir. Bu noktada iistiin yetenekli 6grencilerin bazi 6zelliklerini
incelemek yararli olacaktir. Bunlardan biri asir1 aktivitedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin zaman
zaman dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozukluguyla karistirilacak derecede yiiksek aktivite
diizeyine sahip olduklari, diirtiisel hareket ettikleri ve kurallara uymakta zorluk cektikleri
goriilmektedir (Hartnett vd., 2004). Hizli diistinmeleri ve yiiksek enerji seviyeleri, geleneksel sinif
diizeninde rahat edememelerine yol agabilmektedir. Enerjik yapilarinin yaninda sahip olduklar
duyusal hassasiyetleri de {istiin yetenekli Ogrencilerin yogun hareket etmelerine neden
olabilmektedir.

Zihinsel gelisimle sosyal ve bedensel gelisim arasindaki uyumsuzlugu ifade eden asenkron
gelisim de yine Ustiin yetenekli 6grencilerde davranis problemlerine yol agabilmektedir. Bu
uyumsuzlugun 6zellikle kii¢iik yaslarda goriilmesi ve yas ilerledik¢e dengelenmesi beklenmektedir
(Silverman, 2002). Diisiik bagar1 gosteren kimi iistiin yetenekli 6grencinin aslinda sadece 6grenme
stilinin farkli oldugu da bilinmektedir. Bu 6grenciler gayri resmi bigimde oturarak, bazen yatarak,
los 1s1kta okumay1 sevebilmektedir (Dunn vd., 2021).

Ozetle iistiin yetenekli dgrencilerin; yiiksek zihinsel ve fiziksel enerjileri, kurallara uymakta
zorlanabilen yapilari, duyusal hassasiyetleri ve asenkron gelisim ozellikleri nedeniyle sessiz
okumanin gerektirdigi fiziksel sartlara uyum saglamakta giicliik ¢ekebilecekleri diisiiniilebilir.
Ancak, ilgilendikleri konularda dikkat siirelerinin uzun olmasi, gorev odakli yaklasimlar1 ve
miikemmeliyet¢i davraniglart bu durumu arastirmaya agik hale getirmektedir.

Arastirmanim Onemi

Ustiin yetenekli bireyler, toplum igin degerli bir entelektiiel sermaye olarak kabul edilmekte
ve bu bireylerin potansiyellerini tam anlamiyla ortaya ¢ikarabilmeleri i¢in 6zel bir egitim siireci
gerekmektedir (Gagné, 2020; Renzulli, 2005). Ileri diizeyde zihinsel kapasiteye sahip bu bireyler,
okuma ve yazma gibi temel becerilerde akranlarindan ¢ok daha 6nde bulunmakta, bu da onlar i¢in
farklilagtirilmis 6gretim programlarinin énemini artirmaktadir. Ozellikle okuma becerileri, istiin
yetenekli 6grencilerin hem akademik hem sosyal gelisimleri i¢in merkezi bir rol oynamaktadir
(Clark, 2015; Distin, 2006).

Tiim bilesenleriyle okuma becerisi, listiin yetenekli 6grenciler i¢in 6nemli bir degeri ifade
etmektedir. Buna ragmen {stiin yetenekli 6grenciler icin okuma konusu uzun siire goz ardi
edilmistir. Bu oOgrencilerin okumay1 kolay 0Ogrenmesi, Ogretmenleri zaman zaman

This study is licensed under Creative Commons Attribution-NonCommercial-NonDerivative (CC BY NC ND) 98



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2026, 23(1) s. 94-116.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education, 2026, 23(1), p. 94-116. DOI: 10.33711/yyuefd. 1774682

yaniltabilmektedir. Oysa bu durum, {istiin yetenekli okurlarin daha iist diizey biligsel ve duyussal
ihtiyaclara sahip olduklarii gostermektedir (Tomlinson, 2014).

Tiirkiye’de iistiin yetenekliler egitiminin niteligini artirmak i¢in hem bilimsel arastirmalarin
hem de uygulamaya doniik ¢alismalarin yayginlastirilmasi gerekmektedir (Citil, 2022). Okuma
kapasiteleriyle yasitlarindan belirgin bigimde ayrilan iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin
somut veriler elde edebilmek adina, bu 6grencilerin okuma becerilerini konu alan arastirmalarin
yapilmasi her zamankinden daha biiyiik 6nem tagimaktadir. Ancak Tiirkiye’de bagimsiz bir okuma
dersinin bulunmamasi ve Bilim ve Sanat Merkezlerinin sayica smirli olmasi, okuma alaninda
kapsamli arastirmalar yiiriitiilmesini gii¢lestirmektedir.

Yapilan arastirmalar, iistiin yetenekli Ogrencilerin diizenli okuma aliskanlifina sahip
olduklarini (Okur ve Ozsoy, 2017; Unal vd., 2018); okudugunu anlama, elestirel okuma ve yaratici
okuma gibi becerilerde yasitlarinin ilerisinde olduklarini (Okcii ve Emir, 2024); ayrica daha yiiksek
okuma motivasyonu (Aslan vd., 2022; Atas, 2021; Ogurlu, 2014; Turna, 2023) ve olumlu okuma
tutumu sergilediklerini (Giiltekin ve Sahin, 2024) gostermektedir. Bununla birlikte, bu 6grencilerin
okudugunu anlama stratejilerinden etkin bi¢imde yararlandiklart (Mert, 2018) ve tstbiligsel
farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu da belirlenmistir (Bauer, 2021; Savas Yagc1, 2022). Ustiin
yetenekli Ogrenciler lizerine yapilan arastirmalarin 6nemli bir kismi biligsel performans
gostergelerine odaklanmakta; okuma siireclerini biitiinciil bicimde ele alan ¢aligmalar ise sinirl
kalmaktadir.

Bu arastirma, tistiin yetenekli 6grencilerin okuyucu 6zelliklerini inceleyerek, literatiirde
varsayilan okuma motivasyonu ve tistbiligsel farkindalik diizeylerini dogrulamay1; bu becerilerin
okuma miktar1 ve okuma davranislariyla olan iligkisini ortaya koymayir amaglamaktadir.
Calismada, okuma motivasyonu, istbiligsel farkindalik, okuma miktar1 ve okuma davranisi
degiskenlerinin ayni model i¢inde ele alinmasi, {istiin yetenekli 6grencilerin okuma siireglerinin
biitiinciil bicimde degerlendirilmesine olanak taniyarak alana katki saglamaktadir. Ayrica, okuma
davraniginin yalnizca 6z bildirim o6lgekleriyle degil, arastirmaci tarafindan gelistirilen Okuma
Davranist Gozlem Formu aracilifiyla dogrudan gozlenmesi, c¢aligmanin 6zgilin yOniini
olusturmaktadir. Bu yoniiyle aragtirma, hem kuramsal olarak iistiin yetenekli 6grencilerin okuma
stireglerine iliskin yeni veriler sunmakta hem de 6gretmenlerin farklilastirilmis okuma etkinlikleri
tasarlamasma rehberlik edebilecek nitelikte bulgular ortaya koymaktadir. Sonug¢ olarak, bu
arastirmanin temel amaci, {istlin birer okur olarak 6ngoriilen {istiin yetenekli 6grencilerin okuyucu
ozelliklerini ortaya koymaktir. Bu amacla asagidaki alt amaglar belirlenmistir:

1. Ustiin yetenekli grencilerin okuma motivasyonlari, iistbilissel farkindaliklari, kisisel
egilimlerden kaynaklanan okuma miktarlar1 ve okuma davranislari ne diizeydedir?

2. Ustiin yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlari, istbilissel farkindaliklari, kisisel
egilimlerden kaynaklanan okuma miktarlar1 ve okuma davraniglar1 arasinda nasil bir iliski
vardir?

3. Ustiin yetenekli dgrencilerin okuma motivasyonlari, kisisel egilimlerden kaynaklanan
okuma miktarlar1 ve okuma davranislari; iistbiligsel farkindalik diizeylerini yordamakta
midir?

Yontem

Bu arastirmada, iistiin yetenekli okurlarin okuma motivasyonlari, iistbiligsel farkindalik
diizeyleri, kisisel egilimlerden kaynaklanan okuma miktarlar1 Olciilerek okuma sirasinda
gosterdikleri davramiglar gozlenmis ve bu degiskenler arasindaki iliskiler arastirilmistir. Bu
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nedenle, degiskenler arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla kullanilan iligkisel tarama yontemine
basvurulmustur. Bu yontem degiskenler arasindaki iliski diizeyini belirlemeyi amaglayan nicel bir
arastirma yontemidir. iliskisel tarama yontemiyle degiskenler arasinda bir neden-sonug iliskisi
kurmaktan ziyade, degiskenlerin birlikte nasil degistigini ortaya koyma amaci giidiilmektedir
(Creswell, 2012). Ayrica bu yontem, korelasyon katsayilar1 ve regresyon analizleri gibi istatistiksel
tekniklerle desteklenerek toplanan verinin bir adim 6tesine gecilmesine destek olmaktadir (Field,
2009).

Arastirma, Balikesir ilinde yer alan Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim gérmekte olan
402 tistiin yetenekli 6grenci ile yiriitiilmiistiir. Katihimeilar, 2, 3, 4, 5 ve 6. smif diizeylerinden
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Veri toplama araci olarak {i¢ 6l¢ek ve bir
dereceli puanlama anahtar1 kullanilmistir.

Okuma Motivasyonu Olgegi: Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan gelistirilmis, Y1ldiz
(2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgek, 21 madde ve iki alt boyuttan (icsel ve dissal
motivasyon) olusmaktadir. Olgekten alinabilecek puan araligi 21-84 arasindadir. Bu arastirmada
Olcegin i¢ tutarlilik katsayist a = .73 olarak hesaplanmistir. Elde edilen deger, dlgegin
giivenilirliginin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gdstermektedir.

Okuma Davranmisi Gozlem Formu: Arastirmacilar tarafindan Tirkge dersi 6gretim
programindaki okuma kazanimlarina dayali olarak gelistirilmis 9 maddelik besli Likert tipi bir
dereceli puanlama anahtaridir. Kapsam gegerligini saglamak amaciyla, ikisi akademisyen, dordii
BILSEM 6gretmeni olmak iizere alt1 uzmandan goriis almmustir. Uzmanlar Tiirkge egitimi, {istiin
yetenekliler egitimi, sinif 6gretmenligi ve program gelistirme alanlarinda uzmanlagmistir. Her bir
madde, “gereksiz/yararli—yetersiz/gerekli” segenekleriyle degerlendirilmis; Yurdugiil’iin (2005)
yontemi temel alinarak Kapsam Gegerlik Oran1 (KGO) hesaplanmistir. Tiim maddeler kapsam
gecerligi bakimindan yeterli bulunmustur. Bu arastirmada formun i¢ tutarlilik katsayist o = .72,
madde-toplam korelasyonlari ise .29-.76 araligindadir. Bulgular, formun gecerli ve giivenilir bir
6l¢me araci oldugunu gdstermektedir.

Ustbilissel Farkindalik Envanteri: Sperling ve digerleri (2002) tarafindan gelistirilmis;
Karakelle ve Sara¢ (2007) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgek 12 madde icermekte olup
alinabilecek puan 12-36 araligindadir. Bu arastirmada formun i¢ tutarlilik katsayis1 a = .72
bulunmustur. Bu durum, istiin yetenekli 6grenciler i¢in giivenirligin yeterli diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Kigisel Egilimlerden Kaynaklanan Okuma Miktar: Olgegi: Yildiz (2010) tarafindan
gelistirilmis ve gegerlik-glivenirlik analizleri yapilmistir. Olgek 7 maddeden olusmakta, 4-28
arasinda puan alinabilmektedir. Bu arastirmada 6l¢egin i¢ tutarliligi a = .71 olarak hesaplanmistir.

Uygulama 6ncesinde etik kurul izni, arastirma uygulama izni ve veli onam formu alinmistir.
Uygulama sirasinda Olgekler 6grencilere dagitilarak elle doldurulmus, goézlem formu ise
Ogretmenler tarafindan yine elle doldurulmus; daha sonra veriler arastirmaci tarafindan dijital
ortama aktarilarak IBM SPSS programi ile analiz edilmistir. Analizler sirasinda varyans
analizinden, korelasyon ve regresyon analizlerinden yararlanilmistir.

Bulgular

Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda belirlenen alt problemlere
iliskin bulgulara yer verilmistir. Oncelikle, analizlerde kullanilacak degiskenlerin dagilim
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ozellikleri incelenmis; normallik, varyans homojenligi ve ¢oklu baglant1 varsayimlarinin saglanip
saglanmadig1 degerlendirilmistir.

Verilerin dagilim o6zellikleri incelendiginde, okuma motivasyonu (carpiklik = —0.32;
basiklik = 0.82), iistbiligsel farkindalik (carpiklik = —0.73; basiklik = 0.74), okuma miktari
(carpiklik = 0.28; basiklik = 0.27), i¢sel motivasyon (¢arpiklik = —0.67; basiklik = 0.10) ve digsal
motivasyon (carpiklik = —0.09; basiklik = 2.50) degiskenlerinin tiimiinde degerlerin +2 araliginda
yani uygun diizeyde (Pallant, 2020) oldugu goriilmiistiir. Bu degerler, Biiyiikoztiirk (2020) ve
Tabachnick ve Fidell (2013) tarafindan onerilen normallik smnirlart iginde yer almaktadir.
Varyanslarin esitligi Levene testiyle kontrol edilmis ve tiim degiskenlerde p > .05 bulunmustur. Bu
durum, gruplar arasindaki varyanslarin birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Ayrica, bagimsiz
degiskenlere ait VIF degerleri 1.02—1.28 araliginda yer almaktadir; bu degerler, degiskenler
arasinda coklu dogrusal baglanti olmadigin1 gostermektedir. Tiim varsayimlar saglandigindan
calismada parametrik testler (ANOVA, Pearson korelasyon ve c¢oklu dogrusal regresyon)
kullanilmustir.

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ustiin yetenekli ogrencilerin okuma motivasyonlar1 “Okuma Motivasyonu Olgegi”
kullanilarak Slgiilmiistiir. Elde edilen sonuglara tek yonlii varyans analizi yapilmis, siif bazinda
okuma motivasyonu diizeyleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Okuma Motivasyonuna Iligkin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuclart

Siniflar N X Ss ,11,<0 a;leal renr1 Kegitler F P Tukey
2. Smif 61 63.90 10.27

3. Smuf 47 65.74 9.03

4. Siuf 81 65.85 0.49 808.583 202.146  1.885 112 271
5. Smif 79 63.21 10.26

6. Smf 134 62.39 11.31

Total 402 63.87 10.40

Tablo 1’e gore listiin yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonu (X = 63.87, Ss = 10.40)
yiiksek gorltinmektedir; ancak bu sonuglarda sinif diizeyine yonelik anlamli bir farklilik olmadigi
ortaya ¢ikmistir [Fa, 307 = 1.885, p>0.05, 02 = 0.01].“Okuma Motivasyonu Olgegi’nin igsel
motivasyon alt boyutuna iligskin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Icsel Okuma Motivasyonuna Iligkin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuclar

Smiflar N X Ss ?ggﬁn Iéle}treler F P Tukey
2.Smif 61 21.03 4.30
3. Siuf 47 22.70 3.61
4. Smif 81 22.61 3.39 115.607 28.902  2.095 .081 0.058
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5.Smif 79 21.75 4.01
6. Simf 134 22.03 3.44
Total 402 22.02 3.73

Tablo 2’ye gore, tustiin yetenekli Ogrencilerin i¢sel okuma motivasyonlart puan
ortalamasinin (X=22.02, Ss=3.73) yiiksek diizeyde oldugu; ancak bu puanlarin smif diizeyine gore
farklilasmadig1 gériilmektedir [Fa, 397=2.095, p>0.05, 12=0.02]. “Okuma Motivasyonu Olcegi” nin
dissal motivasyon alt boyutuna iligkin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Dissal Okuma Motivasyonuna Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Siniflar N X Ss ,11,<0 ’i)rlzlgl Kegitler F P Tukey
2. Simf 61 42.86 7.09

3. Smif 47 43.04 6.79

4. Smif 81 4323 7.45 595.934 148.983  2.340 .05 0.20
5. Smif 79 41.45 7.77

6. Smif 134 40.35 9.08

Total 402 41.84 8.03

Tablo 3’e gore iistlin yetenekli 6grencilerin digsal okuma motivasyonlarinin yiiksek olup
(X=41.84, Ss=8.03) sinif diizeyine gore anlamli olarak farklilastig1 belirlenmistir [Fs, 307= 2.340,
p<0.05, n?>=0.02]. Puan ortalamalarmin 4. Siniflar lehine (X=43.23, Ss=7.45) anlamli olarak
farklilastig1 goriilse de sinif diizeyi digsal okuma motivasyonlari iizerinde ancak %2’lik bir etkiye
sahiptir. Ustiin yetenekli dgrencilerin iistbilissel farkindalik diizeylerini 6lgmek icin “Ustbilissel
Farkindalik Envanteri” kullanilmis ve Olgekten elde edilen puanlara tek yonlii varyans analizi
uygulanmstir. Ustbilissel farkindalik ortalamasma iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglari,
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Ustbilissel Farkindalik Ortalamasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart
S Kareler Kareler F P Tukey
Siiflar N X Ss Toplami Ort
2. Simif 61 28.65 4.58
3. Simif 47 29.87 3.82
4. Sinif 81 29.88 3.36 145.618  36.405 2.981 .019 0.219
5 Simf 79 29.82 2.94

6. Simf 134 30.51 3.16
Total 402 29.89 3.52
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Tablo 4’e gore Ustiin yetenekli 6grencilerin iistbiligsel farkindalik diizeylerinin yiiksek
oldugu (X =29.89, Ss = 3.52) ve sinif diizeyine gore anlamli olarak farklilastid1 belirlenmistir [Fa,
397)=2.981, p <.05, 12 = .03]. Puan ortalamalarina bakildiginda 6. siniflarda (X = 30.51, Ss = 3.16)
uistbilissel farkindalik diizeylerinin diger siif diizeylerine gore daha ytiksek oldugu goriilmektedir.
Hesaplanan etki biyiikligi (> = 0.03) Cohen’in (1988) siniflamasina gore kiigiik etki
diizeyindedir. Yani iistbiligsel farkindalik puanlarinin yalnizca %3’ sinif diizeyiyle agiklanabildigi
icin burada da pratikte belirgin bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin okuma sirasinda gosterdikleri davramislart dlgmek igin
“Okuma Davranist Gozlem Formu” kullanilmistir. Olgiim sonuglarinin simf diizeylerine gore
anlamli olup olmadigimi gérmek amaciyla tek yonlii varyans analizine bagvurulmustur. Okuma
davraniglarina iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Okuma Davranmislarina Iiskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Smiflar N X Ss 5(?;;:11 Ié:treler F P Tukey
2. Smif 61 38.57 4.84

3.Smf 47 38.93 5.22

4. Smif 81 40.70 4.13 505.493 126.373 5.948 0.000 137
5.Smf 79 39.44 3.88

6. Smif 134 37.64 4.92

Total 402 38.90 4.72

Tablo 5’e gore {istiin yetenekli 6grencilerin okuma davranigi diizeylerinin yiiksek oldugu
(X =38.90, Ss = 4.72) ve siif diizeyine gore anlamli olarak farklilastig1 belirlenmistir [F, 397) =
5.948, p <.05, > =.06]. Puan ortalamalarma bakildiginda en diisiik puanin 6. siniflarda (X = 37.64,
Ss = 4.92), en yiiksek puanin ise 4. smiflarda (X = 40.70, Ss = 4.13) oldugu goriilmiistiir.
Hesaplanan etki biiyiikliigii (n? = 0.06), siif diizeyine gore okuma davranislarinda anlamli farklar
bulundugunu, ancak bu farklarin 6grencilerin genel okuma davranis diizeylerinde 6l¢iilii bir etkiye
sahip oldugunu gostermektedir. Tiim sinif diizeylerinde iistiin yetenekli 6grencilerin okuma
davranig1 puanlarin yiliksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Kisisel egilimlerden kaynaklanan
okuma miktarlarina iligkin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Kigsisel Egilimlerden Kaynaklanan Okuma Miktarlarina Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi
Sonuclart

Simiflar N X Ss ?g}fj;zrn Iéitreler F p Tukey
2.Smif 61 16.52 413

3.Smf 47 1576 4.08

4. Smif 81 1687  3.42 41371 1043 0770  0.545  0.37
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5.Smif 79 16.21 3.33
6. Sif 134 16.33 3.60
Total 402 16.38 3.66

Tablo 6°da iistiin yetenekli 6grencilerin kisisel egilimlerden kaynaklanan okuma miktarlari
incelenmistir. Tim smif dizeylerindeki {istlin yetenekli 6grencilerin kisisel egilimlerden
kaynaklanan okuma miktarlaria iliskin puan ortalamasinin (X= 16.38) orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Ustiin yetenekli 8grencilerin kisisel egilimlerden kaynaklanan okuma miktarlarmin sinif
diizeyine gore farklilasmadigi ortaya ¢ikmistir [F(4, 397) = 0.770, p>0.05, n* = 0.008].

ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ustiin yetenekli dgrencilerin okuma motivasyonlari, iistbilissel farkindaliklari ve kisisel
egilimlerden kaynaklanan okuma miktarlar1 arasindaki iligkileri incelemek i¢in Pearson korelasyon
analizine basvurulmustur. Olgme araglarinin tamami sabit araliklidir ve sagilim grafiginden ¢ikan
sonu¢ dogrusal bir dagilimi isaret etmektedir. Carpiklik ve basiklik katsayilari ise +2 araligindadir.

Tablo 7

Ustiin Y. etenekli Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarina ile Ustbiligsel Farkindaliklarina ve Okuma
Miktarlarina lligkin Korelasyon Analizi Sonuglari

Okuma Ustbilissel Kisisel Egilimlerden
Motivasyonu  Farkindalik Kaynaklanan Okuma
Miktari
Okuma Motivasyonu
Ustbilissel Farkindalik 0.61*
Kisisel Egilimlerden Kaynaklanan
Okuma Miktari 0.46% 0.39%

Not. n =402, *p <0.01

Tablo 7°de goriildiigi gibi listiin yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlari ile listbiligsel
farkindaliklar1 arasmda anlamli ve orta diizeyde bir iliski bulunmustur (r=0.61, p<0.01). Ustiin
yetenekli dgrencilerin okuma motivasyonlar1 ile okuma miktarlar1 arasinda orta diizeye yakin
anlaml bir iliski gortilmiistiir (r = 0.46, p<0.01). Arastirmaya katilan {istlin yetenekli 6grencilerin
uistbiligsel farkindaliklar ve kisisel egilimlerden kaynaklanan okuma miktarlar1 arasinda anlamli
ve zay1fbir iliski oldugu gériilmiistiir (r = 0.39, p<0.01). Ustiin yetenekli grencilerin igsel ve digsal
okuma motivasyonlar1 ile okuma sirasindaki davraniglar1 arasindaki iliskileri incelemek igin
Pearson korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Ustiin Yetenekli Osrencilerin Okuma Motivasyonlart ile Okuma Davramgslar ve Okuma
Miktarlarina Iliskin Korelasyon Analizi Sonuglart

I¢sel Okuma Dissal Okuma Okuma
Motivasyonu Motivasyonu Davranisi

I¢sel Okuma Motivasyonu
Digsal Okuma Motivasyonu 0.49*
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Okuma Davranisi 0.13* 0.23
Not. 71 = 402, *p < 0.01

Tablo 8’deki bilgilere gore iistiin yetenekli 6grencilerin i¢sel ve digsal okuma motivasyonu
arasinda anlamli ve orta diizeyde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir (r = 0.49, p<0.01). Arastirmaya
katilan istiin yetenekli 6grencilerin i¢sel okuma motivasyonu ile okuma davraniglar1 arasinda
anlamli ve zayif bir iliski bulunurken (r = 0.13, p<0.01) dissal okuma motivasyonu ve okuma
davraniglar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir (r = 0.23, p>0.05).

Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Ustiin yetenekli Ogrencilerin okuma motivasyonlar;, okuma miktarlar1 ve okuma
davraniglarinin stbiligsel farkindaligi yordayip yordamadigini arastirmak icin ¢oklu regresyon
analizi gergeklestirilmistir. Analizden elde edilen sonuglar Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9

Okuma Motivasyonu, Okuma Miktar: ve Okuma Davramsimin Ustbiligsel Farkindaligi Yordama
Diizeyine Yonelik Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Yordayici Yordanan Degisken: Ustbilissel Farkindalik
Degiskenler B SH 3 T P
Sabit 14.69 1.37 10.72 0.00
Kisisel 0.12 0.04 0.132 2.95 0.00
Egilimlerden

Kaynaklanan

Okuma Miktar1

I¢sel Okuma 0.24 0.04 0.257 5.51 0.00
Motivasyonu

Dissal Okuma 0.16 0.021 0.373 7.97 0.00
Motivasyonu

Okuma Davranisi 0.02 0.030 0.031 0.79 0.42

R=0.62; F (4,397)=64.07 R°=0.38; p=0.00

Tablo 9’da belirtildigi gibi; {istiin yetenekli 6grencilerin kisisel egilimlerden kaynaklanan
okuma miktarlari, i¢sel okuma motivasyonlari, digsal okuma motivasyonlari ve okuma
davraniglari, Ustbiligsel farkindaliklar1 ile anlamhi bir iliski gostermistir (R = 0.62; R> = 0.38;
p<0.01). S6z konusu dort degisken, toplam varyansin %38’ini agiklamaktadir. Bununla birlikte
regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin sonuglara bakildiginda; kisisel egilimlerden
kaynaklanan okuma miktarlari, igsel ve digsal okuma motivasyonlarinin anlamli yordayicilar
olduklari, okuma davraniglarinin ise anlamli bir yordayici olmadigi goriilmiistiir. Coklu regresyon
modeli  “Ustbiligsel ~ Farkindaliklar=14.69+0.12*Kisisel ~ Egilim  Kaynaklanan =~ Okuma
Miktarlar1+0.24*I¢sel Okuma Motivasyonlari+0.16*Dissal Okuma Motivasyonlari+0.02*Okuma
Davraniglar1” seklindedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Ustiin yetenekli dgrenciler genellikle akranlarina kiyasla iist diizeyde seyreden okuma
performanslariyla {istiin yetenekli okurlar olarak éne ¢ikmaktadirlar (Cramond, 2004). Ustiin
yetenekli okurlarin okuma siirecine iligkin 0Ozelliklerini belirlemeye yonelik yapilan bu
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arastirmada; 0grencilerin okuma motivasyonlari, iistbiligsel farkindaliklari, kisisel egilimlerden
kaynaklanan okuma miktarlar1 ve okuma davranislar1 arastirilmis ve bunlar arasindaki iliskiler
incelenmistir. Bu boliimde, arastirma sonucunda ulasilan sonuglar ilgili literatiir ¢ergcevesinde
incelenerek tartisiimistir.

Arastirma sonucunda {istiin yetenekli o6grencilerin okuma motivasyonlarinin 0dlgek
ortalamasinin iizerinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonu¢ Renzulli’nin (2011) iistiin yetenegin
yaraticilik, ortalama tistii yetenek ve gdrev motivasyonu sacayagi iizerinde gelistigi teorisini
dogrular niteliktedir. Bireyin odagim1 kaybetmeden davranisi dogru yonde siirdiirmesi ve kendi
istegiyle ilerlemesi i¢sel motivasyon; toplumsal onay ve itibar i¢in ¢alismasi ise digsal motivasyon
ile agiklanmaktadir (Topgu, 2022). Bu arastirmada iistiin yetenekli 6grencilerin bu iki motivasyon
tiiriine de sahip olmasi, gorev odakli ve istikrarlt okurlar olduklarini; ancak okumalariyla ilgili
cevreden gelecek onaya da ihtiya¢ duyduklarini diisiindiirmektedir. Ustiin yetenekli dgrencilerin
giiclii olduklar1 alanlarda motivasyonlarinin yiiksek oldugu bilinmektedir (Coleman ve Cross,
2014). Ustiin yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlarinmn yiiksek olmasi, bu alanda giiglii ve
iistiin yetenekli birer okur olmalariyla da agiklanabilir.

Arastirmanin bir dier sonucu, {istlin yetenekli 6grencilerin Ustbiligsel farkindaliklarinin
yiiksek olmasidir. Bu sonug alanda yapilan diger arastirmalarla paralellik gostermektedir (Ozcan,
2018; Mert, 2018; Bauer, 2021; Savas Yagci, 2022). Buna ek olarak Can ve Durmaz (2022) iistiin
yetenekli Ogrencilerin okuma stratejilerini diger derslere aktarabildiklerini ifade etmektedir.
Ustbiligsel farkindaligi olan okurlar, kendi okuma siirecinde dogrudan kontrolii olan stratejik
okurlar olarak éne ¢ikmaktadir (Karatay, 2018). Iyi bir okur; yiiksek basar1 ve iyi bir kavrayis
gostermekte hatta sinif seviyesinin iizerinde bir okuma ve anlama becerisi sergileyebilmektedir.
Ancak istiin yetenekli okur, okuma siirecinde ge¢mis bilgileriyle yeni bilgileri hizlica
biitiinlestirme, iist diizey diisiinme becerilerini kullanma, kimi zaman daha sezgisel ama her zaman
yaratict ve iiretken varolusuyla farklilasmaktadir. Bilissel isleme ve metinle etkilesim kurma
konusunda karmagsik bir gelisim gostermektedir (Catron ve Wingenbach, 1986). Arastirma bu
goriisiin de Ustiin yetenekliler i¢in hala gegerli oldugunu kanitlamaktadir.

Cesitli arasgtirmalarda iistiin yetenekli Ogrencilerin diizenli okuma aliskanligia sahip
oldugu goriilmektedir (Okur ve Ozsoy, 2017; Unal vd., 2018). Bu arastirmada {istiin yetenekli
ogrencilerin okuma miktar1 6l¢iilmiis ve bu miktarin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu
aragtirmada yalnizca kisisel egilimlerden kaynaklanan okuma miktar1 incelenmis, okul veya aile
gibi dis kaynakli okuma tercihleri arastirma diginda birakilmistir. Vakit ayirdiklar: diger okumalar
da oldugu gercegi goz oniinde bulunduruldugunda {istiin yetenekli 6grencilerin diizenli okurlar
oldugu soylenebilir. Fisher ve Frey (2018) okul dis1 kisisel okuma aligkanli§ina sahip 6grencilerin
pek cok yonden akranlarinin 6niinde oldugunu vurgulamakta, kendi kitaplarini secen 6grencilerin
daha nitelikli okurlar oldugunu ifade etmektedir. Bu yoniiyle mevcut arastirmada, iistiin yetenekli
ogrencilerin nitelikli okurlar oldugu sonucuna varilmaktadir.

Okuma sirasinda saglikli bir durus sergilenmesi; ileri geri sallanma, mirildanma, igten
seslendirme, parmakla takip etme gibi olumsuz okuma davraniglarindan uzak durulmasi
gerekmektedir (Karatay, 2018). Arastirmadan elde edilen sonuglara gore fiistiin yetenekli
ogrencilerin okuma sirasinda sergiledikleri davraniglara ait puanlar yiiksek diizeydedir. Rutin
islerden ¢abuk sikilan ve sinif i¢inde davranis bozuklugu gdosterebilen iistiin yetenekli 6grenciler
(Sahin, 2021) okuma sirasinda sira dis1 bir farklilik gostermemistir. Brulles ve Winebrenner (2012)
istiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarina uygun olmayan bir sinif ortaminda huzursuz ve sabirsiz
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davraniglar sergileyebildiklerini ifade etmektedir. Bilim ve Sanat Merkezlerinde yiiriitiilen bu
arastirmada ise Ogrencilerin davranislarinda standart disinda bir duruma rastlanmamasi,
bireysellestirilmis bu ortamda ilgi ve seviyelerine uygun metinler okumalariyla agiklanabilir.
Aragtirmalar, planli olarak sessiz okuma programi siirdiirebilen lstiin yetenekli 6grencilerin
akademik basarilarinin da yiiksek standartlara ulastigini géstermektedir (Renzulli ve Reis, 2014).
Mevcut arastirmaya gore Ustiin yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ve akademik
basar1 gibi dolayli sonuglar1 da olan okuma davranislarinin saglikli sekilde gelistigi sdylenebilir.

Ustiin yetenekli dgrenciler ilkokul birinci, ikinci ve iigiincii simif diizeylerinde tanilanmakta,
bu noktadan sonra lise mezuniyetine kadar okullarina ek olarak Bilim ve Sanat Merkezlerinde
egitim gormektedirler. Hem okullarinda hem de okul disinda 6zel egitim alabilen bu 6grencilerin
destek, bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme agamalarindan gecerek proje
sunumuyla kurumdan mezun olmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2018). Bu aragtirmada f{istiin
yetenekli ogrencilerin okuma motivasyonlarini, iistbiligsel farkindaliklarini, okuma miktar1 ve
davraniglarini 6lgerken sinif diizeyine gore anlamli farklar bulunamamistir. Sinif diizeyine iliskin
karsilagtirmalardan elde edilen etki biiyiikliiklerinin Cohen’in (1988) siniflamasina gore kiigiik etki
diizeyinde (n*> =.01-.06) oldugu belirlenmistir. Bu durumda ortaya ¢ikan farklarin pratikte bir etkisi
olmadig1 ve istiin yetenekli okuyucularin profillerinde dikkat ¢ekici bir degisiklik yaratmadigi
goriilmektedir. Bilim ve Sanat Merkezi vizyonu ve hedeflerine gore siire¢ i¢inde giderek gelismesi
beklenen tstiin yetenekli o6grencilerin, Olceklerden elde ettikleri yiiksek puanlari bireysel
becerileriyle aldiklar1 s6ylenebilir. Cesitli boylamsal arastirmalarda iistiin yetenekli bireylerin 6zel
egitim programlar1 g¢ercevesinde sistematik olarak gelistikleri goriilmektedir (Wai vd., 2009).
Ancak mevcut aragtirmada elde edilen verilere gore Bilim ve Sanat Merkezi programinin sinif veya
asamalara gore diizenli bir gelisim sagladig bilgisine ulagilamamastir.

Arastirmanin bir diger 6nemli sonucu, arastirilan degiskenler arasinda bulunan iliskilerdir.
Okuma motivasyonu ile istbiligsel farkindalik arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Garces-
Bacsal ve Yeo (2017) iistiin yetenekli 6grencilerin bilgi edinmek yerine estetik bir doyum saglamak
amaciyla okudugunda daha iyi bir anlama becerisi sergiledigini ve okumaya yonelik igsel bir
motivasyon gelistirdigini ifade etmektedir. Robb ise (2023) okuma stratejilerini Ogrenen
ogrencilerin okumaktan daha ¢ok keyif almaya bagladigini vurgulamaktadir. Yine okuma
motivasyonu ve kisisel egilimlerden kaynaklanan okuma miktar1 arasinda anlamli bir iliskiye
rastlanmustir. Ustiin yetenekli dgrenciler; uygun zorlayicilikta, ilgi duyacaklari, bireysel bir anlam
kuracaklar1 eglenceli igeriklere ihtiya¢ duymakta ve bu ¢ok yonlii etkilesim saglandiginda akista
kalabilmektedirler (Davis vd., 2014). Reis ve Renzulli (2014) iistiin yetenekli 6grencilerin ¢ok
sayida ve g¢esitli tiirlerde kitaba maruz birakilmasi ve bunlar arasindan bireysel segimlerini
yapabilmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Bireysel tercihiyle sectigi kitaplarla bagimsiz okumalar
yapan Ogrencilerin strateji kullaniminin gelismis oldugunu ve bu 6grencilerin okumaya daha fazla
motive oldugunun altim1 ¢izmektedir. Bu arastirma okumanin cesitli degiskenlerden olusan bir
biitiin oldugunu ve {istiin yetenekli O6grencilerin bu becerilerinin birlikte artarak gelistigini
gostermektedir.

Halsted’e gore (2009) iistiin yetenekli 6grenciler, bir metne hizlica gdz atabilme, anlamak
icin okuyabilme, kelimelerin tadini alabilme, 6zetleyebilme becerisine sahiptir; kisacasi ne zaman
g6z gezdirmesi ne zaman metni derinlemesine incelemesi gerektigini bilmektedir. Fehrenbach
(1991) tstiin yetenekli okurlarin yalnizca okuma stratejileri kullanmakla kalmadigini, etkili
stratejileri de secebildigini belirtmektedir. Bu arastirma, {istiin yetenekli 6grencilerin; okumaya
odaklanmus, etkin ve kontrol sahibi birer okuyucu olduklarini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, {istiin

This study is licensed under Creative Commons Attribution-NonCommercial-NonDerivative (CC BY NC ND) 107



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2026, 23(1) s. 94-116.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education, 2026, 23(1), p. 94-116. DOI: 10.33711/yyuefd. 1774682

yeteneklilere yonelik strateji egitiminin énemini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin ilgi duyduklari,
okumaktan zevk aldiklar1 metinleri okumaya yonelik bilingli stratejiler gelistirmesi,
motivasyonlarini ve buna bagli olarak da bagimsiz okumalarini artirmaktadir. Okuma stratejilerini
planlayan ve siire¢ i¢inde test edip gerekli revizyonlar1 yapan 6grencilerin okuma miktarlarinin
artt1g1 ve okudugunu anlama becerilerinin gelistigi de goriilmektedir (Reis ve Renzulli, 2014).

Garces-Bacsal ve Yeo (2017) igsel motivasyona sahip 6grencilerin daha fazla okumaya
meyilli oldugunu ifade etmektedir. Fisher ve Frey (2018) ise yasitlarindan daha ¢ok sayfa ve kisisel
secimlere dayanan kitaplar okuyan 6grencilerin okuma motivasyonlariin yiiksek oldugunu
belirtmektedir. Mevcut aragtirmada ortaya ¢ikan, okuma motivasyonu ve miktari arasindaki pozitif
iliski bu ifadeleri dogrular bir sonuctur. Okuma motivasyonunun kisisel ilgi ve tercihlerle etkilesim
icinde olmasi okuma miktarinin da artmasina sebep olmaktadir. Bununla birlikte i¢sel ve dissal
motivasyon arasinda ve i¢sel motivasyonla okuma davranisi arasinda anlamli iligkiler bulunmustur,
bu sonug bireylerin kisisel ilgi alanlarina dayali olarak segtikleri okuma materyallerinin, onlarin
okuma aligkanliklarini ve akademik basarilarini destekleyebilecegini diisiindiirmektedir. Akyol’a
gore (2014) 6grenciler okuma siirecinde hazirlik ve baslangi¢ seviyelerinden ileri ve akict okuma
seviyelerine geldik¢e daha uzun siirelerde daha rahat sekilde sessiz okuma yapabilmektedirler. Bu
bilgi, arastirma sonucunda elde edilen, saglikli bir okuma davranisi ile gelismis diizeyde bir okur
olma arasindaki iliskiye 151k tutmaktadir.

Tresize (1978) istiin yetenekli 6grencilerin okuma diizeyinin ilerlemesiyle birlikte st
diizey diisiinme becerilerinin de gelistigini ifade etmektedir. Bu arastirmada, istiin yetenekli
Ogrencilerin ustbilissel farkindalik diizeylerinin; okuma motivasyonu, okuma miktar1 ve okuma
davraniglar1 tarafindan ne 6l¢iide yordandigi incelenmistir. Bu amagla yapilan ¢oklu regresyon
analizi sonuglarina gore, kisisel egilimlerden kaynaklanan okuma miktari ile i¢sel ve digsal okuma
motivasyonlari, listbiligsel farkindalik diizeylerini anlaml sekilde yordadigi, okuma davranisinin
1se anlamli bir yordayict olmadig: tespit edilmistir. Okuma gelisimi iistiin yetenekli 6grencilerin
zihinsel aghigini giderirken onlarin etkili diistinmesini destekler, farkli bakis acilariyla
karsilagmalarini saglar, bireysel 6grenme deneyimlerini destekler ve entelektiiel bir sosyallesme
imkanm1 sunar (Halsted, 2009). Arastirma sonuglari, gelismis bir okuyucu niteligi tasiyan
ogrencilerin iist diizey bir zihinsel farkindaliga ulasabilecegini desteklemektedir.

Ogzetle, arastirmanin genel bulgulari, iistiin yetenekli dgrencilerin okuma motivasyonu,
istbiligsel farkindaligi, okuma miktar1 ve davraniglar1 arasinda dikkat ¢ceken bir etkilesim oldugunu
ortaya koymaktadir. Elde edilen veriler, bu d6grencilerin okuma siireclerini yalnizca akademik bir
etkinlik olarak degil, biligsel, duyussal ve sosyal bir deneyim olarak yasadiklarini gdstermektedir.
Ustiin yetenekli dgrenciler, igsel olarak motive olduklarinda okuma stratejilerini daha bilingli
bicimde kullanmakta ve bu durum, onlarin okudugunu anlama, elestirel diisiinme ve 6grenme
tutumlarini gii¢lendirecegini diisiindiirmektedir. Ancak, aragtirma sonuglari, okuma motivasyonu
ve iistbiligsel farkindalik diizeylerindeki yiikseklige ragmen, sinif diizeyine gore anlamli bir gelisim
farki olmadigimi gostermektedir. Bu durum, mevcut Bilim ve Sanat Merkezi programlarinin
ogrencilerin bireysel gelisim hizina gore daha dinamik ve farklilastirilmis hale getirilmesi
gerektigini diisiindiirmektedir. Sonug¢ olarak, istiin yetenekli 6grencilerin okuma becerilerinin
gelistirilmesi, yalnizca bireysel potansiyellerini degil, ayni zamanda toplumsal entelektiiel
sermayeyi de giiclendirecek stratejik bir egitim alan1 olarak ele alinmalidir.

Oneriler
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Bu aragtirma, belirli bir ildeki Bilim ve Sanat Merkezi 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir;
dolayisiyla sonuglarin genellenebilirligi sinirhidir. Bulgular, yalnizca benzer sosyal ve egitsel
kosullara sahip istiin yetenekli 6grencilere yonelik olarak degerlendirilmelidir. Bu kapsamda,
farkli1 illerdeki Bilim ve Sanat Merkezi Ogrencileriyle yapilacak c¢alismalar sonuglarin
karsilagtirilabilirligini artirabilir. Ayrica, iistiin yetenekli 6grencilerin iistbiligsel farkindaliklarini
sirdiirebilmeleri i¢in G6gretmenlerin  okuma siirecinde strateji Ogretimine yer vermesi
onerilmektedir. Ogrencilere ilgi ve tercihlerine gore kitap secme olanagi taninmasi da igsel
motivasyonu ve bagimsiz okuma aligkanligin1 destekleyebilir.

Etik Kurul Izin Bilgisi: Bu arastirma, Istanbul Universitesi - Cerrahpasa Sosyal ve Beseri Bilimler
Aragtirmalar1 Etik Kurulu 12/05/23 tarihli E74555795-050.01.04-686013 sayili karar1 ile alinan
izinle yliriitilmustiir.

Yazar Cikar Catismasi1 Bilgisi: Bu calismada ¢ikar catismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamis olduklarini beyan ederler.
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Extended Summary
Introduction

When assessed in terms of reading skills, gifted students generally outperform their peers,
demonstrating the ability to comprehend complex texts through their extensive vocabularies and
advanced comprehension skills (Lukasevich, 1983; Reis et al., 2004). However, the lack of
educational programs that support these students’ individual reading interests and motivations
remains a significant challenge. The development of reading skills in gifted students serves not
only as a foundation but also as a prerequisite for their overall personal development, contributing
to both academic and social growth (Strang, 1954). Gifted students require motivating and
challenging reading materials that allow them to apply their advanced cognitive abilities and use
effective strategies (Renzulli & Reis, 2014). Therefore, designing effective reading programs and
practices for gifted students necessitates a comprehensive understanding of their reader
characteristics. The present study aimed to identify the reading characteristics of gifted students by
examining their reading motivation, metacognitive awareness, self-initiated reading amount, and
reading behaviors, as well as the relationships among these variables.

Method

This study examined the reading characteristics of gifted students using a correlational
survey model, with participants selected through a convenience sampling. The research group
consisted of 402 gifted students attending Science and Art Centers in Turkiye. The Reading
Motivation Scale was originally developed by Guthrie and Wigfield (1997) and adapted into
Turkish by Yildiz (2010). The scale consists of 21 items across two subdimensions, intrinsic and
extrinsic motivation. Total scores range from 21 to 84. In the present study, the internal consistency
coefficient was calculated as a = .73, indicating an acceptable level of reliability. The Reading
Behavior Observation Form was developed by the researcher based on the reading outcomes
specified in the Turkish language curriculum. It includes 9 items scored on a five-point Likert scale.
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To ensure content validity, expert opinions were obtained from six specialists—two academicians
and four teachers working in Science and Art Centers—with expertise in Turkish education, gifted
education, classroom teaching, and curriculum development. Each item was evaluated in terms of
“unnecessary/useful—insufficient/necessary” criteria, and the Content Validity Ratio (CVR) was
calculated following Yurdugiil’s (2005) method. All items were found to be valid in terms of
content. In this study, the internal consistency coefficient of the form was o =.72, and the corrected
item—total correlations ranged between .29 and .76, demonstrating that the form is a valid and
reliable measurement tool. The Metacognitive Awareness Inventory was developed by Sperling,
Howard, Miller, and Murphy (2002) and adapted into Turkish by Karakelle and Sarag¢ (2007). The
inventory includes 12 items, with total scores ranging from 12 to 36. While the adaptation study
reported an internal consistency coefficient of a = .68, the current study found a = .72, indicating
adequate reliability for this sample. The Reading Amount Scale Originating from Personal
Tendencies was developed by Yildiz (2010) and includes 7 items that measure the amount of
reading stemming from personal interests and habits, with total scores ranging from 4 to 28. In the
present study, the internal consistency coefficient was calculated as a = .71, confirming the
reliability of the instrument. Descriptive statistics, one-way ANOVA, correlation analyses, and
multiple regression analyses were conducted to analyze the data.

Findings

The findings revealed that gifted students exhibited high levels of intrinsic (M = 22.02, SD
= 3.73) and extrinsic (M = 41.84, SD = 8.03) reading motivation, metacognitive awareness (M =
30.51, SD = 3.16), and reading behavior (M = 38.90, SD = 4.72), whereas their self-initiated
reading amount (M = 16.38, SD = 3.66) was moderate. Correlation analyses indicated a significant
and moderate relationship between reading motivation and metacognitive awareness (r = .61, p <
.05), and a nearly moderate positive relationship between reading motivation and reading amount
(r = .46, p < .05). A weak but significant relationship was also found between metacognitive
awareness and reading amount (r = .39, p <.05). Moreover, a moderate correlation was observed
between intrinsic and extrinsic motivation (r = .49, p < .05), while a weak but significant
relationship was found between intrinsic motivation and reading behavior (r = .13, p < .05); no
significant relationship was detected between extrinsic motivation and reading behavior (r=.11, p
> .05). The results of multiple regression analysis showed that reading motivation and reading
amount were significant predictors of metacognitive awareness. The regression model was as
follows: Metacognitive Awareness = 14.69 + 0.12(Reading Amount) + 0.24(Intrinsic Motivation)
+ 0.16(Extrinsic Motivation) + 0.02(Reading Behavior).

Results and Discussion

This study examined the reader characteristics of gifted students by assessing their intrinsic
and extrinsic motivation for reading, reading behaviors, self-initiated reading amount, and
metacognitive awareness levels. The results were interpreted in comparison with relevant literature.
Gifted students are often described as curious, intellectually advanced, and possessing
sophisticated reading interests (Coleman & Cross, 2014; Halsted, 2009). The finding that gifted
students demonstrated high levels of both intrinsic and extrinsic reading motivation supports the
notion that they are eager and engaged readers. Their high metacognitive awareness levels also
confirm that they are strategic readers, consistent with previous studies (Ozcan, 2018; Mert, 2018;
Bauer, 2021; Savas Yagci, 2022). The medium level of self-initiated reading amount suggests that
while their self-driven reading may be moderate, when combined with school and extracurricular
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reading, their overall reading volume is likely to be high. This aligns with previous findings that
gifted students maintain consistent reading habits (Okur & Ozsoy, 2017; Unal et al., 2018). Gifted
students also exhibited high reading behavior scores. Considering that behavioral issues are more
commonly observed in mixed-ability classrooms it is reasonable that Science and Art Center
students, who are in homogeneous learning environments, demonstrate appropriate reading
behaviors. Significant correlations were found between intrinsic and extrinsic motivation, and
between intrinsic motivation and reading behavior. Furthermore, significant relationships were
observed between reading motivation and metacognitive awareness, as well as between reading
motivation and reading amount. Regression analysis confirmed that reading motivation and reading
amount were significant predictors of metacognitive awareness. Gifted readers are distinguished
from their peers by their creativity, strong motivation, and unique approaches to learning
(Vosslamber, 2002). These interrelated cognitive and affective qualities interact synergistically,
mutually reinforcing one another—a dynamic also supported by the findings of this study.

This study is licensed under Creative Commons Attribution-NonCommercial-NonDerivative (CC BY NC ND) 116



