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Abstract

A General Evaluation in the limit of religious education models on the
religious education in Turkey- Generally, Grimmitt and Hull developed the
differentiation of “Learning Religion, Learning about Religion and Learning from Religion”
about models of religious education in the world and this differentiation had usually
been used in-literature of Religious Education. In this article, within the limits of this
differentiation the religious education in Turkey has been studied and today, although
the marks of Learning Religion and Learning about Religion approaches are seen in the
curriculum of religious course, it has been determined that the approach of Learning
from Religion is appropriated as the basic philosophy.

Key Words: Confessional approach, non-confessional approach, Learning 'Religion,
Learning about Religion and Learning from Religion.

A. Giris

Kiiresellesen diinyada din, iizerinde en cok diisiiniilen konulardan
biri haline gelmistir. Cagdaslasma, sekiilerlesme, bilimsel gelismeler, dini
ve kiiltiirel farkhiliklar gibi unsurlar, dinin ve 6zelde din egitiminin stirekli
giindemde kalmasina neden olmustur. Oyle géziikiiyor ki, din egitimi ne-
dir, nasi olmalidiy, statiisti ne olmalidir gibi sorular giiniimiizde ve gele-
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lidir.
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cekte daha cok tartigilacak konular arasindadir. Bu tartigmalar gercevesin-
de din egitimi ile ilgili farkli modeller gelistirilmigtir. J. Hull, okulda farkl
din egitimi modelleri uygulanmasinda dért faktoriin etkili oldugunu be-
lirtmigtir. Bunlar:!

- Toplumun dinle iligkisi, tek dinli mi ¢cok dinli mi oldugu,

- Her tilkenin din ve laiklik iligkisi

- Her tilkenin tarihi gelenegi

- Devlet okullarinda din eitiminin amac1 ve dogasi.

Hull’'un yaptig1 bu analiz, toplumlarin kendine has din egitimi mo-
delleri olabileceginin en giizel gdstergesidir. Bir toplumun tarihinden ge-
len din anlaysi, din algisi, din ve laiklik iligkisi, din 6gretiminin okuldaki
durumunu ve din egitimi modellerini dogrudan etkilemektedir. Tek dinin
yasandig1 bir toplum, dini 6grenme modelini benimseyebilirken, Sekiiler
bir toplum, din hakkinda 6grenme modelini benimseyebilmektedir. Top-
lumlarin yapis: bu modellerde belirleyici rol oynamaktadir.

Din 6gretimi ile ilgili literatiire bakildig1 zaman genelde yaygin ola-
rak uygulanan iki yaklasim bulundugu gériiliir. Bunlar mezhebe veya dine
dayal: “confessional” ve mezhepler veya dinler distii “non- confessional”
yaklagimlardir. Bunun yamnda; Doktriner Din Ogretimi, Mezhepleriistii
Din Ogretimi, Mezhepleraras: Din Ogretimi, Sorgulayici Din Ogretimi,
Elestirel Din Ogretimi, Dinlerarasi Din Ogretimi, Fenomenolojik Din 0g-
retimi vb. gibi farkli temellere dayanarak gelistirilen ayrimlara da rastla-
mak miimkiindiir.2 Ancak bu makalede M. Grimmit’in yaptig1 ve J. Hull-
‘un gelistirdigi iiclii ayrim ele alinacaktir.?® Diger modellerin ise, bu ii¢
ayrimdan hangisine yakin oldugu, hangi modelin 6zelliklerini tagidigt,
gerekli goriildiigii yerlerde belirtilecektir.

1 John Hull, “The Contribution of Religious Education to Religious Freedom: A Global Pers-
pective” Religious Education in Schools: Ideas and Experiences from around the World,
IRARF, Oxford 2001, s. 1-8, htip://www.iarf.net/REBooklet/Hull.htm

2 Din 6gretimi yaklagimlari hakkindaki gelismeler icin bkz: Din Ogrenmlnde Yeni Yontem
Arayislari, Uluslar aras1 Sempozyum Bildiri ve Tartigmalar 28-30 Mart 2001- Istanbul, MEB,
Ankara 2003. ayrica modeller hakkinda genis bilgi i¢in bkz. Seyfullah Bazarkulov, Deger
Ogretimi ve Dinden Ogrenme, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yaymlanmarmis
Doktora Tezi), Ankara 2008; Fatma Capcioglu, Din Ogretlmmde Yeni Yaklagimlar Cergevesin-
de Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Programuun Incelenmest Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Te21), Ankara 2006.

3 M. Grimmit, “Contemporary Pedagogies of Religious Education: What are they?”, Pedagogies
of Religious Education, McCrimmons, UK 2000, s. 24-52; John Hull, “Demokratik Gogulcu
Toplumlarda Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirme”, Din Ogretiminde Yeni Yontem Ara-
yislar, Uluslar arasi Sempozyum Bildiri ve Tartigmalar, 28-30 Mart 2001 -istanbul, MEB,
Ankara 2003, s. 44.
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Grimmitt'in ve Hull, “dini 6grenme(Learning Religion)”, din hakkin-
da 6grenme “(Learning about Religion)” ve “dinden 6grenme (Learning
from Religion)” modelleri olmak tizere ii¢ farkli modelden bahsetmekte-
dir. Dini 6grenmeden kastt, tek ve belirli bir dinin, dinin inanin tarafindan
ogretildigi din egitimi modelidir. Bu modelin hedefi, dindar yetistirmek,
dini faaliyetleri arttirmak, égrencilerin dini kurallara inanmasi ve yasa-
masidur. kinci model olan din hakkinda 6grenme modelinde ise her hangi
bir dine iistiinliik saglama amaci olmadan ve her hangi bir dinin esaslari-
m 68retmeyi hedeflemeden bir din egitimi vermek vardir. Ucilincii model
olan dinden 6grenme modelinde, bir énceki modelden farkli olarak, 63-
rencilerin dini faaliyetlere katilmas: beklenmez. Bu modelde, 6grenciler,
ne Ol¢lide ve nasil din egitiminden faydalanabilirler sorusuna cevap ara-
mr. S6z konusu modelde 6grencilerin manevi ve ahlaki gelisimlerine kat-
kida bulunacak bir egitim amaclamr.

Bu makalede, genel olarak adi gecen din egitimi modelleri ele alina-
cak olup, 6zelde iilkemizdeki din egitimi modeli iizerinde durulacak ve
bu konuda degerlendirmeler yapilacaktir. Dini 6grenme, din hakkinda
6grenme ve dinden 6grenme modellerinin olumlu ve olumsuz yénleri ele
alinacak ve her birinin igerisine dahil edilebilecek, din egitimi modelleri
hakkinda bilgiler verilecektir. Verilen bilgiler cercevesinde Tiirkiye’de uy-
gulanan din egitimi modeli ve bu modelin Tiirkiye’nin sosyo-kiiltiirel ya-
pisina, dini gelenegine, laiklik anlayisina uygunlugu iizerinde genel bir
degerlendirme yapilacaktir.

1. Dini Ogrenme Yaklasimi ve Temel Nitelikleri

“Geleneksel”, “confessionel”, “doktriner”, “inanc temelli” veya “din-
darlik merkezli” olarak isimlendirilen anlayislar, muhteva acisindan bir-
birlerine benzemeleri nedeniyle dini 6grenme modelleri cercevesinde
anilabilir, '

Dinf Ogrenme Yaklagimy, genellikle toplumda tek bir din veya mez-
hep mensuplarinin ¢ogunluk olarak yasadig, o din ya da mezhebin dev-
let tarafindan tanindig1 ve o din ya da mezhebin 6gretiminin yapildig: din
egitimi yaklasimidir®. Bu yaklasimi savunanlara gére, farli dinlerin men-
suplarinin bir arada oldugu toplumlarda 6grencilerin baskalarinn dinini
0grenmesi, onlara sayg1 duyabilmesi ve karsilikl: isbirligi ve anlayis gelis-
tirebilmesi i¢in kendi dinini iyi 6grenmesi gereklidir.

4 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, Pegem A Yayincilik, Ankara 2001, s. 134.
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Dini 6grenme yaklasiminin tarihsel siireci diger kurumlarda oldugu
gibi egitimde de dinin belirleyici oldugu ve hatta egitimin tamaminin
Hristiyanlik'la karakterize edildigi donemlere dayanir®. “Aydinlanma” ile
birlikte devletin okullar: destekledigi ve kontrolii eline aldig1 yani zorun-
lu egitimin bagladig1 dénemlerde de etkisinin devam ettigi soylenebilir.
Cok yakin tarihlere kadar bu durumun devam ettigi de belirtilmelidir.
Ornegin ingiltere’de 1944 anayasas ile okullarda devlet veya kilise okulu
olmasina bakilmaksizin egitime toplu ibadet ile baglanmasi gerektigi be-
lirtilmektedir®.

Dini 6grenme yaklagimin temel amaci, 6grencilere o dini sevdirmek,
ogretmek ve 6grencileri o dinin inanir1 yapmaktir. Bu yaklasimda, 6gren-
cilerin dini geleneklerini korumalari, benimsemeleri ve kazanmalarinin
yani sira inanglarinin gliclenmesi yém’inde doktriner ve otoriter bir yakla-
sim benimsenir. Dini uygulamalar merkeze alindig1 icin dersin muhtevasi
teolojik bir bicim arz eder. Temel hedef, 6grencinin dinin inaniri olmasini
saglamakutir. Diger dinlerin &gretimi, benimsenen dinin o dinleri yorumla-
masl cercevesinde yapilir. Bu amaglarla kilisenin amaci ortiigmekte ve ders,
dini organizasyonlarin gérevi olarak goriilmektedir. Ornegin, Almanya’da
bir din dersi 6gretmeni, resmi 6gretmenlik formasyonundan bagka, s6z
konusu cemaatin/mezhebin (Roma Katolik Kilisesi ve Protestan Kilisesi)
onaymna, daha dogrusu yetki vermesine, cemaat/ mezhep ile arasinda bir
giiven ortaminin olugmasi i¢in ihtiya¢ duymaktadi”.

Bugiin dini 6grenme yaklagimina devletin resmi bir dini veya mezhe-
bi benimsedigi ve o dinin veya mezhebin ilkelerine gore egitimin yapildi-
g1 dini acidan homojen bir toplumsal yapmin hakim oldugu tilkelerde
rastlanilmaktadir. Uygulanma sekli farkl: olmakla birlikte Avrupa tilkele-
rinde din dersleri genellikle kiliseler tarafindan verilmekte, dersin muh-
tevasini belirli bir din veya mezhep olusturmakta ve o dinin veya mezhe-
bin benimsetilmesi hedeflenmektedir. Genellikle bu tarz bir din 6greti-
minde her mezhep ya da din ayri din egitimi simflarim olusturur ve ders,

5 Lois M. R. Louden, “The Conscience Clause in Religious Education and Collective Worship:
Conscientious Objection or Curricutum Choice?”, British Journal of Religious Education, Vol.26,
No.3, September 2004, s. 274. .

6 Recep Kaymakean, Giiniimiiz ingiltere’sinde Din Egitimi, DEM Yayinlari, Istanbul 2004, s.
23.

7 Harry Noormann, “Almanya’da Hiristiyan Din Dersinin Hukuksal Cergeve Kosullari ve islam
Din Dersi icin Olast Modeller”, Tiirkiye ve Almanya’da Islam Din Dersi Tartigmalart i¢inde
(ed. Hasan Cogkun ve digerleri), Cumhuriyet Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, Ankara 2000,
s. 15-16.
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o din ya da mezhebin iiyesi bir 6gretmen tarafindan verilir®. Bu yaklasima
ornek olarak Almanya’daki din 6gretimi verilebilir. Burada din 6gretimi,
Katolik ve Protestan din dersi gibi ilgili dinin veya mezhebin ach amlarak
ve o mezhebin ilkeleri cercevesinde yapilmaktadir. Kiiciik farklihiklarla
birlikte Hollanda, Slovakya, Polonya gibi iilkelerde de tek din veya mez-
hebin egitimde hakim oldugu bir anlayis benimsenmistir.

1.1.Dini Ogrenme Yaklasimina Yéneltilen Elestiriler

Dini 6grenme yaklasimina yapilan en 6nemli elestiri, bu yaklagimin
¢ok kiiltiirlii toplumlar igin degil, homojen toplumlar icin gecerli olabile-
cegi yoniindedir. Bu diisiinceye gﬁre, cokkiiltiirlii bir yapinin hakim oldu-
gu ve herhangi bir dini inanc1 benimsemeyen égrencilerin sayilarinin da
artigi okullarda dini 6grenme yaklagiminin uygulanmasi, din egitiminin
toplum icerisindeki huzursuzluklarin kaynag: olmasmna neden olabilecektir.
Bu da temelde insanlarin huzurlu ve mutlu olmasim hedefleyen din egiti-
mi i¢in istenmeyen bir durumun ortaya ¢ikmasina neden olabilecektir?.

Gocuklarin, dini 6grenme yaklagimini, kendi ihtiyaclarina gére ha-
zirlanmad:g1 gerekgesiyle sikici bulduklarn belirtilmektedir. Ayrica heniiz,
dogru ile yanlig1 ayirma melekesini kazanamayan dgrencilere belli bir din
veya mezhebin tek dogruymus gibi 6gretilmesi de getirilen elestiriler ara-
sindadir. Ayrica sekiiler egitim sisteminde bu tiir egitimin yerinin okul
olmadig, ailelerin veya dini topluluklarin cami veya kilisede bu gérevi
yerine getirmesi gerektigi ileri siiriilmektedir.

Amaglar arasinda “inanmak” ifadesinin yer almasi ve bu yiiklemin
nasil degerlendirilecegi tartisilan diger bir konudur. Kisinin inanip inan-
madiginin nasil degerlendirilecegi probleminden bagska, béyle bir amacin
kiginin inanma ya da inanmama tercihlerini bir anlamda engelledigi ve
insanin 6zglirliigl ile bagdasamayacag elestirileri doktriner din egitimi-
ne yoneltilen elestirilerin baginda gelmektedir. Her seyden énce insanlara
inanmadiklar1 ya da kendi inanclarinin diginda bir inanci benimsetmeye
calismak, onlarin 6zgiirliikierini kisitlamak olarak degerlendirilmektedir..
Toplumlar laiklestikce belli bir dini benimsetmeyi amaclayan doktriner

8 John M. Hull, “The Contribution of Religious Education to Religious Freedom: A Global
Perspective”.

9 Arto J. Kalioniemi, “Multiculturalism and Religious Education in the Nursery: a Finnish
approach” Journal of Beliefs and Values, Vol. 24, No. 3, Carfax Publishing, December 2003,
S. 344.

10 Peter Schreiner, “Religious Education in Europe”, Oslo University, 8th September 2005, s. 3.



112 * DINI ARASTIRMALAR

din egitimine tepkiler sadece farkli dinleri benimseyen insanlardan degil,
bizzat o toplumun dinine inanan insanlardan da gelmektedir'.

Doktriner din 6gretimine yapilan elestirilerin 6nemli bir bélimi de
laiklik ilkesi ve sekiilerlesme baglaminda yapilir. Laiklik ilkesini benimse-
yen iilkelerin din konusunda tarafsiz olmas: gerektigi ve mezhebe dayal/
doktriner bir din 6gretiminin bu ilke ile geligecegi iddia edilir. Laiklik ilkesi
ile ilgili yoneltilen elegtiriler 6zellikle iilkemiz i¢in daha biiyiik bir neme
sahiptir. Ciinkii Avrupa iilkelerinde doktriner din 6gretimi elestirilirken ge-
nelde insan haklar1 ve cokkiiltiirliiliik ilkeleri temel alinmaktadir. Ulkemiz-
de ise, bu elestirilerin kaynag cogunlukla laiklik ilkesi olmaktadir'?.

Herkesin kendi dinini 6grenme gereksinimden dolay1 elestiriler dik-
kate alinarak bu tip bir din 6gretiminin farkli gekillerinin olabilecegi fikri
iizerinde durulmaktadir. Ornegin mezhep merkezli dinler arasi agihml

- din dersi boyle bir ihtiyag iizerine gekillenmistir. Diinya {izerinde yasanan
pek cok olumsuz durum, din konusunda yapilan calismalar, kiiresellesme
ve sekiilerlesme karsisinda geleneksel din derslerinin geng nesillerin so-
rularini ve ihtiyaclarim karsilayamamasi ve kendi inancinin yanu sira farkl
din ve mezheplerin 6grenilmesi ihtiyac: gibi pek cok sebep yeni agilimla-
ra sebebiyet vermistit. Mesela Lihnemann, bu ¢ercevede dinler arasi ag1-
limh Protestan din dersi fikrini ileri slirmiistiir. Bu din 6gretimi, kendine
6zgii alandan yola cikarak, giiniimiiz gercekliklerinin meydan okumala-
rindan hareketle farkli inanclara mensup insanlarin tecriibe ve sorunlari-
na bir acihim saglanmasi geregini dile getirmektedir. Yani kiginin hem ken-
di gelenegine kokten bagl olmasi hem de diger din ve mezheplerin sun-
dugu ufuklara acik olmasi amaglanmaktadir.

Doktriner din egitiminin vazgecilemezliginden hareket eden Shep-
herd da doktriner din 6gretiminin tek bakis agisinin 6gretildigi Vatikan
oncesi I1. Roma Katolik egitimi ve Britanya’da yeni doktrincilik diye ani-
lan daha acik uclu bir yaklagim gibi farkh sekillerinin olabilecegini belir-
tir'. Shepherd, doktrinciligin ényarg: icermesi ve iistesinden gelinmesi
zor olgular veya sorulari hesaba katmamasi nedeniyle ytizeysel oldugu

11 John Shepherd, “Islam ve Din Egitimi (Mezhebe Dayali Olmayan Yaklagim)”, I. Din Ogretimi
ve Din Hizmetleri Semineri (8-10 Nisan 1988), D.1.B. Yay., Ankara 1991, s. 371.

12 Ulkemizde Cumhuriyet déneminde laiklik cercevesinde din egitimiyle ilgili yapilan tartigmalar
icin bkz. Tugrul Yiiriik, Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye'de Laiklik Cercevesinde Din Egitimi,
Basilmars Yiiksek Lisans Tezi, Gukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Adana 2005;
Hiiseyin Batuhan, Din, Bilim ve Egitim Uzerine Dilsiinceler, YKY, Istanbul 1998, 5. 151.

13 John Shepherd, “Fenomonolojik Bakis Agist: Elegtirel Anlamda Sorgulayici Din Egitimi”, Din
Ogretiminde Yeni Yontem Arayslart Uluslararast Sempogyum Bildiri ve Tartigmalar, s. 331.
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icin iyi bir egitim olmadigini belirtir. Bununla birlikte, bu elestirilerinin
disinda kalan “elestirel doktrincilik” adl: farkl bir doktrincilikten bahse-
der. Shepherd bu din egitimi modelini s6yle aciklar: ‘

“Belirli bir dini gériisiin degerinin arttirilmasim isterken, rakip go-
riiglere de adil yaklasiimasin ister, Ustesinden gelinmesi zor olgu ve soru-
lar1 ortaya atmaktan ve onlarla ylzlegsmekten cekinmez ve de idealizas-
yon yanilgisindan kacinarak gengleri gercek diinyaya hazirlar”. Elestirel
doktrinciligi uygulayanlar, doktriner olmayan din egitimini uygulayan
meslektaslar gibi, diger dinlere kars1 dogru bir anlayig kazanmak ve bu
dinlerle iletisim kurabilmek i¢in paranteze alma ve empatiden yararlanir-
lar. Gériildugii gibi Shepherd temelde fenomonolojinin iki 6nemli kavra-
minin (paranteze alma ve empati) kullanilmasyla, elestirel bir boyut ka-
zanacak olan doktriner din 6gretiminin de iyi bir egitim modeli olabilece-
gini belirtmistir!4. '

Doktriner din 6gretimi kendisine yoneltilen tiim elegtirilere ragmen
halen uygulama alani olarak en cok tercih edilen din dersi seklidir.

Bu tiir bir din égretimi, din konusunda homojen olmayan okul ve
siniflar s6z konusu oldugunda sorgulanmaya baglamaktadir. Béyle bir sor-
gulamanin sonucunda ise, ya her mezhebe gére ayr1 doktriner din egitimi
planlanir, ya devlet okullarinda tam bir laik egitim uygulamasina gecilir
ya da din hakkinda 6grenme (learning about religion) veya dinden 0g-
renme (learning from religion) yaklagimlarindan birisi dogrultusunda
calismalar baslatilir's,

2. Din Hakkinda Ogrenme Modeli

Din hakkinda 6grenme modeli, dinsel egitime bir tepki olarak ortaya
cikmistir. Bu model, dini 6grenme modelinin aksine, dindas olmayan 6g-
retmenler tarafindan verilir. Bu tarz din egitiminde, karsilagtirmali dinler
tarihi veya din ¢alismalar gerceklestirilir. Bu model, din egitiminin, ger-
ceklesen sosyo-politik ve kiiltiirel degismeler karsisinda yetersiz kalindiga
kanis1 neticesinde ortaya ¢ikmugtir. Bu model, bireyi, belli bir dinin inanir
yapma endisesi tagimaz. Aksine, bireye din hakkinda bilgi vermeyi amac-
lar. Din, bu modelde, betimsel, tarihi ve elestirel bir tarzda sunulur. Taraf-
s1z bir din egitimi anlayisini kabul eder. Bu modelde, tek bir dine iistiinliik

14 John Shepherd, “Fenomenolojik Bakis Agisi: Elestirel Anlamda Sorgulayici Din Egitimi”, s.
324, 333.
15 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 116.
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tanimanin aksine herhangi bir dinin esaslarini icermeyen bir din egitimi
verilmeye calisilit. Din hakkinda 6grenme modelinde 6gretmenin inangh
olmasi sarti aranmaz. Ogretmenin herhangi bir inanci benimsedigi veya
hicbir dinin inamri olmadig durumlarda da uygulanabilir. *°

Ogretmen, 6grencilerin belli bir dine baghi olmanin ve dini yasamin
ne anlama geldigini anlamalarini saglamaya ¢alisir. Bu derste amag, belli
bir dinin inanirlarim olusturmak degil, bir inanca bagl olmanin ne de-
mek olabilecegini anlamak, yani empati kurmaktir. Ogretim siirecinde dini
‘materyaller, yani digerlerinin dint anlayis ve yasayis tarzlar dengeli bir
sekilde nesnel (fenomenolojik) bir tavir icerisinde 6grencilere sunulmaya
ve bir hoggorii ve sayg: ortami olusturulmaya galigihr."”

. Din hakkinda egitim modeli, tasviri ve tarihi bir yontem kullanmakla
kendini sinirlar. Herhangi bir dini inanci ne beslemeyi, ne de zayiflatmay1
amac edinir.® Din hakkinda ogrenme modelinde, inang ve degerlerin
mesrulugu veya dogrulugu hakkinda tartismalara girilmez. Bireysel kim-
lik gelistirilmesinin bir parcasi olarak degerlere gereken onem verilmez.
Sosyal, ahlaki, dini ve manevi degerler arasinda ayrim yapilmaz.*®

Din hakkinda égrenme modeli, uygulandig iilkelere gore farkhlik
arz etmektedir. Bunun nedenini, her iilkenin icerisinde pulundugu sosyo-
kiiltiirel ve dini perspektifte aramak miimkiindiir. Bir Avrupa iilkesi olan
Fransa'da, kamu okullarinda din egitimi yer almamaktadir. 1946 Anaya-
sas: ile kamu okullarinin {icretsiz ve laik olmasi prensibi kabul edilmistir.
Burada okulun laikligi demek, her tiirlii dini gretimi, programlarn ta-
rafsizhigim, kisilerin laikligini ve her tiir politeizmin olmamasidir. Bu okul-
larda 6gretmenler, dini tarafsizlik sergilemek zorundadirlar. Aksi takdirde
cezalandinlmaktadirlar. Ogretmenler, iglerini yaparken, felsefi, dini veya
politik isaretlerden kaginmak zorundadirlar. Ogrenciler agisindan ise, okul,
kolej ve liselerde, dini kimligi gosteren isaretlerin takilmasi ve elbiselerin
giyilmesi yasaktin?

16 J. Hull, “Demokratik Cogulcu {ilkelerde Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirmeler”, s. 44;
Mualla Selcuk, “Din Ogretiminde Yeni Acilimlar”, {lkemizde Laik Egitim Sisteminde Sosyal
Bilim Olarak Din Ogretimi Kurultayi, Malatya 2005, 5.169.

17 Din Hakkmda Ogrenme Modelinde Ogretmen rolit hakkinda genis bilgi icin Bkz. Seyfullah
Bazarkulov, Deger Ogretimi ve Dinden Ogrenme, s. 107-108.

18 Robert Jackson, “Avrupa’da Kurumlar ve Din Ogretimi-Ogreniminin Kamusal Alandaki genel
Egitime Katlasi, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, Ensar Negriyat, istan-
bul 2007, s. 123.

19 Bazarkulov, Deger Ogretimi ve Dinden Ogrenme”, 5.107.

20 Omer Faruk Harman, “Fransa’da Dini Kurumlar ve Din Egitimi adli makalee miizakere”,
Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, s. 378. '
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Kamu okullarinda din egitimine yer vermeyen Fransa’da, din hakkin-
da 6grenme modeline uygun olarak, din kiiltiirii, tarih ve cografya kitap-
larinin icerisine serpistirilmis bir sekilde, dinler tarihi agisindan verilmek-
tedir.>! Ornegin, ilkokul 5. sinif tarih ve cografya kitaplarinda islam’a ayr1-
lan béliimde, konu, Hiristiyanlarin goziiyle degil, herhangi bir Miisliima-
nin da okudugunda yanlighk géremeyecegi bilgiler mevcuttur. Yine bu
ders kitabinda kilise, kilisenin tarihsel konumu ve Hiristiyan gelenegine
de yer verilmigtir.>> Dolayisiyla verilen drneklerden de anlagilacag iizere,
din egitimi, bir dinler tarihi dersi gibi ele alinmaktadir.

Bu modelin uygulandig: diger bir iilke ise Ingiltere’dir. Iingiltere’de
Fransa’'nin aksine, din ve devlet ayrimi yoktur. Ingiltere, cok kiiltiirlii bir
toplum yapisina sahip olmasindan dolayi, daha 6nceleri, dini karakter
tagiyan egitiminde bazi reformlar gergeklestirmistir. 1965’de Ninian Smart
onciliigiinde Lanchester Universitesinde Dini arastirmalar béliimiiniin
kurulmasindan sonra Smart’in istegiyle din egitimi alaninda genis bir aras-
tirma ve miifredat gelisimi projesi kurulmustur. Proje, “fenomenolojik”
veya dogmatik olmayan bir yaklagim diye isimlendirilen bir yaklagimi
desteklemistir. Bu su sekilde ifade edilebilir: “Bu yaklagim, din egitiminin
hedefini, anlamay1 gelistirme olarak goriir. O, bilim adamhg: araglarni,
bireylerin ve gruplarin inanclarimin empatik bicimde deneyimlenmesine
girme amaciyla kullanir. O, herhangi tek bir dini goriisii gelistirme pesin-
de kosmaz fakat din arastirmalarnmn safi bilgi verici olmay1 agmasinin
zorunlu oldugunu belirtir.”??

ingiltere’de degisen kosullar cercevesinde yeni din egitimi modeli
arayiglarina gidilmis ve en son 2004’de gerceklegtirilen bir diizenleme ile
din egitimini ihtiva etmesi gereken hususlar sdyle belirlenmistir?*:

“Din egitimi, hayatin nihai anlami ve gayesi, Tanriya iman, gercegin
tabiat1 ve 6zii, dogru ve yanlis seyler ile insan olmanin ne anlama geldigi
konularinda arastirmaya sevk edici sorular ortaya atar....Din egitimi, 6g-
rencilerin kendi dinlerini kesfetmeleri yaminda farkl: dinleri, inanglari,
degerleri ve gelenekleri 6§renmelerini de tesvik eder. Ogrencileri, haki-
kat, inang ve ahlak konularinda analiz, yorum ve de§erlendirme yapma-

21 Ahmet Kavas, “Fransa’da Dini Kurumlar ve Din Egitimi”, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Ku-
rumlar ve Din Egitimi, s. 347.

22 Kavas, a.g.m. s. 347.

23 Robert Jackson, Din Egitimi: Yorumlayiwci Bir Yaklasim, Gevirenler: Uzeyir Ok-M. Ali Ozkan,
DEM, Istanbul 2005, 5.23-24.

24 Brain Gates, “Avrupa’da Din Egitiminde Kugatic1 Bir Yaklagima Dogru: Birlesik Krallik iceri-
sinde Ingiltere Ornegi”, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, s. 419-420.
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ya ve ulastiklar1 sonuclar bagkalariyla tartigmaya sevk eder... Din egiti-
mi, 6grencilerin kendi benliklerini ve aidiyetlerini gelistirmelerine yar-
dimei olur. Bir birey olarak, kendi toplumunda, bir vatandas olarak ¢ogul-
cu bir toplumda ve kiiresel bir diinyada saghkli bir sekilde gelismesini
saglar....” ‘

Dikkat edilirse, Ingiltere’de daha énce uygulanan model, din hak-
kinda 6grenme modeline uygun olarak ilkeler koymus, belli bir dinin veya
mezhebin 6gretiminden vazgecmistir. Ulkedeki cokkiiltiirlii yapidan ve
degisen dini yapidan kaynaklanan son gelismeler, Ingiliz Egitim sistemi-
nin din hakkinda 6grenme modelinin oldugu kadar, dinden 6grenme
modeline de uyabilecegini dolayisiyla bu modelin karma bir model olaca-
gim1 gostermektedir.? :

2.1. Din Hakkinda Ogrenme Modeline Yapilan Elestiriler

Din hakkinda 6grenme modelinin de her modelde oldugu gibi olum-
lu ve olumsuz yénlerinin olmasi gayet tabiidir. Bu modele yoneltilen eles-
tirilerden biri, dinlerin icerigine odaklanma egiliminde olmasidir. Bu du-
rum genellikle, 6grencilerde calisma giidiisiini azaltmakla sonuglanmak-
tadir. Bir diger elestiri ise, bu tiir din egitiminin, 6grencilerin hayati/diin- -
yasi ile ilgilenmemesi ve onlarn ahlaki ve manevi deger arayiglarina kat-
kida bulunmamasidir.?®

Bu modeli elestirenler, bu modelle 6grencilerin dinler hakkinda bir
seyler 6grenebilecegini ancak vurgunun 6grencinin diinyasindan gelme-
digini vurgulamaktadirlar. Bu sekilde yapilan bir din egitiminde, 6grenci-
lerin, hayat: anlamlandirma, diger insanlarla iliski kurma ve hayatta han-
gi degerleri edinmenin anlamh olabilecegi gibi noktalarda yetersiz kala-
cagin diistinmektedirler.”

Din hakkinda 6grenme modeline yapilan elestiriler, genellikle bu 6g-
renme modeli icerisinde zikredilebilecek olan fenomenolojik yaklasima
yonelik olarak yapilmaktadir. Fenomenolojik yaklasima yapilan elestiriler
sOyle dile getirilmistir:

- Fenomenoloji’nin acik bir bicimde dini yasalarin sadece dis edimle-
ri ve dinin gézlemlenebilir olgulariyla ilgilenmesi ve netice itibariyle dini
inanca sahip olanlarin giidiileriyle ilgilenmemesi.

25 Jackson, “Avrupa’da Kurumlar ve Din Ogretimi-Ogreniminin Kamusal Alandaki genel Egiti-
me Katkisi, 5.123.; Selcuk, “Din Ogretiminde Yeni Agihmlar”, s. 175.

26 Hull, “Demokratik Gogulcu iilkelerde Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirmeler”, s. 45.
27 Selcuk, “Din Ogretiminde Yeni Agiimlar”, s. 170.
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* Onun dinleri, inanglara yiizeysel veya olumsuz bicimde muamele-
de bulunmaya yol agacak tarzda, asir: derecede genis olarak ele almasi.

* Onun farkh dinlerin ortak konular ile ilgili materyali kafa karigik-
higina sebep olacak sekilde bir araya getirmesi.

* Onun ders igeriginin pek ¢ok okul 6grencisinin deneyim ve ilgile-
rinden uzak olmasi.

* Onun gergeklik konusuyla ilgilenmemesi ve dolayisiyla iistii kapal1
olarak goéreceli olmasi.

Fenomenolojik din 6gretiminde elestirilen noktalardan biri de 0g-
rencinin kendi tecriibe ve inanclarini paranteze almasinin uygulamada
ne derece miimkiin olabilecegidir. Fenomenolojik din 6gretiminde “pa-
ranteze alma” ve “empati’nin bir geregi olarak herhangi bir konuyu, o
dine mensup (igeriden) kisilerden dinlemek, onun bakis agisiyla anlamak
gerekir. Ancak bu noktada ise iceride olan kisilere yonelik giivenirlik eles-
tirisi ortaya ¢ikmaktadir. Shepherd, bu elestirileri sOyle siralamaktadir;
ilki, iceride olanlarin kendi dinlerinin uygun temsilcileri olup olmadigidir.
Ikinci elestiri, icerde olanlarmn dini ideallestirme yanilgisidir. Shepherd
buna su 6rnegi vermektedir: Hans Kung’un kadin erkek hak esitligini sa-
vunan kiiresel etik projesiyle baglantili olarak Britanyali Miisliiman kat1-
Iimcilarin Islam adina séyledikleri yalnizca “Peygamber, eslerine ev isle-
rinde yardim etti” ifadesiydi. Hem Kuranda hem de stinnette, kadinin
digerlerinin yamindaki yardime: ve yapici statiisii ve davranislariyla ilgili
olarak tartigmali ifadelere deginilmemistir. Shepherd'in getirdigi diger bir
elestiri ise, icerde olalarm aslinda, otomatik olarak en iyiyi bilmemeleri-
dir. Burada ise pek ¢ok Miisliiman bilginin varligini kabul etmekle, islama
pek ¢ok yonden Miisliimanlardan daha iyi bilen gayri Mislimlerin oldu-
gunu belirtmektedir, 28

Bu elestirilerden sonra Shepherd, doktriner olmayan yani fenome-
nolojik din 6gretiminin elestirel tarzda “sorgulayici fenomenoloji” yeni
bir din égretimi olmasini énermektedir. Bunun ise su sekilde olmas: ge-
rektigini vurgulamaktadir:

“fIk olarak, bir dinin inanirlar tarafindan benimsenen bakis acilarinin
¢okluguna dikkat etmeleri gerekir. Hem daha gercekgi ve diiriist olan budur.
Boylelikle biitiin tutumlar hem anlagilir olmayi saglar hem de onlara katil-
mayan icerideki dindarlara da ciddi sorgulamalar sunar. ikinci olarak, iceri-

28 J. Shepherd, “Fenomenolojik Bak1§ agist: Ele§t1rel Anlamda Sorgulayici Bakig Agisi”, s. 325-
326.
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" de olanlarm goriisleri sorgulanmadan kabul edilmemelidir. Yani bu goriis,
iceride biri tarafindan ifade edildigi igin dogru bir goriig olarak kabul edil-
memelidir. Hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin, ideallestirme olasihik-
larina karsy, duyarli hale getirilmeler ve bu olasiliklar sorgulamay: 6gren-
meye baslamalan gereklidir. Eger din hakkinda 6grenmede gercekten egiti-
min gerceklesmesi saglanmaya calisilirsa 6grenci icin sadece bir dizi gesitli
inanc, uygulama ve deneyimleri 6grenmek degil, ancak tiim bunlar elesti-
rel bir sekilde analiz etmeyi 6grenmeye baslamak olmalidir”.*

- 3. Dinden Ogrenme Modeli

Dinden 6grenme yaklagimimn dinf egitim ile din ogretimi yaklagimi-
nin ayirt edilmesi ¢abasina dayandig s6ylenebilir. Yapilan ayrim netice-
sinde din 6gretimi yaklagimim benimseyen bu anlayisa gore din 6§retimi—
nin sekiiler egitim sistemi igerisinde okulun megru 6gretim programlari
arasinda genel egitimin bir birimi olarak kabul edilmesi 6ngoriiliir®. Bu
cercevede dinden 6grenme yaklagiminin din 6gretiminin egitimsel degeri
{izerine daha fazla vurgu yapilarak liberal, evrimsel stireg icerisinde gelis-
tirilen yaklasimlardan sadece biri oldugu soylenebilir'.

ingiltere’de 1960 ve 19707ler arasinda din dersi égretmenlerinin,
dgrencilerin ilgisini ¢ekmedigi gerekgesiyle Incil 6gretiminin, 6nemsiz
tarihi konulara odaklandig ve kavram olarak anlagilmasinin zor .oldugu
diisiincesiyle din dersi sorgulanmaya baglanmistir. Bu duruma ilave ola-
rak 1970’lerden sonra ilkokul simflarinda dini inanclar konusunda gide-
rek farkliigin ¢ogalmasi nedeniyle de din derslerinin sadece Hristiyanlig
degil, bircok inanc1 kapsamas: gerektigi diisiincesi ileri siiriilmiistiir. Netice-
de devlet okullarmda din dersi 6gretim programlarinda 1975'ten sonra
Hristiyanlikla birlikte diger inanclara da atifta bulunulmaya baglanmustir®.

1971’de Ninian Smart tarafindan “fenomenolojik din d§retimi”nin
ortaya atilmasimnin ardindan 1975’in ikinci yarisindan sonra M. Grimmitt
ve G. Read’n birlikte yaptiklar ¢alisma sonucunda fenomenolojik ve tec-

29 Shepherd, “Fenomenolojik Bakis agisi: Elegtirel Anlamda Sorgulayic1 Bakis Agist”, 5.328.

30 Michael Grimmitt, “When is ‘commitment’ a problem in Religious Education”, British Jour-
nal of Education Studies, Vol. XXIX, No. I, February 1981, s. 46. :

31 Konu hakkinda daha ayrintih bilgi icin bkz. Michael Grimmitt, “Contemporary Pedagogies
of Religious Education”, s. 24-52. :

39 Brian E. Gates, “Avrupa’da Din Egitiminde Kusatici Bir Yaklagima Dogru: Birlesik Krailik
Icerisinde Ingiltere Ornegi”, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi Milletlera-
rast Tartismali {lm? Toplanti, 17-19 Kasim 2006, Ensar Nesriyat, istanbul 2007, s. 419.
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riibi yaklagimlar giindeme gelmistir®. Bu iki yazar, “Christians Today Pro-
ject” (1975-1977) calismasinda din 6gretiminde insanin varolugsal so-
runlarma dinden elde edilebilecek cevaplar iizerinde durmuglardir. Og-
rencinin dini muhteva {izerinde diisiinsel etkilesime girerek din hak-
kinda ve dinden 6g8renmesi s6z konusu olabilecektir®4. Tiim bu gelismeler
dinden dgrenme yaklagiminin olugmasina zemin hazirlamistir. Bununla
birlikte kismen daha 6nceleri tartisilmigsa da “dinden 6grenme”nin an-
cak 1987'de Grimmitt'in Religious Education and Human Development?
eseriyle din 6gretiminde bir yaklasim olarak yer almaya basladig1 soyle-
nebilir. Daha énce de belirtildigi gibi bugiin Ingiltere ve Galler’de din hak-
kinda 6grenme ve dinden 6grenme “karma” sistemi uygulanmaktadir®®.

Modern egitim felsefesinde okulda 6gretilen derslerin 6grencilerin ge-
lisimine yardime1 olmasi beklenmektedir. Bu anlayis cercevesinde din dersi
de 6grencinin geligsimine katki saglamasi acisindan okul programu icerisin-
de yer almaktadir. Buna gore dinden 6grenme yaklasiminda 6grenci ile dini
icerik arasindaki mesafe tam manasiyla korunur. Egitim siireci 6grencilere
odaklanir ve din onlar i¢in 6gretilir®”. Temel amac, 6grencinin dinler hak-
kinda farkh yorumlarin sunuldugu bir 6grenme ortaminda elde ettigi bilgi-
yi kendi anlayis1 cercevesinde yorumlamasi, anlamlandirmasi neticesinde
dinler hakkinda kendi diistincesini olusturabilmesidir3. Dini 6grenme ve
din hakkinda 6grenme yaklagimlar bilimsel din ¢caligmalariyla yonlendiri-
lirken, dinden 6grenme yaklagiminda merkezde egitim bilimlerinin verileri
yer alir. Boylece egitim bilimlerinin alt bir birimi olarak dinden 6grenme
yaklasimi ‘egitimsel din 6gretimi’ olarak tammlanabilir.®

33 Michael Grimmitt, “Contemporary Pedagogies of Religious Education”, s. 34.

34 Michael Grimmitt, “Contemporary Pedagogies of Religious Education”, s. 34.

35 Michael Grimmitt, Religious Education and Human Development, McCrimmon Publishing CO
LTD, Essex 1987.

36 Robert Jackson, “Avrupa’da Kurumlar ve Din Ogretimi-Ogreniminin Kamusal Alandaki Ge-
nel Egitime Katkist”, s. 123. Grimmittin teorisinin ayrintilari i¢in bkz. “Learning about and
Learning from Religion, The Pedagogical Theory of Michael Grimmitt”.

37 John M. Hull, “The Contribution of Religious Education to Religious Freedom: A Global
Perspective”, s. 1-8.

38 Peter Schreiner, “Religious Education in Europe”, s. 3, 9; Peter Schreiner, “Different Appro-
aches - Common Aims?, Current Developments in Religious Education in Europe (extracts
of a paper delivered in Oslo, November 2001)”, s. ;John M. Hull, “The Contribution of
Religious Education to Religious Freedom: A Global Perspective University of Birmingham”;
Mualla Selguk, “Din Ogretiminde Yeni Aciimlar”, s. 171-172.

39 Evdin Cox, “Educational Religious Education”, New Directions in Religious Education, ed.
John Hull, Barcombe: The Falmer Press, Lewes, England 1982, ss. 52-57°den aktaran Hull,
“Demokratik Gogulcu Toplumlarda Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirme”, s. 44.
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Bu baglamda gerceklegtirilen bir din 6gretiminin, teoloji ve dini egi-
timden (religious instruction) daha cok egitim felsefesi, sosyal fenome-
noloji ve din fenomenolojisine daha yakin oldugu goriiliir. Bu siirece Grim-
mitt, insanilestirme adin1 vermektedir. “insanilestirmeden (process of hu-
manization)” kast edilen ise “hayat boyu siiren egitim” icerisinde okulda
hangi muhtevanin nasil bir yontemle 6gretildiginde 6grencinin gelisimi
icin temel katkinin saglanacagini goz 6niine alan siiregtir®.

Bu anlayis cercevesinde okulda hoggorii kiiltiirii olusarak, 6grenci-
nin kendi 6zgiir secimiyle deger sistemini olusturmasi gerceklesmis olut.
Aksi takdirde indoktriner veya inang ve degerleri empoze etme s6z konu-
sudur. Dinden 6grenme yaklasimina gore; inang ve degerleri empoze et-
mek, kabul edilemez bir durumdur. Ancak din 6gretiminde dinin vahiy
temelli 6gretim anlayigim1 benimseyenler buna kars1 ¢ikmaktadir.

Dolayisiyla din 6gretiminde dinden 6grenme yaklagiminin amaci, 6§-
rencilerin manevi ve kiiltiirel farkindalik ve sosyal biitiinlesmesini saglaya-
rak kendi inanc gelisimini saglamak olmaktadir. Buna gére konu dinlerle
degil, genel olarak bizzat “din” kavramu ile ilgilidir. Din, burada evrensel bir
fenomen olarak insan hayatinin en temel varolussal sorunlarina cevap ve-
ren ve ¢dziim Onerisi sunan bir arag olarak algilanit. Bu baglamda dinler
sadece bir konunun igerigi olmamakta bireyin kendisini anlama ve kesfet-
me siirecleri icin bir arac1 olmaktadir. Buna gore din 6gretiminde amacla-
nan seyin 6grencilerin dini anlayabilme giiciini yani “religiate” -din konu-
sunda okur yazarlik*'- gelistirme becerisini kazanmalari olarak belirtilebi-
lir. iste bu noktada din hakkinda 6grenmekle din 6gretimi siirecinin gercek-
lesmis olmadigi ileri siiriilebilir. Giinkii din 6gretiminde biligsel acidan 6§-
rencilere bilgi vermek yeterli degildir, bunun yan sira 6grencinin tammla-
mus oldugu bilginin kendisine bir tiir katki, yardim saglamas: beklenir.

Din dgretiminin egitimsel amaci ve okul 6gretim programlar icerisindeki
degeri ancak boyle bir katki sagladig1 zaman anlasilir, mesru olabilir?.

3.1. Dinden Ogrenme Modeline Yapilan Elestiriler

Dinden 6grenme anlayigimin olumsuz yonleriyle ilgili 6ne siiriilen
cesitli tartigmalar ve yaklagimlar bulunmaktadir. Bunlar arasinda yer alan

40 John M. Hull, “The Contribution of Religious Education to Religious Freedom: A Global
Perspective University of Birmingham?”, s. 1-8; John M. Hull, “Demokratik Gogulcu Toplum-
larda Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirmeler”, s. 45.

41 “Religiate” kavramim ilk olarak B. Gates “Varietes of Religious Education”, Religion (3,1, 1973)'de
kullanmigtir. Bkz. Grimmitt, “When is ‘commitment’ a problem in Religious Education”, s. 48.

42 Grimmitt, “When is ‘commitment’ a problem in Religious Education”, s. 48.
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Robert Jackson’un gelistirdigi “Yorumlayict Yaklasim”, fenomenolojik din
o0gretiminin de katkilarindan yararlanarak gelistirilen bir yaklagimdir. Et-
nografik ¢alismalardan hareketle ortaya konulmaya caligilan bu yakla-
simda temel amac, 6grencilerin “dini geleneklerde insanlarin veya din-
darlarin kullandig1 gramerin —dil ve sembolik sablonlarin- bilgisi ve kav-
rayigini geligtirmek”tir. Boylece 6grenciler inangclarini, hislerini ve tavirla-
rin1 daha iyi kavrayabilecek ve bu sayede dinler ve kiiltiirler arast anlayis-
lar1 gelisecektir. Fakat bunun “dinlerin” esit hakikatlere sahip oldugu sek-
linde bir metodolojik varsayim anlamina gelmeyecegini belirten Jackson,
ogrencilerin muhtemelen, béyle bir egitim sonucunda dinlerin hakikat
iddialar1 arasindaki iliskiler hakkinda cesitli goriislere sahip olacaklarini
ongérmektedir®. Boylece yorumlayic yaklasimin kisinin kendi goriisiiyle
iligki icinde &tekilerin dini inanclar, degerler ve uygulamalarini betimle-
me, anlama ve bunlar iizerinde diisiinme yéniinde bir hedefinin oldugu
sdylenebilir.

Jackson'un gelistirdigi 6grencilerin zihni ve ahlaki olgunlasmasi so-
nucunda gerceklesen yani edification kavramu ile pedagojik acidan Grim-
mitt’in gelistirdigi dinden 6grenme anlayisinin bircok yonden 6rtiistiigii
sGylenebilir#. Ancak bunun yaninda “yorumlayic: yaklagim”in dinden
0grenme yaklagimmndan birkac yénden farkhlastig1 hususlar da vardir. Hatta
Jackson, Grimmitt'in “dinden 6grenme” yaklasimin elestirmektedir. Jack-
son, ahlaki ve zihni olgunlasmanmn, “dinden 6grenme” yaklasimiyla {i¢
hususta farklilagmakta oldugunu su ifadeleriyle agiklamaktadir:

ik olarak, bu kitapta (yorumlayic: yaklasimda) ben “din”i bir soyut-
lama ya da “dinler”i kolayca tanimlanabilir inang sistemleri olarak ele
almadim. Ikinci olarak, Grimmitt, Britanya’daki farkli kiiltiirleri tek bi-
¢imli ve kendi icinde daha birbirine bagli unsurlardan olusan sistemler
olarak resmetmeye egilimlidir ve icsel 6zelliklerine benden daha az dik-
kat sarf eder. Ugiincii olarak, onun yaklagimu tiim 6grencilerin aym1 “egi-
timsel” hedefe dogru yéneliyor olacaklarin varsayar — yani, onlar kendi
secimlerini yapip kendi kararlarim veren, tamamen otonom bireyler hali-
ne geleceklerdir™#. ‘

Bu yaklagimda 6grencilerden kendi énkabullerini bir yana birakmay1
isteme yerine, 6grencilerin kavramlari ile aragtirilan insanlarin kavramla-

43 Robert Jackson, Din Egitimi: Yorumlayict Yaklasim, s. 192.

44 Michael Grimmitt, Religious Education and Human Development, McCrimmon Publishing CO
LTD, Essex 1987, s. 225. ’

45 Robert Jackson, Din Egitimi: Yorumlayict Yaklagim, s. 206.
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11 arasinda bir karsilagtirmay1 ve Stekinin kavramlar ve deneyimleri ara-
sinda bir gidis-gelis hareketini igerir. Boylece farkli gecmislerden gelen
bgrenciler arasinda karsilikhi etkilesim yoluyla yontem agisindan duyarh
bir bicimde uygulamalar ve bz-elestiriyle yeni fikirler geligtirme imkan1
saglayabilecegini kabul eder.

Yorumcu yaklagim ingiltere ve Galler'deki dini egitimde kullanilmak
{izere gelistirilmig ise de daha sonra Britanya’nin tamamina yayilmis ve
ayrica Norve¢'te, Almanya’da, Kanada’da ve Japonya’da, Avrupa Konseyi-
nin 46 itye devletinde kiiltiirlerarasi egitime dini cesitlilik boyutunun ge-
tirilmesi projesinde de kullanilmigtir®.

Dinden 6grenme yaklasimiyla ilgili tartismalarin bir digerini David
Attfield’in Learning from Religion® adl calismasinda yer alan “Vahiy Te-
melli Dinden Ogrenme” anlayigi olusturmaktadir. Attfield’e gore dinden
ogrenme yaklasim ancak vahiy temelli oldugu zaman (dindar) 6grenciye
egitimsel agidan bir fayda saglar, bir anlam ifade eder*. Belli bir dinin
besleyiciligi olmaksizin 6grencinin kendi bagina farkl dinlerden secerek
ogrenmesi yani kendi kendini gelistirmesini saglayabilecegini diislinmek
asir1 iyimserlik olarak kabul edilebilir, Bu baglamda din 6gretiminde amag
acik uglu olunca dgretmenin sorumlulugu da belli olmaz.

Attfield, dinden 6grenmede, tecriibi ogrenmeler ile teolojik/vahiy
temelli 6grenmenin ayirt edilmesine isaret eder. Aksi takdirde sosyal bil-
giler dersleri gibi din aragtirmalarmdan 6grenme yani “din hakkinda 6g-
renme” s6z konusu olur. Burada 6grencinin sadece kendi dini hakkinda
degil, biitiin dinler hakkinda bilgi verilecek ve 6grenciden bir seyler 68--
renmesi amaclanacaktir. Dolayisiyla bu din hakkinda 6grenmedir®.

‘ Dinden 6grenme yaklagimryla ilgili calismalardan biri de Robert El-

lis’in® acikladig “Hikmet/Wisdom Temelli Dinden Ogrenme”dir. Ellis,
din hakkinda 6grenme yaklasiminda duyussal boyutun, “vahiy temelli”
dinden 6grenme yaklasiminda ise 6grenme stirecinde biligsel boyutun

46 Bkz. Robert Jackson, “Devlet Okullarinda Dini Egitim ve Degerler Egitimine Yorumcu Yakla-
simm Katks1”, Degerler ve Egitimi, Uluslararast Sempozyumu, 26-28 Kasim 2004-istanbul,
Editorler: Recep Kaymakean, Seyfi Kenan, Hayati Hokelekli, Z.Seyma Arslan, Mahmut Zen-
gin, DEM Yaynlari, Istanbul 2007, s. 468.

47 David Attfield, “Learning from Religion”, British Journal of Religious Education, March 1996,
Volume 18, Issue 2, s. 78-84.

48 David Attfield, “Learning from Religion”, s. 81.

49 David Attfield, “Learning from Religion”, s. 79.

50 Robert Ellis; “Revelation, Wisdom, and Learning from Religion: A Response to D. G. Attfi-
eld”, British Journal of Religious Education, Volume 19, Issue 2, March 1997, s. 95-103.
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eksik kalmasiyla okulda din 6gretiminin genel egitim sistemi i¢erisinde-
ki misyonunu tam olarak gerceklestiremeyecegini kabul etmektedir®'.
Ellis burada “hikmet-wisdom” kavramini 6grencinin “manevi ve ahlaki
bilgisinin sadece biligsel degil, duyussal acidan da asamali olarak ge-
lismesi®?” anlaminda kullanmaktadir. Hikmet temelli dinden 6grenme yak-
lagimi, Attfield’in ucu acik, sonucu belli olmayan egitim siireci goriigiini
diglar. Egitim siirecinin kendisi nétr, ucu agik olamaz; bu egitimin tabiati-
na aykiridir. Bu yaklagimin gorecelikten farkli olarak 6gretmenin bilgi sa-
hibi olmasi ve 6grenci ile yakin irtibat icerisinde manevi ve ahlaki deger-
leri gelistirmesini saglamaya ¢alisir®®. Ellis, kendi goriisiin iste bu 6gret-
men ve 6grenci arasindaki iligki iizerine kurgulamaktadir. Dolayisiyla bu
yaklasimda 6gretmenin bilgi sahibi olmasi, pedagojik formasyonunun ileri
seviyede olmasi ve dine/vahye dayali olarak degil, hikmet/bilgelik temel-
li yaklagima sahip olmasi 6ngériilmektedir. Ellis, dinden 6grenme yaklagi-
minda biitiin dinlerin; vahye dayali ve dayali olmayan 6rnegin, Budizm
gibi dinlerin de katkisiyla saglanabilecegini ileri siirer. Buna gore hikmet
temelli dinden 6grenme yaklagiminin, belli bir vahye dayali (doktriner)
olmadan ve diger taraftan da "gorecelige"de diismeden din 6gretiminin
gerceklesebilecegini savunmaktadir.>*

Ellis, vahiy temelli dinden 6grenme yaklasiminin yanlis oldugunu,
hatta sekiiler egitim sistemi ile dinin birbiriyle bagdasmayacag: anlayi-
sindan hareketle vahyi dislamaktadir. Ellis’in bu konudaki goriisii Grim-
mitt’in din 6gretiminin teolojik anlamda sekiiler egitim sistemi icerisinde
ele alinamaz oldugu konusundaki goriisleriyle kismi 6rtiistiigii goriilmek-
tedir. Vahye dayali din 6gretiminde vahyin tamamen kabulii veya reddi
soz konusudur. Ellis, hikmet temelli 6grenmede vahyin kismi kabul veya
kismi reddetme s6z konusu olabilecegi i¢in bu anlayisin vahiy otoritesi ile
uygun diismeyeceginden vahiy temelli dinden 6grenme yaklagimini eles-
tirmektedir®®. Buna gore, Attfield’in bu konuda kanisikhga diistiiglinii,

51 Robert Ellis, “Revelation, Wisdom, and Learning from Religion: A Response to D. G. Attfi-
eld”, s. 96-97. .

52 Robert Ellis, “Revelation, Wisdom, and Learning from Religion: A Response to D. G. Attfi-
eld”, s. 97.

53 Robert Ellis, “Revelation, Wisdom, and Learning from Religion: A Response to D. G. Attfi-
eld”, s. 100-102.

54 Robert Ellis, “Revelation, Wisdom, and Learning from Religion: A Response to D. G. Attfi-
eld”, s. 99-100.

55 Robert Ellis, “Revelation, Wisdom, and Learning from Religion: A Response to D. G. Attfi-
eld”, s. 98-99.
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-vahyin otoritesi ile vahyin bir kisminin kabul veya reddinin farkli oldugu-
nu belirterek hikmet temelli yaklagimi savunmaktadir®.

B. Tiirkiye’de Uygulanan Din Egitimi Modeli ve
Genel Degerlendirme

Daha 6nceki béliimlerde din egitimindeki modeller ve bu modellerin
olumlu ve olumsuz durumlan ile farkl iilkelerdeki uygulamalari hakkin-
da bilgiler verildi. Bu béliimde ise, Tiirkiye’de uygulanan din egitimi modeli
ve bu modele yoneltilen elestirilerin neler oldugu ve Tiirkiye’deki durum
ile ilgili 6neriler yer alacaktir.

Ttirkiye, herhangi bir dini resmen tanmiayan, laik bir devlettir. Tiirki-
ye’de devlet, vatandaslarimin din ihtiyacim kargilamak amaciyla, Diyanet
isleri Baskanliginm1 kurmustur. Tiirkiye’de okutulan ders “Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi” adin1 tagir ve bu ders, Anayasada ifadesini bulan zorunlu
bir derstir. Anayasanin 24. maddesinde bu'durum su sekilde yer almakta-
dir: “Din ve ahlak egitim ve dgretimi, devletin gozetim ve denetimi altin-
da yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve orta 6gretim kurumlarinda
okutulan zorunlu derler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve
ogretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiigiiklerin de kanuni temsilcisi-
nin talebine baghdir.”*’

Okutulan bu din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi, islam din dersi degil,
mezhepler {istii din 6gretimi yapan bir derstir. Bilgin'e gore, “1982 yilinda
Tiirkiye’de Din Bilgisi olarak okutulan dersin mecburi dersler arasina alin-
mastyla, dersin adinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi olarak degistirilmesinin
nedeni, mezheplerden birini dayatmamasimni, aksine mezheplerin hepsine
temel olabilecek, genel bir Islam din ve ahlak kiiltiirii verecegini garanti
etmekti.”s® Tiirkiye, gecirdigi din egitimi ve 6gretimi tecriibesi neticesinde
en son zorunlu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersini benimsemistir. Benim-
senen dersin, ayrihklara sebep olmamasi ve toplumsal birlik ve biitiinliigti

56 Robert Ellis, “A Response to David Attfield”, British Journal of Religious Education”, Volume
20, Issue 1, March 1997, s. 5.

57 Tiirkiye’de din 6gretimi konusunda genis bilgi icin Bkz. Mualla Selcuk, Developing an Inter-
faith Dimension in RE: Theological Foundations and Educational Framework with Special
Reference to Turkish Experience, Hollanda ISREV 2006; Mehmet Zeki Aydin, “Avrupa Okul-
larinda Din Egitimi ve Bunun Tiirkiye ile Kargilastirllmasi”, Avrupa Birligine Giris Stirecinde
Tiirkiye'de Din Egitimi ve Sorunlart Sempozyumu, s. 80-92.

58 Beyza Bilgin,“ Mezhepler ve Dinler Arasi Egitim ve Isbirlii”, Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, C. 39, s. 2.
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destekleyici olmas: bakimindan yasanilan toplumun gercekleriyle uyum
icerisinde olmas: gerekmektedir. Bu bakimdan toplumdaki farkhiliklari da
icerisine alabilecek, biitiinlestirici din egitimi modellerine ihtiya¢ vardir.
Tiirkiye, bu ihtiyacini zikredilen model ile gerceklestirmeye calismistir.

Tirkiye’de uygulanan din egitimi modelini daha iyi analiz edebilmek
icin su an uygulamada olan ders programindaki su ifadeye bakmak yerin-
de olacaktir: “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin iceriginin belirlenme- -
sinde “dinin temel bilgi kaynaklar dikkate alinarak islam’in kék degerleri
cercevesinde “mezhepler iistii (herhangi bir mezhebi esas almayan, mez-
hebi tartismalara girmeyen) ve dinler acilimly” anlayis olarak ifade edile-
bilecek bir yaklagim benimsenmistir. Bu 6gretim programiyla; 6grencile-
rin din ve ahlak hakkinda saglikl: bilgi sahibi olmalari, temel becerilerini
gelistirmeleri ve boylece Milli Egitimin Genel Amaclarinin gerceklestiril-
mesine katkida bulunulmas: hedeflenmektedir.”® Bu yaklasim, progra-
mun dinbilimsel yaklasim1 aciklanirken ayrntili bir sekilde ele alinmis ve
su ifadeler kullanilmigtir: "{lk6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Program: gelistirilirken gerek Islam dini gerekse diger dinler
hakkinda bilimsel ve arastirmaya dayali bilgi 6n planda tutulmus, dinin
asil kaynaklarinda yer almayan bilgilerden uzak durulmustur. Islam di-
niyle ilgili bilgilerde; Kur'an ve siinnet merkezli, birlestirici ve herhangi
bir mezhebi esas almayan bir yaklasim benimsenerek Islam diniyle ilintili
dinsel olusumlarn kusatacak kék degerler 6ne cikarilmistir. Inang, ibadet
ve ahlak alanlariyla ilgili bu degerlerin, Kur'an ve siinnete dayanan ortak
paydalar olmasina 6zen gosterilmistir. Amac, bireylerin, dini, kiiltiirel ve
ahlaki degerler hakkinda dogru bilgilenmelerini saglamaktir. Bu yaklagi-
ma uygun olan biitiin din ve ahlaki degerler, 6gretime konu edilmis, an-
cak Programin doktrin (belirli bir mezhebe dayali) merkezli bir 6gretime
doniismemesine 6zen gosterilmistir,"s0

Dikkat edilirse, program kendisini “mezhepler iistii ve dinler acilim-
I1” olarak tammlamaktadir, Mezhepler iistii modelden kasit, yukarida da
ifade edildigi gibi tek bir mezhebi esas almamasi her mezhebi yansitabil-
mesidir. Bu model iki gekilde anlasilabilmektedir. Bunlardan biri; “Birlesti-
rici Model” digeri ise “Cogulcu Model” dir. Birlestirici modele gore, “din
dersinde dinin 6z, tizerinde ayrilik bulunmayan ilkeleri okutulmali, mez-

59 flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4, 5, 6, 7, 8. Smuflar igin) Ogretim Program ve Kilavu-
ZU, 8. 2.

60 flkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4, 5, 6, 7, 8. Smuflar icin) Ogretim Programi ve Kilavu-
zu, s. 14.
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heplerle ilgili ayrintilara girilmemelidir. Ya da her mezhepten 6grenci bir
arada ders goérmeli, ancak mezhepler arasi farklar silinmemeli, gdrmez-
likten gelinmemelidir. Mezhepler tanitilmals, onlarin ayni dinin farkl an-
lay1s bicimleri oldugu vurgulanmalidir. Cogulcu modele gore ise, “din dersi
toplumun aynas: olmalidir. Bagka bir ifadeyle bu ders, her mezhebi oldu-
gu gibi her tiirlii dini, diinya goériistind ve ahlak anlayigim da 6gretim
konusu yapmalidir” &,

“Tiirkiye’de kabul goéren yoruma gore, mezhepler iistii yaklagim, bir
dinin 6gretimini yaparken, o dinin inanirlarinca ortak olarak kabul goren
bir icerigi, o dinin ana kaynaklarina dayal olarak 6gretim konusu yapma-
y1ilke edinir. Bu tiir bir ders, bir din hakkinda propaganda yapmay1 degil,
bilgilendirmeyi amag edinir. Derste, 6gretime konu edilen dinin farkl an-
lay1s ve uygulamalarinin egitimini yapma s6z konusu degildir. Farkli yo-
rum ve uygulamalar icerik, toplumsal vb. sebeplerden 6gretim konusu
yapilmak durumunda kalinsa bile, genel ilke, mezhep, tarikat ve cemaat-
lerin farkliliklarim okulda egitim konusu yapmamaktir.”® _

Ulkemizde uygulanan din egitimine getirilen elestirileri, mezhepler tistii
din egitimine getirilen elestiriler baglaminda ele almak miimki{indiiz.®* Mez-
hepler {istii din egitimine getirilen en biyiik elestiri, bu modelin, dinin
sadece iizerinde birlesilen ortak noktalarmin 6gretime konu etmesiyle,
mezhepler arasindaki farkhliklar yok saymasidir. Mezhepleri yok saymak
dinin farkli yorumlari olabilecegi gercegi ile ortiigmemektedir.

Bir diger elestiri ise, bu modelde 6grenciler, ortak olduklari konular1
islemekte, ancak smif ortamindan ciktiklarinda ise mezhepler arasindaki
farkhiliklarla karsilasabilmektedirler. Bu durum, kargilikli sayg1 ve hoggo-
rii degerlerini desteklememekte ve dolayisiyla gercek hayattan kopuk bir
yap! arz etmektedir.

Mezhepler iistii din egitimi modeline yapilan bu elestirilerden dolay1
Bilgin soyle bir agiklama getirmigtir: “.... Degisik din ve kiiltiirlere bagh
insanlarin bir arada yasadig iilkelerde ayni okula giden ¢ocuklarm din
dersinde, dinlerine veya mezheplerine gore ayri siiflarda egitilmeleri
yerine, ayn1 simifta farkhliklarinin bilincine vardirilarak, nasil bir arada,

61 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Giin Yaymcihik, Ankara 1998, s. 83.

62 Cemal Tosun, “Tiirkiye’de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin Yenilenmesi ile Iigili
Yapilan Galismalar”, Sekiiler Toplumlarda ve Laik Devletlerde Din Egitimi: Tiirkiye ve Almanya
Ornekleri, Bilgi Universitesi Istanbul 7-8 Kasim 2008, s. 6.

63 Fatma Capcioglu, Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Cercevesinde [lkégretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ders Programunn Incelenmesi, s. 39-40.
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baris icinde yagayacaklarinin deneyimini kazanmalar daha dogru olmaz
mi1?”% Bu soruyu sorduktan sonra bunun nasil olmasi gerektigine de de-
ginen Bilgin bunu s6yle ifade etmektedir: “Kiiciik simiflarin programlari,
mezhepler ve dinler ile ilgili ayrintilara girilmeden, biitiin dinlerin ve
kiiltiirlerin tizerinde birlegtigi inanig ve davrams kurallari olarak 6grenci-
lerin biitiiniine cevap verebilecek sekilde diizenlenebilir. Ileri simflarda
ise yine her mezhepten ve dinden 6grenci bir arada ders gérmeye devam
eder, , fakat bu defa mezhepler ve dinler tanitilip inceleme konusu yapti-
rilarak, onlarin hakikati daha dogru olarak tanimlayip yorumlayarak ya-
samak istemekten dogan, dindarlik farkliliklar1 oldugu vurgulanir. Béyle-
ce dindarlarin, dinlerin ve mezheplerin ayni1 hedefe farkl yollardan ulas-
maya caligmakta birlestikleri fark ettirilerek, farkhihiklara kars: saygl dav-
ranisi gelistirilmesi istenebilir."65

Dikkat edilirse, mezhepler {istii modelin yetersiz oldugu ve bunun
mezhepler arasi1 modelle desteklenmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bi-
zim kiiltiirimiizde mezhepler, birer din gibi degil, dinin farkli yorumlari
olarak anlagildigindan, mezhepler arasinda sert ve keskin sinirlar bulun-
mamaktadir. Dolayisiyla su an uygulanan programda, mezhepler {istii
modelin secilmesinin nedenini burada aramak daha dogru olacaktir. An-
cak, her ne kadar, mezhepler dinin yorumlanis bicimleri olsa da, aralarin-
daki farklar1 gormezden gelmek, yukarida zikredilen elestirileri akla ge-
tirmektedir. Uygulanmakta olan program, mezhepler iistii olma 6zelligi-
nin yaninda, degisen kiiresel kogullar nedeniyle, bir 6zelligi daha biinye-
sinde barindirmaktadir ki bu da “dinler agilimli” olmasidir. Bu durum,
gliniimiiz diinyasinda, diger dinlere karsi hosgorii, birbirini tanima, bir-
birine sayg1 duyma ve evrensel olmanin én kosuludur. Bu acidan prog-
ramda 6nemli bir adim atilmustir denebilir. ‘

Program, “6grencilerin din ve ahlak hakkinda objektif bilgi sahibi
olmalarini, 6grenme-Ggretme siirecinde 6gretim program vasitasiyla ka-
zanmalar1 hedeflenen bilgi, beceri, tutum, deger, kavram ve 6grenci mer-
kezli yaklasimlarla bir arada yasama bilincine ulasmalarim hedefledigini
belirtmektedir”.5 _

Yine programda din 6gretiminin amac1 “Yetismekte olan nesle din
hakkinda dogru bilgi vermek ve 6grencileri bilinclendirmek” olarak belir-

64 Bilgin, Mezhepler ve Dinler Aras: Egitim ve i§bir1i§i”, s. 2.

65 B11g1n Mezhepler ve Dinler Arasi Egitim ve Isbirligi”, s. 2.

66 Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4, 5, 6, 7, 8. Stmiflar icin) Ogretim Programi ve Kilavu-
zu, s. 7.
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lenmis ve dgrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde hayatlar1
boyunca kullanacaklari bilgi ve becerileri edinmeleri hedeflenmistir.*”

Belirlenen bu amaclar, programin egitsel yaklasimi olan yapilandir-
macilik yaklagimi ve 6grenci merkezli yaklagimlar vasitasiyla gerceklesti-
rilmeye calisiimigtir. Bu yaklagima gore belirlenen kazanimlara ogrencile-
rin kendilerinin ulagmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla, program mezhep-
ler iistii yaklasimini bu sayede gerceklestirmeye calhigmaktadir. Belirlenen
kazanimlarda, mezheplere yonelik kazanimlarin gerceklestirilmesinde,
farkl: mezheplere mensup bireyler, bu farklilhiklar simfa tagima imkénina
kavusacak, dolayisiyla mezheplerin birlestirici yonleri ele alinirken, aym
zamanda farkliliklarina da deginilmis olacaktir. Bu cercevede, programin,
egitimsel ve dinbilimsel yaklagimlar1 birbirini destekler nitelik arz etmek-
tedir.%®

Son dénemde ozellikle de Grimmitt'in ve Hull'iin katkilariyla gelisti-
rilen dini 6grenme, din hakkinda ve dinden 6grenme anlayist gercevesin-
de Tirkiye’deki din 6gretimi incelendiginde Tiirkiye’deki son durumun
dinden 6grenme anlayisma daha yakin oldugu séylenebilir. Tiirkiye’deki
din 6gretiminin tarihi siireci incelendiginde {i¢ yaklagimin da 6gretim sis-
temi icerisinde izlerine rastlamak miimkiind{ir. Dini 6grenme yaklagimi
icin ilk dénem islam dininin 6gretimine yonelik faaliyetler ornek olarak
gosterilebilir. islam dini baglangicindan beri bir egitim-6gretim faaliyeti,
din egitiminin genel egitimin merkezinde yer aldig1 bir sekilde geligmistir.
Ozellikle devlet ile dinin ic ice oldugu dénemlerde (Osmanh gibi) egiti-
min tiimii dini bir icerik tagimstir. Egitim isini iistlenen ve her ilim dalim
biinyesinde barindiran medreselerin dini/ Islami bir karakteri bulunmak-
tayd1. Bu durum, Tanzimat fermani ile birlikte degismeye baglams, yeni
mektepler acilmus, bir dizi yeni bilgi programlara eklenmis ve din Ogreti-
mi de dersler arasinda bir ders haline gelmistir. Buna ragmen egitimin
dinsel niteligi son dénemlere kadar mevcudiyetini stirdiirmustiir. Gtind-
miizde ise dini 6grenmenin olumsuz etkileri neticesinde bu anlayistan
uzaklasilmaya calisarak dinden 6grenme yaklagimi benimsenmeye bas-
lanmistir.

Her ne kadar giiniimiizde dinden ogrenme yaklasiminin temel felse-
fe olarak kabul edildigine yonelik izler goriilse de diger iki yaklagimin

67 Ikogretim Din Kiiltiirit ve Ahlak Bilgisi (4, 5, 6, 7, 8. Swiflar i¢in) Ogretim Programu ve Kilavu-
. 2u, s. 8. :
68 Genis bilgi icin bkz. Gemal Tosun, “Tiirkiye’de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin Yeni-
lenmesi ile Ilgili Yapilan Caligmalar”, s. 6.
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gostergelerine de rastlanilmaktadar. Tiirkiye’deki egitimin dinden 6gren-
me yaklagimina daha yakin oldugunu diisiinmemizin sebepleri arasinda;

1. Dinden 6grenme yaklagiminin 6zellikleri arasinda bulunan din
derslerinin 6gretim programlari arasinda genel egitimin bir birimi olarak
kabul edilmesi sayilabilir.

2. Dinden 6grenmenin bir diger 6zelligi de din dersinin 0grencinin
gelisimine katkida bulunmasini gerceklestirmektir. Tiirkiye’deki din 6gre-
timi programlari da din dersinin 6grencinin bireysel, sosyal, kiiltiirel vb.
alanlarda gelismesini hedeflemektedir.

3. Ogrencinin elde ettigi bilgiyi kendi anlayis1 ¢ercevesinde yorum- -
lamasi ve anlamlandirmas: neticesinde kendi ozgiin diislincelerini olus-
turabilmesini saglamak da dinden 6grenme anlayisinin amaclarindan bi-
risidir. Sorgulayicy, elestirici, bilgiyi iireten vb. 6zelliklere sahip 6grenciler
yetistirmeyi hedefleyen din 6gretimi programi da dinden 0grenme yakla-
siminin bu amacini gerceklestirmektedir. ‘

Tim bu sdylenenlere ragmen, Tiirkiye’deki din Ogretimi programi
ozellikle ATHM ve Damstay 8. Dairesinin verdigi kararlarda da belirtildigi
lizere tek bir din, hatta tek bir mezhep temelli oldugu yani Tiirkiye'de
dini 6§renme modelinin benimsendigi seklinde elestiriler de mevcuttur.
Ancak programlar incelendiginde tek bir dini/mezhebi merkeze alan bir
anlayisa sahip olunmadig: goriilecektir, Programda temel yaklagimin mez-
hepleriistii dinler agthml bir anlayigin benimsendigi belirtilmektedir. Din-
bilimsel yaklagim baghg1 altinda ise islam dininin Ogretilmesine yonelik
bir hedef bulunmaktadir. Ancak bununla birlikte bu hedefin ni¢in konul-
dugu da aciklanmakta ve bunun sebebi olarak da islam dininin dil, kiiltiir,
sanat, 6rf ve adetler tizerinde derin bir etkiye sahip olmasi gosterilmekte-
dir. Bu hedef gerceklestirilirken de dinin bu unsurlar iizerindeki etkisi
hakkinda bilgi sahibi olunmasi ve grencilere ogretilmesi hedeflenmek-
tedir. Bu 6zelligiyle de Tiirkiye'deki din 6gretimi programinin din hakkin-
da 6grenme yaklasimimn bazi prensiplerini benimsemis olabilecegini de
gOstermektedir.






