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Oz: Bu arastirmada, matematik tarihi ve matematik sorularinin yer aldig1, yapay zeka destekli
video sorularla zenginlestirilen bir bilgi yarismas1 diizenlenmis; bu yarigma siirecine katilan
ogrenciler ve onlara rehberlik eden matematik 6gretmenlerinin goriislerini ortaya ¢ikarmanin
yani sira katilimcilara farkindalik olusturmak amaglanmistir. Nitel aragtirma yontemlerinden
olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilan ¢alismada katilimci olarak 16 farkli okuldan
toplam 64 8.siif 6grencisi (her okuldan 3 asil, 1 yedek) ve 16 matematik dgretmeni yer
almigtir. Veri toplama aract olarak 4 agik uclu sorudan olugan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmis; elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Bulgular,
matematik tarihi ve matematik sorularinin yer aldigi, yapay zeka destekli video sorularla zen-
ginlestirilen bir bilgi yarigmasinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarint olumlu yonde
destekledigini gostermektedir. Ayrica teknik altyapinin giiclendirilmesi, okul seviyeleri ara-
sindaki esitligin gdzetilmesi ve soru niteliginin artirtlmasinin, bu tiir etkinliklerin etkililigini
artiracak unsurlar oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirma sonuglarina gore ¢aligma sonunda
bilgi yarismasinin siirekliligi ve yayginlastirilmas: ve teknik altyapinin iyilestirilmesi gibi
birtakim 6nerilerde de bulunulmustur.
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Yapay Zeka Destekli Matematik Tarihi
Giris

Bilim her gegen giin kendini gelistirmekte ve giincellemekte olup yagamimiza bir¢ok yenilik
katmaktadir. Bilimsel bilginin temelinde yer alan formel bir bilim de matematiktir. Bilim
tarihinde matematik, insanlarin en eski ve en temel ihtiyaglarinin kargilanmasi i¢in dnemli
bir yere sahiptir (Ergiin, 2007). Matematik, giinlik insan yasaminin ayrintilar1 ve etkinlik-
leriyle yakindan ilgilidir. Insanoglu, matematigin insan hayatim diizenledigi birgok alanda,
dogrudan farkinda olmadan matematigi bircok uygulama ve bi¢imde kullanir. Insan1 kaos
ve rastgelelikten kurtarir, kisinin mantiksal akil yiiriitme, elestirel ve mekansal diisiinme ye-
tenegini gelistirir ve hayatinda gerekli olan pratik iletisim becerileri kazandirmada ncii rol
oynar (Abd Algani, 2022). Tiim bunlar g6z 6niine alindiginda matematigin tarih boyunca
insanoglunun yasaminda ¢ok énemli bir yere sahip oldugu anlagilmaktadir. insanligin engin
matematik bilgisi birikimine sahip olmak icin gectigi c¢esitli adimlan tefekkiir etmek, bir
matematikg¢inin ilgisini gekmekten geri kalmayacaktir. Matematikgi, kendi biliminin diger-
lerinden daha fazla kesin bir bilim olmasiyla ve matematikte simdiye kadar yapilmis hemen
hemen higbir seyin faydasiz olmadiginin kanitlanmasiyla gurur duyar. Bu durum matematik
tarihinin 6nemini agikca ortaya koymaktadir. Matematik tarihi, keyifli oldugu kadar 6gretici
de olabilir; bize sadece sahip olduklarimizi hatirlatmakla kalmaz, ayn1 zamanda birikimimizi
nasil artiracagimizi da dgretebilir (Cajori, 1999).

Matematik tarihinin egitimdeki rolii ve 6nemi

Yasadigimiz ¢agda yetkin bir matematik okuryazari olabilmek i¢cin mevcut matematiksel bil-
gilere sahip olmanin yaninda ayni1 zamanda bu bilgilerin tarihsel kokenleri ve gelisim siireci
hakkinda da bilgi sahibi olmak gerekir (Yenilmez, 2011). Heeffer (2009) ii¢ temel gerekcey-
le bu entegrasyonu destekler; ilk gerekce epistemolojiktir, matematiksel bilgiye baglamsal
bir bakis acis1 kazandirmay1 hedefler. ikincisi, matematigin gelisimi yonleriyle ilgilidir; bu
perspektife gore dgrencilere matematik dgretimi sirasinda kargilagilan kavramsal giicliikler,
genellikle matematik tarihinde yasanan kavramsal krizlerle paralellik gostermektedir. Ugiin-
cli ve son gerekge ise tarihsel bir yaklagimi temel alir ve matematik egitimi alaninda biriken
genis tecriibe birikimini vurgular.

Matematigi insana 6zgii kilmak ve boylece daha ulasilabilir olmasi igin, tarihin nedensel
mantig1 ile matematigin bicimsel mantiginin dinamik bir sekilde bir araya getirilmesi son
derece 6nemlidir (Seltman ve Seltman, 1978). Matematik tarihinin matematik derslerine en-
tegrasyonunun bu énemiyle beraber (Bao vd., 2023), matematik tarihi matematiksel bilginin
kokenini ve gelisimini gostererek, matematikgilerin gercegi arama siireglerini ortaya koyarak
ve dgrencilerin ge¢misle kuracagi diyalog araciligiyla bilgi kaynaklarina erismesini ve mane-
vi beslenme saglamasina olanak tantyarak 6gretici bir rol iistlenebilir (Haiyan ve bin Abdul-
lah, 2023). Literatiir incelendiginde ¢alismalarin biiyiik bir kismi, matematik 6gretimi siire-

cinde matematik tarihinin egitime entegrasyonuyla 6grencilerin baz1 matematik ve geometri
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konularindaki bagarilarint ve motivasyonlarini artirdigi ve dgrencilerin matematige yonelik
diistincelerinde degisiklikler olusturdugu goriilmektedir (Koyuncu, 2022). Matematik tarihi,
bu katkilarin yani sira medeniyet tarihine katkilarindan dolay1 da énemlidir. Insanligin iler-
lemesi, bilimsel diisiinceyle yakindan 6zdeslesmistir. Matematiksel ve fiziksel arastirmalar,
entelektiiel ilerlemenin giivenilir bir kaydidir. Matematik tarihi, felsefi bir géziin gecmis ¢ag-
lara baktig1 ve entelektiiel gelisimin izini siirdiigii biiylik pencerelerden biridir (Cajori, 1999).
Bu bulgular 15181nda, matematik tarihinin egitime entegrasyonuyla 6grencilerin matematige
olan egilimlerinde gelismeler yasanacagi ve derslerde bu yaklasima yer verilmesiyle mate-
matik 6gretiminde 6nemli katkilarda bulunabilecegi soylenebilir (Bagibiiyiik ve Soylu, 2019;
Wang vd., 2017). Ayrica, matematik tarihi yalnizca 6grencilere degil, 6gretmenlere de 6nem-
li katkilarda bulunmaktadir. Matematik tarihi, 6gretmenlere glicli matematiksel baglantilar
kurabilecekleri bir temel sunarak matematiksel icerik bilgilerini ve dzgiivenlerini gelistir-
melerine yardimci olur (Panasuk ve Horton, 2012). Derslere entegrasyonu ise 6gretmenlerin
hem alan bilgisinin hem de dgretmenlik meslegine yonelik bilgi ve becerilerinin gelisimine
katkida bulunur (Bas, 2019). Bunun yani sira, dgretmenlerin sinifa kendi ilgi alanlarini, ye-
teneklerini ve bilgi birikimlerini yansittiklari agik oldugundan 6zellikle matematik tarihine
yonelik derin bir bilgi birikimi, pedagojik tiretim ¢esitliligini tesvik eder ve matematiksel
etkinliklerde tarihin etkili bir sekilde kullanilmasina firsat tanir (Furinghetti, 1997).

Matematik tarihinin bu ¢ok yonlii katkilarinin 6tesinde, bu bilgilerin 6grenciler ve 6gretmen-
ler tarafindan nasil algilandig1 ve 6ziimsendigi de son derece dnemlidir. Iste tam da bu nokta-
da, yapay zeka destekli sorularla zenginlestirilen matematik tarihi ve matematik bilgi yaris-
mas1 deneyimimiz, teorik onermelerimizi somut deneyimlerle destekleme firsatt sunmustur.

Yapay zekanin egitimdeki rolii ve 6nemi

Yapay zekanin gelisimi, bilgisayar destekli egitimi yeni bir ¢aga tastyip insan zekasimi da
bilinyesinde barindiran bir bilgisayar sistemi, akilli bir 6gretmen, ara¢ veya 6grenci olarak
hizmet verebilir ve egitim ortamlarinda karar almay1 kolaylastirabilir (Hwang vd., 2020).
Yapay zeka; egitim, dgretim ve dgrenme stireclerinde 6nemli bir rol oynamakta; 6grenci
basar1 diizeyini tespit etme, geri bildirim saglama ve bireysellestirilmis 6grenme yontemleri
sunma gibi olanaklar sayesinde 6grenme siirecinin etkililigini artirmaktadir (Bulut vd., 2024;
Chen, 2020; Fahimirad ve Kotamjani, 2018; Huang, 2021). Giiniimiizde kullandigimiz yapay
zekanin dgretme ve 6grenme yontemlerindeki varligi, daha bagimsiz 6grenme igin biiyiik bir
firsat sunmakla beraber 6gretmenlerin is yiiklinii azaltma, 6grencilerin etkin ve hizli deger-
lendirilmesini saglama ve idari gorevlerde yardimeir olma gibi katkilarda da bulunmaktadir
(Ahmad vd., 2022; Zheng ve Tuyatsetseg, 2022). Ayrica yapay zeka teknikleri, veri analizi,
proje gelistirme ve 6grenci etkilesimlerinin yonetimi gibi ¢ok ¢esitli alanlarda dogrudan veya
dolayli olarak da kullanilmasiyla egitim sisteminin tiim bilim ve toplumsal alanlardaki do-
niisiimiine uyum saglamasinda kritik bir gérev tistlenmektedir (Coskun ve Giilleroglu, 2021;
Mego ve Costu, 2022). Bu teknolojinin yasadigimiz ¢agin egitiminde vazgegilmez bir hal
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almas1 kagiilmazdir; 6gretmenler ve 6grenciler arasinda etkili 6gretim ve 6grenme siirecle-
rinin gergeklesmesi i¢in yapay zeka sistemleri ilerleyen siireclerde daha da 6nem kazanacak
ve egitim sisteminin gelistirilmesinde merkezi bir rol alacaktir (Yufei vd., 2020). Ayrica,
yapay zekanin tiim fayda ve tanidigi olanaklarin yani sira egitimde uygulanmasinin olasi
olumsuz yonleri, etik sorunlar ve kotiiye kullanimini 6nlemek i¢in 6nlemler almak gerektigi

de unutulmamalidir (Kamalov vd., 2023).
Bilgi Yarismalarinin Ogrenme Ortamlarinda Kullanim ve Etkileri

Bilgi yarismalari, 6grencilere geleneksel yontemlerden farkli olarak bilgi diinyasimnin kapi-
larini agan yenilikgi bir 6grenme firsati sunar (Delhi World Public School — Barasat, 2025).
Ozellikle matematik yarismalari, grencilerin matematigi daha ayrintili anlamalarini, elesti-
rel diiglinme becerilerini gelistirmelerini ve 6z gilivenlerini artirmalarini saglayarak biligsel
gelisimi tesvik eder ve is birligini destekler (Sujatha ve Vinayakan, 2023). Bu yarigsmalar,
aktif 6grenmeyi saglayarak motivasyonel bir itici gii¢ olusturur, ilgi uyandirarak ve teorik
konular1 gercek yasam baglamina oturtarak anlamli bilgi kaliciligint artirir (Taware ve Ta-
padia, 2015). Ayrica, 6grencilerin iletisim, sunum ve topluluk dniinde konugma becerilerinin
gelismesine destek saglar (Kapur, 2020). Smuf igi ve ders disi etkinlikler yoluyla is birlikli
6grenme, yalnizca akademik yeterliligi degil, ayn1 zamanda basari i¢in gerekli olan temel ya-
sam becerilerini de gelistiren biitiinciil bir 6grenme deneyimi sunar (Speaker Agency, 2024).
Bu nedenle bu ¢aligmada matematik tarihi konu alinmig ve matematik tarihimizde yer alan
matematikgilerimiz 6zelinde yapay zekadan faydalanilarak hazirlanan video sorularla bera-
ber matematik sorularinin da yer aldig1 bir bilgi yarigmasi diizenlenmis ve bu bilgi yarismasi
sonucu katilimer 6grenciler ve bu 6grencilere rehberlik eden matematik 6gretmenlerinin go-
rliglerini ortaya ¢ikarmanin yani sira katilimeilara farkindalik olusturmak amaglanmistir. Bu

dogrultuda asagida yer alan arastirma sorularina cevaplar aranmaistir:

1. Diizenlenen bilgi yarigmasi hakkinda 6grenci ve matematik 6gretmenlerinin olumlu

ve olumsuz goriisleri nelerdir?

2. Diizenlenen bilgi yarismasi ve bundan sonra diizenlenecek olan bilgi yarismalari

i¢in 6grenci ve matematik dgretmenlerinin onerileri nelerdir?

3. Diizenlenen bilgi yarismasi sonrasi 6grenci ve matematik 6gretmenleri bilgi yaris-
masi iceriginde ve tarihimizde yer alan matematik¢ilerden hangisinin yerinde olmak

isterdi? Neden?
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Yontem
Arastirmanin modeli

Bu arastirmada, matematik tarihi ve matematik sorularinin yer aldigi, yapay zeka destekli
video sorularla zenginlestirilen bir bilgi yarismasi diizenlenmis; bu yarisma siirecine katilan
ogrenciler ve onlara rehberlik eden matematik 6gretmenlerinin goriisleri derinlemesine in-
celenmistir. Bu baglamda ¢aligmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma
yontemi; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanil-
digy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma seklinde tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek,
2008). Arastirmada, katilimcilarin bilgi yarigmasi hakkindaki deneyimlerini, degerlendirme-
lerini ve Onerilerini derinlemesine ortaya koymak amaciyla olgu bilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Olgu bilim deseni, bireylerin belirli bir olguya iliskin yasantilarini ve algilarini
anlamaya yonelik nitel bir arastirma desenidir (Creswell, 2017). Arastirmada “yapay zeka
destekli matematik bilgi yarismas1” olgusu, 6grenci ve 6gretmenlerin bilgi yarigsmasi siirecin-
deki yasantilar1 ve bakis agilari tizerinden anlamlandirilmak istendiginden olgu bilim deseni
tercih edilmistir.

Calisma grubu

Aragtirmada, bilgi yarismasina dahil olan 16 okuldan her okuldan 4 6grenci (3 asil, 1 yedek)
olmak iizere 64 6grenci (8.sinif) ve her okuldan 6grencilere rehberlik etmesi i¢in 16 mate-
matik 6gretmeni katilimei olarak yer almistir. Yarigmaya katilacak 6grenciler rastgele secilen
katilimer okullarin matematik ziimreleri tarafindan, rehber 6gretmenler ise okul idaresi tara-
findan se¢ilmistir.

Veri toplama araci ve bilgi yarismasi siireci

Caligmada veri toplama araci olarak 4 agik uclu sorudan olusan “yari yapilandirilmis go-
risme formu” kullanilmistir. Yart yapilandirilmig gériigme formu arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis olup son hali verilmeden 6nce alaninda uzman 3 akademisyenin goriisleri dog-
rultusunda olusturulmustur. Uzman goriisiinden dnce yar1 yapilandirilmig gériisme formunda
katilimeilarin yapay zeka destekli matematik bilgi yarigmasi hakkinda olumlu, olumsuz go-
risleri ve Onerileri yer alirken uzman gorisiiyle katilimeilarin hangi matematikginin yerinde
olmak istedikleri de eklenmistir. Tiim izinler alinarak diizenlenen bilgi yarigmasi sonrasi ma-
tematik 6gretmenlerine ve 6grencilere yar1 yapilandirilmis gériigme formunda yer alan soru-
lar1 detayli olarak cevaplandirmalari istenmistir. Bilgi yarigmasinda bulunan 16 6gretmen ve
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64 6grenci yar1 yapilandirilmis goriisme formunu cevaplamayi kabul etmis ve tiim bu form
analiz edilmeden 6n incelemeye alimmistir. Bu incelemede, tiim katilimcilarin tiim sorulart
yanitlayip yanitlamadigi, yanitlarin arastirma amacina uygunluk diizeyi ve anlam biitinliigi
g6z ontine alimmustir. Bu kriterler dogrultusunda yapilan 6n inceleme sonucunda, tiim form-
larin degerlendirmeye uygun oldugu goriilmiis ve veriler degerlendirmeye alinmistir.

Bilgi yarigmasina toplam 16 okul katilmis olup bilgi yarismasi 2 tur olacak sekilde gercek-
lestirilmistir. Ilk turda kurayla okullar 4 gruba ayrilmis olup her grup kendi arasinda bilgi
yarismasina katilim saglamis ve her grup birincisi final turu olan 2.tura yiikselmistir. Ayrica
ilk tur ardisik 2 farkli giinde ve giinde 2 yarisma olacak sekilde gergeklestirilmis olup iki
tur arasinda 1 haftalik bir zaman dilimi bulunmaktadir. Her iki turda da bilgi yarigmala-
rinda 15 soru yer almakta olup bu sorulardan 13’{i matematik sorusu, 2’si ise matematik
tarihimizde yer alan matematikgilerimizle ilgili yapay zekayla hazirlanan video sorularindan
olugsmaktadir. Yapay zekayla hazirlanan sorulara rnek olmast agisindan Sekil 1°deki temsili
El-Battani’nin yapay zekayla kendini tarifi ve en sonda “Ben kimim?” sorusunu ydnelttigi
aciklamaya yer verilmistir. Bilgi yarigmasinda matematik sorularina 2 dk video sorulara ise

1 dk siire verilmistir.

Sekil 1. El-Battani’nin D-ID ile hazirlanmis videosundan bir goriintii

Sekil 1°deki temsili El-Battani’nin aciklamasi “Merhaba evlatlarim, 858 yilinda Urfa Har-
ran’da dogdum. Diinyanin en meshur 20 astronomundan biri trigonometrinin mucidi, siniis
ve kosiniis tabirlerini kullanan ilk bilginim. Batiya trigonometriyi ben 6grettim. Trigono-
metrik bagintilarin modern ¢aglarda kullanilan sekliyle sistemlestiren ve bundan dolay1 ay-
daki bir kratere ad1 verilen bilim adami da benim (Uzun vd., 2020). Sizlere nasihatim sudur;
Emanetime sahip ¢ikin, matematikle aranizi agmayin ve ilim yolunda ilerleyin simdi sdyle-
yin bakalim. Ben kimim?” seklindedir. Bu sekilde matematik tarihimizde yer alan El-Bat-
tani’nin diginda Harezmi, Sabit Bin Kurra, Ali Kuseu, Ulug Bey, Ibni Heysem, Takiyiiddin
ibni Ma’ruf, Kadizade-i Rumi, Omer Hayyam ve Biruni’nin yer aldig1 D-ID programiyla
hazirlanan sorular hazirlanmis ve bilgi yarigmasina dahil edilmistir. Yarigmacilar matematik

465



466

Bilal BALDEMIR | Tayfun TUTAK | Unal I¢

tarihimizde yer alan matematikgiler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 i¢in bilgi yarismasindan 4
hafta 6nce Uzun ve arkadaslar1 (2020) tarafindan hazirlanan Tiirk-islam Bilim Insanlar1 Pos-
terleri rehber 6gretmenler araciligiyla katilime1 dgrencilere ulastirilmistir. Ayrica tiim video
sorularin olusturulmasinda da Uzun ve arkadaslari (2020) tarafindan hazirlanan Tiirk-Islam

Bilim Insanlar1 Posterlerinden faydalanilmustir.

Bilgi yarigmast sonrasi tiim katilime1 6grenci ve 6gretmenlere katilim sertifikasi takdim edil-
mistir. Final turuna kalan 6grencilere kitap ve 1. olan okul 6grencilerine ise kitabin yani sira

akilli bileklik hediye edilerek katilime1 6grencilerin higbiri eli bos gonderilmemistir.

Verilerin analizi

Calismanin verileri nitel veri analiz yontemlerinden biri olan icerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Bu c¢alismada, elde edilen verilerin degerlendirilmesinde igerik analizi yontemi
kullanilmustir. igerik analizi, s6zlii ya da yazili igerigin veya iceriklerin nesnel ve sistematik
sekilde incelenmesini hedefleyen bir analiz tiiriidiir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Analiz siireci
su dogrultuda gerceklestirilmistir; Verilerin Hazirlanmasi ve Kodlama Birimlerinin Belirlen-
mesi: Ogrenciler ve matematik 6gretmenlerinden elde edilen yar1 yapilandirilmis gériisme
formlari, aragtirmacilar tarafindan toplanmis ve analiz i¢in hazir hale getirilmistir. Ardindan,
elde edilen veriler anlamli pargalara ayrilarak kodlama birimleri belirlenmistir (1). Agik
Kodlama Siireci: Katilime1 goriisleri dikkatli bir sekilde incelenmis ve ifadelerdeki anahtar
kavram ve diistinceler belirlenerek agik kodlar olusturulmustur (2). Kodlarin Kategorilere
Ayrilmast: Benzer nitelikteki kodlar, ortak 6zellikleri temel alinarak bir araya getirilmis ve
tematik kategoriler olusturulmustur (3). Temalarin Belirlenmesi: Ogrencilerin ve matematik
ogretmenlerinin bilgi yarismasi deneyimi hakkindaki algilarini ve dnerilerini daha kapsaml
bir sekilde incelemek amactyla, olusturulan kategoriler yiiksek anlam tasiyan temalar halin-
de gruplandirilmistir (4). Bulgularin Yorumlanmasi ve Dogrulanmasi: Elde edilen tema ve
kodlar, arastirmanin amaci dogrultusunda iki aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak karsilas-
tirlmustir. Tki aragtirmaci arasindan uyumsuzluklar tartisilarak uzlasiyla ¢oziilmiistiir. Ayrica

kodlar dogrudan katilimer ifadelerinden alintilarla desteklenmistir (5).

Etik Onay: Bu arastirma icin Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik

Kurulu’nun 2024/05 sayili oturum ve 22789 nolu karari ile etik izin alinmistir.
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Bulgular

Bu béliimde katilimer 6grenci ve matematik 6gretmenlerinden elde edilen veriler sirasiyla
tablolar halinde verilecektir. Tablo 1°de “Diizenlenen bilgi yarigmasit hakkinda 6grencilerin
olumlu ve olumsuz goriisleri nelerdir?” Aragtirma sorusuna yonelik elde edilen olumlu go-

rliglere ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Bilgi Yarismas1 Hakkinda Olumlu Gériisleri

Tema Kod n %
Gizel bir yarisma 17 26.56
Eglenceliydi 15 23.43
Etkinlikten Memnuniyet ve Keyif  Sorular iyiydi 8 12.50
Heyecanliydi 4 6.25
Giizel bir an1 2 3.12
Farkindalik olusturdu 4 6.25
Eksikleri gorme firsati 2 3.12
. . Tekrar firsati 2 3.12
Ogrenme ve Gelisim
Faydaliyd1 1 1.56
Matematige olan motivasyon artti 1 1.56
Ozgiiven 1 1.56
Cok iyi agirlandik 5 7.81
) ) Ortam ve mekan ¢ok iyi 2 3.12
Ortam ve Misafirperverlik -
Farkli okullardan 6grencilerle tanisma 1 1.56
Rekabet ortami iyiydi 1 1.56
. LGS oncesi kafa dagitti 1 1.56
Diger Faydalar —
Kiiltiirel degerlerimize katk1 1 1.56

Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin bilgi yarigmasina iligkin olumlu goriisleri dort tema al-

tinda toplandig1 goriilmektedir. Bu temalar; “etkinlikten memnuniyet ve keyif”, “6grenme

EEINNT3

ve gelisim”, “ortam ve misafirperverlik” ve “diger faydalar” seklindedir. Buna ek olarak,

6grenci gorislerinden se¢ilmis 6rneklere asagida yer verilmistir.
- “Diizenlenen yer ve sessizlik cok hosuma gitti.” (Ogrc7)

- “Bilgilerimizi test ettigimiz bir etkinlik oldu. Hem bu yarismaya katilirken bilgi tekrar: yap-
tik. Onemli bilim insanlarini 6grendik.” (Ogrc13)

-“Unlii bilim adamlar: hakkinda bilgi edindik.” (Ogrc23)

-“Cok eglenceli vakit gecirdik her sey icin tesekkiirler.” (Ogrc25)
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- “Yarisma ¢ok giizeldi ¢iinkii tarihimizin matematikgilerini bizi hem kiiltiirel hayatta hem de

fikir hayatimizda gelistirir.” (Ogrc55)

Tablo 2’de “Diizenlenen bilgi yarismasi hakkinda 6grencilerin olumlu ve olumsuz gorisleri

nelerdir?” Aragtirma sorusuna yonelik elde edilen olumsuz goriislere ait bulgulara yer veril-

mistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Bilgi Yarismas1 Hakkinda Olumsuz Gériisleri

Tema Kod n %
Bilgi yarismastyla ilgili degerlendirme ~ Olumsuz goriis yok 20 31.25
Sorular zordu 5 7.81
Sorulara verilen siire azd1 3 4.68
Sorular kolayd1 1 1.56
Sorularla Tlgili Geri Bildirimler Sorular yeni nesil degildi 1 1.56
Matematikgilerle ilgili sorular azd1 1 1.56
Soru sayis1 azdi 1 1.56
Cok fazla konulardan sorular vardi 1 1.56
o Teknik sorun 5 7.81
Etkinlik Akist ve Ortam
Seyircilerden giirtiltii 1 1.56
Etik Konular Kopya 1 1.56

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin bilgi yarismasina iligskin olumsuz goriisleri dort tema

altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu temalar; “bilgi yarismasiyla ilgili degerlendirme”, “so-

LR I3

>

rularla ilgili geri bildirimler”, “etkinlik akis1 ve ortam” ve “etik konular” seklindedir. Buna

ek olarak, 6grenci goriislerinden se¢ilmis drneklere asagida yer verilmistir.
- “Bence gayet giizel bir yarismayd: olumsuz goriisiim yok.” (Ogre5)
-“Sorular bu kadar kolay olmamaliydi.” (Ogrc17)

-“Yok ¢ok eglendik” (Ogrc37)

-“Sorular yeni nesil degildi.” (Ogrc45)

-“Daha az konu olabilirdi.” (Ogrc53)

Tablo 3’te “Diizenlenen bilgi yarismasi ve bundan sonra diizenlenecek olan bilgi yarismalari

icin 6grencilerin onerileri nelerdir?” Arastirma sorusuna yonelik elde edilen bulgulara yer

verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Bilgi Yarismas1 Hakkindaki Onerileri

Tema Kod n %
Farkl1 ders ve alanlardan sorular olmali 5 7.81
Sorular yeni nesil olmali 3 4.68
Soru sayist artirilmali 3 4.68
Mantik ve zeka sorulari artirilmali 2 3.12
Matematikgilerle ilgili sorular ve detaylar artirilmali 2 3.12
Sorularla Tlgili Oneriler Sorulara verilen siire artirilmali 2 3.12
Sorular daha zor olmali 1 1.56
Uzatmadaki sorular artirilmali 1 1.56
Sorular daha agik olmali 1 1.56
Kazanim sorular1 eklenmeli 1 1.56
Sorular gorsellestirilmeli 1 1.56
Her yil diizenlenmeli 6 9.37
Kopya i¢in 6nlem alinmal 3 4.68
L .. Gruplardaki rakip sayis1 azaltilmali 2 3.12
Etkinlik Formati1 ve Yonetimi
Yarismaci ve seyircilerin ilgisi artirilmali 1 1.56
Yarismayla ilgili daha detayli bilgi verilmeli 1 1.56
Cok kalabalikti, kalabalik olmamali 1 1.56
Genel Degerlendirme Oneri yok 4 6.25

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin bilgi yarigmasi1 hakkindaki dnerilerine iliskin gorisleri
iic tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu temalar; “sorularla ilgili 6neriler”, “etkinlik
format1 ve yonetimi” ve “genel degerlendirme” seklindedir. Buna ek olarak, 6grenci goriisle-
rinden secilmis 6rneklere asagida yer verilmistir.

- “Sadece matematik olmayip, matematik sorularimin arasina genel kiiltiir sorular da ekle-
nebilir. Ciinkii yarismada heyecanlandigimiz icin belki bu sekilde heyecanimizi biraz daha
azaltabiliriz ve de kopya ¢ekilmemesi icin onlem alabiliriz.” (Ogrc4)

- “Soru stiresini uzatmalisiniz.” (Ogrc14)

-“Daha az rakip olabilir mesela 2’ser okulun yarismast.” (Ogrc21)
- “Sadece matematik degil zekd sorulart da sorulabilir.” (Ogrc26)
-“Daha ¢ok soru olmali.” (Ogrc36)

Tablo 4’te “Diizenlenen bilgi yarismasi sonrasi 6grenciler bilgi yarigmasi igeriginde ve ta-
rihimizde yer alan matematikg¢ilerden hangisinin yerinde olmak isterdi. Neden?” Arastirma
sorusuna yonelik elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ayrica, bu tabloda yerinde olmak iste-
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dikleri matematikg¢iyi neden tercih ettiklerine iligkin agiklamalarda bulunan tiim 6grencilerin

goriiglerine yer verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Yerinde Olmak Istedikleri Matematikgiler

Tema Kod n % Neden tercih ettikleri
- “Ciinkii yaptigi calismalar bir efsane” (Ogrc3)
- “Ciinkii hayatini cok begendim.” (Ogrc7)
- “Yaptigi buluslar benim i¢in daha etkileyici.”
(Ogre20)
- “Ciinkii ilgilendigi alanlar hosuma gidiyor.”
(Ogre25)
Ali Kuscu 20 31.25 - “Ali Kugcu olmak isterdim ¢iinkii ayin haritasini
cizmek kulaga hogs geliyor.” (Ogrc34)
- “Iyi bir bilimci.” (Ogre39)
- “Ctinkii Fatih Sultan Mehmet 'in hocast olmak
isterdim.” (Ogrc43)
- “Ciinkii basarili buluyorum.” (Ogrc55)
- “Calismalary ilgimi ¢ekiyor.” (Ogrc63)
- “Cebirin babast oldugu igin.” (Ogrc1)
5 - “Clinkii sifir rakamini buldu bence biiyiik bir
% basari.” (0grc7)
E - “Harezmi olmak isterdim ¢iinkii cebirin babasi
E El Harezmi 17 2556 (ilarak anllm.a{c ¢cok guzel. ” (Og'rCIS) : _
= - 'El Harezminin yerinde olmak isterdim. Ciinkii
g tarihe adini altin harflerle yazdirmis ve bence bir
5 . i .
= matematikgi icin miikemmel bir sey.” (Ogrc30)
= - “Stfirt ilk kullanan matematik¢i oldugu i¢in.”
(Ogre36)
Omer v e gl
Hayyam 10.93 - Ciinkii sairligi ilgimi ¢ekiyor.” (Ogrc2)
El Battani 6 937 - -YL.Z[?)ml}? Voldugu astronomi ¢alismalart hosuma
gitti.” (Ogrc6)
Sabit Bin v o o s
Kurra 4 6.25 - ‘Astronomiye ilgim var.” (Ogrc12)
El Biruni 4.68 - “Newton’dan énce buldu.” (Ogrc22)
Ibni Sina 2 3.12 - “Tip alaminda gelismek icin.” (Ogrc64)
Cahit Arf 1.56
Takiyiiddin
Ibni Maruf 156
El Cezeri 1 1.56
Higbiri 2 3.12

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin yerinde olmak istedikleri matematikgilerin Ali Kuscu,
El Harezmi, Omer Hayyam, El Battani, Sabit Bin Kurra, El Biruni, Ibni Sina, Cahit Arf, Ta-
kiyiiddin Ibni Maruf, El Cezeri oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5’te “Diizenlenen bilgi yarismasi hakkinda matematik 6gretmenlerinin olumlu ve
olumsuz goriisleri nelerdir?” Arastirma sorusuna yonelik elde edilen olumlu gortslere ait
bulgulara yer verilmistir.

Tablo 5. Matematik Ogretmenlerinin Bilgi Yarismas1 Hakkindaki Olumlu Gériisleri

Tema Kod n %
Ogrenci farkindalig 9 56.25
Matematige olan ilgide artig 4 25.00
Farkindalik ve Ilgi Artist Ogretmen farkindahigt 3 18.75
Seyirci farkindaligi 3 18.75
Yarigsma isminin mesaji ¢ok etkili 2 12.50
. . Ogrencilerin Ozgiiven kazanmasi 7 43.75
Bireysel ve Sosyal Gelisim - A :
Diger okullardaki 6grencilerle tanisma firsati 2 12.50
Sorular iyiydi 4 25.00
Kinlik Kalitesi Ozenle hazirlanmis 4 25.00
Etieinlik Kalitest ve Tarihi ve kiiltiirel katki 31875
Faydalan - —
LGS’den uzaklasip farkl bir etkinlik 1 6.25
LGS’ye katk1 1 6.25

Tablo 5 incelendiginde, matematik dgretmenlerinin bilgi yarismasina iliskin olumlu goriisle-
rinin {i¢ ana tema altinda toplandig1 gériilmektedir. Bu temalar; “Farkindalik ve Ilgi Artis1”,
“Bireysel ve Sosyal Gelisim” ve “Etkinlik Kalitesi ve Faydalar1” seklindedir. Buna ek olarak,
Ogretmen goriislerinden seg¢ilmis drneklere agagida yer verilmistir.

“Ogrencilerimizin sinav stresini asmalart agisindan olumlu bir etkinlik oldu.” (Ogrt1)

- “Giizel bir etkinlik bu tarz etkinlikler daha fazla yapilmali.” (Ogrt5)

“Ozenle hazirlanmus giizeldi.” (Ogrt9)

- “Ogrencilerin farklh bir ortamdan farkli égrencilerle yarismalart ozgiivenlerini artirdy.”
(Ogrt14)

- “Diizenlenen bilgi yarigmast bazi konularda farkindalik olusturmasi agisindan oldukca ge-
rekli ve onemli olmustur. Tiirk-Islam bilim insanlarimin ve matematikcilerinin hatirlatilmast
tarihi ve kiiltiirel anlamda katk: sagladi bizlere.” (Ogrt15)

Tablo 6°’da “Diizenlenen bilgi yarismasi hakkinda matematik 6gretmenlerinin olumlu ve
olumsuz goriisleri nelerdir?” Arastirma sorusuna yonelik elde edilen olumsuz goriislere ait
bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 6. Matematik Ogretmenlerinin Bilgi Yarismas1 Hakkinda Olumsuz Gériisleri

Tema Kod n Y%
Etkinlik Akast ve Teknik o 2 diisiinee yok 8 50.00
Altyapi
Genel Degerlendirme Teknik sorun 7 43.75
Okul seviyeleri farklilig 4 25.00
Esitlik ve Soru Niteligi Soru dagilimi her grupta ayni diizeyde | 6.25
olmaliydi
Bazi sorularda daha net cevaplar olmaliydi 1 6.25

Tablo 6 incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin bilgi yarismasina iliskin olumsuz goriis-
leri ti¢ tema altinda toplandig1 gortilmektedir. Bu temalar; “etkinlik akisi ve teknik altyap1”,
“genel degerlendirme” ve “esitlik ve soru niteligi” seklindedir. Buna ek olarak, 6gretmen
goriislerinden secilmis 6rneklere asagida yer verilmistir.

- “Olumsuz bir diigiincem yok.” (Ogrt1)

- “Ses sistemi ve diizenekler daha iyi olabilirdi.” (Ogrt2)

- “Esleme oldugunda kéy okullarimn ayni grupta olmasini isterdim.” (Ogrt7)

- “Birkag teknik aksaklik disinda herhangi bir olumsuz diisiincem yok.” (Ogrt10)

- “Miifredat agisindan her okulda ayni olmamasi durumundan dolayt sorularda égrencilerin
yapamamasi durumu ¢ikti. Bu programla alakali degil. Her okulun seviyesinin farkli olma-
sindan kaynakl.” (Ogrt16)

Tablo 7°de “Diizenlenen bilgi yarismasi ve bundan sonra diizenlenecek olan bilgi yarismalari
icin matematik 6gretmenlerinin onerileri nelerdir?” Arastirma sorusuna yonelik elde edilen

bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 7. Matematik Ogretmenlerinin Onerileri

Tema Kod n %
Her y1l olmali 12 75.00
Dah i t Imal 9 56.25
Etkinlik Kapsami ve Siirekliligi aa g?nls 'gap a yapimat -
Yerel yonetimler desteklemeli 5 31.25
Farkli sinif kademelerinde de yapilmali 3 18.75
Teknik sorunlar giderilmeli 3 18.75
S Soru sayisi artirilmal 1 6.25
Iyilestirme Alanlart -
Zeka sorular artirilmal 1 6.25
Sorular daha agik olmali 1 6.25
Esitlik Koy okullar1 ayn1 grupta olmali 1 6.25
Genel Degerlendirme Oneri yok 1 6.25

Tablo 7 incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin dnerilerinin dort tema altindan toplandig:
goriilmektedir. Bu temalar; “etkinlik kapsami ve siirekliligi”, “iyilestirme alanlar1”, “esitlik”
ve “genel degerlendirme” seklindedir. Buna ek olarak, 6gretmen goriislerinden se¢ilmis or-

neklere asagida yer verilmistir.
- “Sorularda istenilenin daha a¢ik olmasi” (Ogrt2)

- “Koy okullariyla merkez okullarinin eslestirilmesi ¢ok adil degil. Koy okullar: kendi arala-
rinda merkez okullart kendi aralarinda yarisabilir. Ik karsilasma finalde gerceklesebilirdi.”
(Ogrt7)

- “Daha ¢ok zeka sorulart eklenebilir.” (Ogrt10)
- “Devam etmesi giizel bir pekistire¢ olur.” (Ogrt13)
- “Bu tiir etkinliklerin daha stk yapilmas: giizel olur.” (Ogrt15)

Tablo 8’de “Diizenlenen bilgi yarismasi sonrast matematik dgretmen ve 6grenciler bilgi ya-
rigmasi igeriginde ve tarihimizde yer alan matematikgilerden hangisinin yerinde olmak is-
terdi. Neden?” Arastirma sorusuna yonelik elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ayrica, bu
tabloda yerinde olmak istedikleri matematik¢iyi neden tercih ettiklerine iliskin agiklamalarda
bulunan tiim 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir.
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Tablo 8. Matematik Ogretmenlerinin Yerinde Olmak istedikleri Matematikgiler ve Nedenleri

Tema Kod n % Neden tercih ettikleri
- “Harezmi nin yerinde olmak isterdim. Ciinkii
sifir ilk kullanan bilim adami ayni zamanda
cebirin babast olarak tiim diinyaya nam salmast
yeterli bir sebep.”
37.50

El Harezmi 6 -

“Biruni’nin yerinde olmak istesem de Harezmi
daha agir basvyor cebirin babasi olarak.”

“El-Harezmi. Matematik alaninda oncii oldugu
bir¢ok seyden dolay.”

“Bir¢ok alana onciiliik edip batiyi etkisi altinda
biraktigindan.”

“Cebirin babasi ve sifirt ilk kullanan kigi
olmasi bile yeter de artar.”

25.00
Ali Kusgu 4

Matematikei Tercihleri

“Hem matematik alaninda hem astronomi
alaminda yaptigi calismalart benim igin
hayranlik uyandiricidwr.”

“Muhammediye adli eseri yillarca
okutulmustur.”

“Ilim icin bircok seyden vazgegmis.”

>

“Hayati ve ¢calismalar: takdire sayan.’

Biruni 2 12.50

“Calismalart bana hitap ettigi i¢in.”

Omer 12.50
Hayyam -

“Onemli bir matematik¢i ve astronomiye karst
giizel ¢calismalari var.”

“Omer Hayyam i yerinde olmak isterdim.
Matematige katilart ¢ok fazla hatta daha sonra
gelen matematikgiler onun ¢alismalarindan
faydalanmslar.”

Higbiri 2 12.50

Tablo 8 incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin yerinde olmak istedikleri matematikgile-

rin El Harezmi, Ali Kusgu, Biruni ve Omer Hayyam oldugu goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, yapay zeka destekli matematik tarihimizde yer alan matematik¢ilerimiz ve

matematik temali bilgi yarismasina iliskin 6grenci ve matematik dgretmeni goriisleri incelen-

mistir. Ayrica arastirma yapay zeka destekli tarihsel 6gelerin egitsel etkinliklerle birlestirilip

farkli bir uygulama modeli sunarak alan yazina 6zgiin bir katkida bulunmustur. Bulgular,

uygulanan bilgi yarigmasinin 6grenciler i¢in hem eglenceli ve motive edici bir etkinlik olarak

goriildigiinii hem de farkindalik ve sosyal etkilesim agisindan 6nemli katkilarda bulundugu-
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nu gdstermektedir. Bu durum, matematik dgretiminde yarisma temelli etkinliklerin dgrenci-
lerin 6grenme motivasyonunu, farkindalik diizeyini ve sosyal etkilesimini artirmada etkili bir
arag olabilecegini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin olumlu goriislerinin ézellikle “etkinlik-
ten memnuniyet ve keyif” temasinda yogunlasmasi, bu tiir bilgi yarismalarinin 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarini destekledigine isaret etmektedir. Benzer sekilde, “6grenme
ve gelisim” temasinda yer alan farkindalik ve eksikleri gérme firsat1 gibi ifadeler, bu tiir et-
kinliklerin 6grencilerin kendi 6grenme stireglerini degerlendirmelerine firsat tanidigini orta-
ya koymaktadir. Ayrica 6grencilerin bilgi yarigmasinin gergeklestigi ortamda giizel karsilan-
diklarini ifade etmeleri de grencilerin bu tarz etkinliklerde yer almalarinin onlar i¢in degerli
olduguna isaret etmektedir. Bu sonuglar, yarisma temelli etkinliklerin dgrencilerin biligsel
ve duyussal gelisimlerini destekledigine dair literatiirdeki dnceki arastirmalarla (Burguillo,
2010; Goud ve Begum, 2014; Kapofu ve Kapofu, 2020; Karatas-Aydin ve Isiksal-Bostan,
2022; Mistry vd., 2024; Navarro-Martinez vd., 2023; Sahin-Dogruer, 2024) ortiismektedir.
Yine benzer sekilde 6grencilerin matematige iliskin etkinliklere katilimin bir sonucu olarak
matematigi eglenceli ve ilgi ¢ekici bulmalart meveut ¢alismanin sonuglariyla da paralellik
gostermektedir. (Biitiiner ve Baki, 2020; Rizos ve Gkrekas, 2023).

Olumsuz goriislerin az sayida olmasi, 6grencilerin yarisma formatini genel olarak benimse-
digine isaret etmektedir. Ancak “teknik sorunlar” ve “sorularin zorlugu” gibi geri doniitler,
uygulamanin teknik altyapi ve siireg tasarimi agisindan gelistirilmesi gerektigini ortaya koy-
maktadir. Ogretmen goriisleri de bu durumu destekleyecek nitelikte olup ayrica okul sevi-
yeleri arasindaki farkliliklarin g6z 6niine alinmasinin énemini vurgulamistir. Elde edilen bu
bulgular, literatiirde yer alan 6grencilerin sosyal gelisim alanlarina yonelik ¢aligmalarla da
kismen ortiismektedir. Tamkog ve digerleri (2024), yarismaci egitim anlayisinda dgrencilerin
kisiler arasi iliski becerilerinde yeterli olduklarini ve kiiltiirel farkliliklara saygr duymada
zorluk yasamadiklarini belirtirken, adil olma ve hak savunuculugu konularinda gelistirilme
ihtiyacina vurgu yapmislardir. Bu baglamda, ¢aligmamizin sonuglar1 da bilgi yarismalari-
nin dgrenciler icin genel olarak olumlu bir deneyim firsati sundugunu ancak bazi teknik
ve uygulamaya yonelik bilesenlerin iyilestirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica,
literatlirde rekabetgi ortamlarin 6grenciler lizerinde olumsuz etkilere yol agabilecegini ortaya
koyan calismalara karsin (Nelson ve Dawson, 2017; Okmen vd., 2019), mevcut calismada
bu yonde herhangi bir bulguya rastlanmamistir. Bu durum, mevcut ¢alismada diizenlenen
bilgi yarigmasina katilan tiim 6grenci ve 6gretmenlere en azindan katilim belgesi verilme-
siyle birlikte, ikinci tura kalan tiim 6grencilerin &diillendirilmesinin yani sira, yapay zeka
destekli olarak hazirlanan tarihimizde yer alan matematikgilere iliskin sorularin katkisi ve
6grencilerin miimkiin oldugunca rekabet ortamina girmeden dostca ve is birligi igcinde bilgi
yarismalarma katilimlarinin saglanmasi olarak degerlendirilip literatiirdeki elestirilerin bir
kismina alternatif bir yaklasim sunmaktadir.

Ogrencilerin ve 6gretmenlerin onerileri incelendiginde, bilgi yarismasinin diizenli ve siir-
diirtilebilir bir sekilde her y1l yapilmas1 gerektigi yoniinde giiglii bir ortak goriis oldugu go-
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rilmektedir. Bu durum, bilgi yarismalarinin yalnizca bir defaya mahsus degil, siireklilik arz
eden bir sekilde diizenlenmesinin matematige olan ilgiyi artirabilecegini ve sosyal 6grenme
ortamlarimi destekleyebilecegine isaret etmektedir. Ayrica, 6grencilerin soru igeriklerinin ge-
sitlendirilmesi ve yeni nesil sorularin artirilmasi yoniindeki Onerileri, bilgi yarigmalarinin

giincel 6gretim programlartyla uyumlu hale getirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogrenciler ve dgretmenlerin yerinde olmak istedikleri matematikgilerin basinda Ali Kuscu
ve El Harezmi’nin geldigi dikkat cekmektedir. Bu durumun 6grenci ve 6gretmen goriisleri-
ne gore Ali Kusgu ve El Harezmi’nin yasanti, ¢calisma alanlart ve bilime olan katkilarindan
kaynaklandigi goriilmektedir. Tiim bunlar matematik tarihinde yer alan matematikgilerimi-
zin egitim ortamlarinda ilgi ¢ekici bir temel unsur olarak kullanilabilecegini gostermektedir.
Bu bulgu, matematik tarihinin 6gretim siireglerine entegre edilmesinin dgrencilerin ilgisini
artirabilecegine dair literatiirdeki onerilerle uyusmaktadir (Basibiiyiik ve Soylu, 2019; Ding,
2019; Goktepe ve Ozdemir, 2013).

Genel olarak, arastirma bulgular1, matematik tarihimizde yer alan matematikgiler ve mate-
matik temal1 bilgi yarismalarmin dgrencilerin matematige olan tutumlarini olumlu ydnde
destekleyen ve dgrenme siirecine katkida bulunan bir arag¢ olarak degerlendirilebilecegini
ortaya koymaktadir. Bununla beraber, bilgi yarismalari i¢in teknik altyapinin giliglendirilme-
si, okul seviyeleri arasindaki esitligin gozetilmesi bu tiir etkinliklerin etkililigini artiracak
unsurlar olarak goriilmektedir. Bu baglamda, mevcut ¢alisma tarihsel igeriklerin, yarigma
temelli 6grenme yaklasimlarinin ve yapay zeka destekli uygulamalarin bir araya getirildigi
biitlinciil bir model 6nermekte ve bu yoniiyle alana 6zgiin bir katki saglamaktadir. Tiim bu

bulgular dogrultusunda asagidaki onerilere yer verilmistir;

1. Bilgi Yarismasinin Siirekliligi ve Yayginlastirilmasi: Bulgular, bilgi yarismalarinin
diizenli ve strdiirtilebilir bir sekilde gergeklestirilmesinin grencilerin matematige olan ilgi-
sini artirdigint gostermektedir. Bu nedenle, bu tarz bilgi yarismalari periyodik olarak diizen-
lenip ve farkli okullar arasinda yayginlastirilabilir.

2. Yapay Zeka Destekli Sorularmin Artirilmasi: Bilgi yarismasin yapay zeka destekli
sorularin sinirli sayida kaldigindan dolay1 sonraki caligmalarda bu sayinin artirilmasi veya
tiim sorularin yapay zeka destekli olmasi dnerilebilir.

3. Teknoloji ve Uygulama lyilestirmeleri: Mevcut ¢alismada katilimeilar bazi teknik
sorunlardan sikayette bulunmus bu nedenle sonraki ¢alismalarda, yapay zeka destekli bilgi
yarigmalarmin teknik altyapisi gelistirilebilir.

4. Farkli Smif Seviyelerine Uygulanmasi: Bu ¢alismada 8. siniflara uygulanan bilgi
yarigmast gelecekteki ¢aligmalarda farkli sinif seviyelerine uygulanabilir. Ayrica farkl kiiltii-
rel veya bolgesel baglamlarda bilgi yarismalarinin etkisi arastirilabilir.
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5. Odiil ve Motivasyon Sistemlerinin Uygulanmasi: Mevcut calismada tiim 6grenci-
lere katilim belgesi verilmis ve ikinci tura kalanlar ddiillendirilmistir bu durum olumsuz dii-
stincelerin sinirli kalmasinda etkili olabileceginden sonraki uygulama ve c¢alismalarda 6diil
ve geri bildirim sistemleri gelistirilerek motivasyon ve katilim diizeyi artirilabilir.

6. Matematik Tarihi Ogelerinin Entegrasyonu: Ogrencilerin ve dgretmenlerin Ali Kus-
cu ve El Harezmi gibi matematik tarihgilerine ilgisi dogrultusunda, matematik tarihi 6geleri
miifredata ve bilgi yarismasi igerigine entegre edilerek 6grencilerin tarih bilinci ve matema-
tige olan ilgisi artirilabilir.

Etik Onay: Bu arastirma icin Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulu’nun 2024/05 sayili oturum ve 22789 nolu karari ile etik izin alinmistir.
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Ek.1

Yapay Zeka Destekli Matematik Tarihi ve Matematik Bilgi Yarismasina Yonelik Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu yart yapilandirilmis gériisme formu siz katilimeilarin “Yapay Zeka Destekli Matematik
Tarihi ve Matematik Bilgi Yarismasina” yonelik goriiglerinizi ortaya ¢ikarmak amaciyla ha-
zirlanmistir. Formu doldurmak goniilliik esasina bagli olup goriisleriniz bizler i¢in son derece
kiymetlidir.

1. Diizenlenen bilgi yarismasi hakkinda olumlu goériisleriniz nelerdir?
2. Diizenlenen bilgi yarismasi hakkinda olumsuz goriisleriniz nelerdir?

3. Diizenlenen bilgi yarigmast ve bundan sonra diizenlenecek olan bilgi yarigsmalari
i¢in Onerileriniz nelerdir?

4. Diizenlenen bilgi yarigsmasi igeriginde ve tarihimizde yer alan matematikg¢ilerden
hangisinin yerinde olmak isterdiniz? Neden?



Artificial Intelligence-Supported History of Mathematics

Students’ and Teachers’ Perspectives on the Artificial
Intelligence-Supported Mathematics History and
Mathematics Knowledge Competition

Extended Abstract

Introduction

In the introduction of this study, the integration of the history of mathematics into education,
the role of artificial intelligence in education, and the contributions of quizzes to learning
processes are emphasized. The history of mathematics serves not only to understand the
origins of mathematical knowledge but also as a tool that contributes to students’ conceptual
development and teachers’ pedagogical skills. Artificial intelligence, on the other hand, plays
a critical role in contemporary education by individualizing learning processes, supporting
instructional activities, and enhancing student achievement. Moreover, quizzes increase stu-
dents’ learning motivation, promote collaborative learning, and contribute to the develop-
ment of life skills in addition to academic knowledge. In this context, through an approach
that combines the history of mathematics and Al-supported quizzes, it is aimed to increase
students’ interest in mathematics, support teachers’ professional development, and bring an
innovative dimension to the educational process.

Method

In this study, a qualitative research approach and phenomenology design were used to re-
veal teachers’ and students’ views on mathematicians in our mathematical history and the
mathematics-themed quiz. The study group consisted of 64 eighth-grade students and 16
mathematics teachers selected from 16 schools. A semi-structured interview form with four
open-ended questions was used as the data collection tool and finalized based on the opinions
of three experts in the field. The quiz was conducted in two rounds, each including 13 math-
ematics questions and 2 Al-supported video questions. Prior to the quiz, participants were
provided with posters about historical mathematicians, and all participants received a par-
ticipation certificate, while additional rewards were given to students who reached the final
round. Data were analyzed using content analysis; the responses were coded, grouped into
categories, and themes were developed. The findings were supported with direct participant
quotes, and inter-researcher agreement was ensured.
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Findings

In this study, the views of 64 students and 16 teachers who participated in an Al-supported
mathematics history quiz were examined. The findings show that students found the compe-
tition enjoyable, instructive, and awareness-raising, while teachers evaluated it as an activity
that increased students’ interest in mathematics and self-confidence, as well as providing his-
torical and cultural contributions. Negative opinions were mostly limited to technical prob-
lems and difficult questions, whereas both groups suggested that the competition should be
held regularly and expanded in scope.

Results

The findings of the study indicate that the math history-themed quiz was an enjoyable, mo-
tivating, and educational activity for students. Students reported satisfaction and enjoyment
while also experiencing positive outcomes in learning, awareness, and social interaction.
Teachers noted that the quiz increased students’ interest in mathematics and self-confidence,
while also promoting historical and cultural awareness. Negative feedback was limited,
mainly concerning the difficulty of questions and technical issues. Both students and teachers
suggested that the quiz should be held regularly and that question content should be diversi-
fied. Ali Kuscu and Al-Khwarizmi were identified as particularly interesting figures by both
students and teachers.

Conclusion

Overall, math history-themed quizzes can be considered a tool that positively influences
students’ attitudes toward mathematics, encourages learning, and supports social interaction.
To enhance their effectiveness, it is recommended to strengthen the technical infrastructure,
ensure equality across different school levels, and diversify and update the question content.
Additionally, conducting these activities regularly and sustainably is important for increasing
interest in mathematics and supporting social learning environments.



