INGILTERE’DE OKUL ONCESIi ve
ILKOGRETIM OKULLARINDA RESMI
DIN EGITIMI I: DEVLET OKULU ORNEGI

Cemil ORUC”

Ozet

Ingiltere’de okul 6ncesi ve ilkégretim okullarindaki din egitiminin teorik temelle-
ri ve pratik uygulamalarini inceleyen bu calisma, 2012-2013 egitim-6gretim do-
neminde bir devlet okulu 6rnekleminden hareketle erken ¢ocukluk dénemi din
egitimini konu edinmektedir. inceleme érnegimizde din egitimi erken gocukluk
donemlerinden itibaren Hiristiyanhk inanci dogrultusunda ve fenomenolojik bir
yaklasimla ele alinmakta, ayni zamanda vatandaslik ve degerler egitimiyle bag-
lantili olarak politik amaglar icermektedir. Hiristiyanlik esas olmak {iizere, dinler
hakkinda genel kiiltiir diizeyinde verilen din egitimi her ne kadar birlikte yasa-
ma, Otekini tanima ve diger din ve kiiltiirlere sayg1 duyma gibi konularda énemli
kazanmimlar saglasa da, bu tarz bir egitimin cocugun kendi inancini istenen dii-
zeyde 6grenmesi bakimindan yeterli olmadig: gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Erken cocukluk donemi din egitimi, fenomenolojik yaklagim,
Ingiltere’de din egitimi.
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Religion Education in England at Pre-School and Primary School I:
The Sample of Public Schools

Abstract

This study which examines theoretical foundations and practical applications of
religious education in pre-school and primary schools in England, is about early
childhood religion education at a public school sample in 2013-2014 academic
year. In our sample, religious education during early childhood with Christian
faith and with a phenomenological approach is discussed also in conjunction
with citizenship and values education within the framework of political aims.
Based on Christianity, religion education at the level of general knowledge about
religions, although bringing significant gains in areas such as the coexistence of
religious education, the recognition of others and respect for other religions and
cultures, it is seen that this kind of education is not enough for child to learn his
religion at expected level.
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Giris

Egitim diinyanin biitiin iilkelerinde oldugu gibi Avrupa iilkele-
rinde de hassasiyetle iizerinde durulan konularin basinda gelmek-
tedir. Devletin 6ngordiigli ve benimsemis oldugu din-devlet iliskisi
modeli bir yoniiyle din egitimi politikalarini1 da etkilemekte, din
egitimi bircok etkene bagh olarak farkl sekillerde okul miifredatla-
rinda yer almaktadir. Demografik yapi, dini gruplarin ve 6zellikle
kiliselerin etkinligi, politikacilarin yaklasimlari, dinlerin benimse-
nen cesitli fonksiyonlari, ¢ok-kiiltiirliiliik gibi baslica etkenler, iilke-
lerin tarihi kosullariyla da iligkili olarak okullarda dinin sunumunu
etkilemektedir. Avrupa iilkelerinde din bir yandan kutsali icerirken
diger taraftan sekiiler bir zemine dayanmaktadir. Avrupa iilkelerin-
de ozellikle, Jackson'in da belirttigi gibi, uluslararasi boyutta ger-
ceklesen ve dini nitelik tasiyan bircok olay (11 Eylil 2001’de New

176| db York’taki Diinya Ticaret Merkezi binalarinin yapilan saldirisi, 7
Temmuz 2005’te Londra Metrosunun bombalanmasi), okullardaki
din egitimi konusunda akademik diinyanin yakin ilgisini dogurmus-
tur.! Yaklagik on yildir politik amaglar ugruna aragsallastirilan di-
nin, ayni zamanda baris icerisinde bir arada yasamaya hizmet ede-
cegi ve digerlerine kars1 daha insani bir tutum kazandiracag: tar-
tismalarina siklikla rastlanmaktadir.?

Avrupa Birligi iilkelerinde din egitimi politikalar1 konusunda
dort temel yaklagimin gelistirildigi goriilmektedir:® Laiklik modeli,
herkes icin din egitimi modeli, yasal olarak taninan dinlerin egitimi
modeli ve toplu ret modeli. Fransa’nin onciiliik ettigi ‘laiklik mode-
l[i'nde devlet okullarinda hicbir dinin egitimi yapilmamakta, dini bir
simge Ozelligi tasiyan ‘basortiisii’, Yahudilerin giyindikleri ‘kipa’ gibi
simgeler de yasaklanmaktadir. Ancak bu modelde dini gruplarin
kurduklar1 okullarda din egitimi verilmesine miisaade edilmekte ve
bunlara devlet destegi de saglanmaktadir. Ingiltere'nin onciiliik

! Robert Jackson, “Religion, Education, Dialogue and Conflict: Editorial Introduction”,

British Journal of Religious Education, 33:2, 2011, 5.105.
2 Wolfram Weisse, “Reflection on the REDCo Project”, British Journal of Religious Edu-
cation, 33:2, (ss.111-125), 2011, s.111.
Albrecht Fuess, “Islamic Religious Education in Western Europe: Models of Integra-
tion and the German Approach”, Journal of Muslim Minority Affairs, 27:2, (ss.215-
239), 2007, 5.216.
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ettigi ‘herkes igin din egitimi’ modelinde ise yasal olarak tanimlanan
herhangi bir dini grup s6z konusu degildir. Okullarda Hristiyanlikla
birlikte diger diinya dinleri de, o dinin inanam ya da inanmayani
tarafindan, yine o dine inanan ya da inanmayan Ogrencilere ayni
sinifta 6gretilmektedir. Bunun yaninda dini kuruluslar da 6zel ya da
devlet destekli din egitimi kurumlar1 acabilmektedir. Avusturya,
Belcika ve kismen Almanya’nin onciiliik ettigi ‘yasal olarak taninan’
dinlerin 6gretildigi modelde ise, din egitimi devlet okullarinda oto-
riteler tarafindan taninan dini kuruluslar ve o dine mensup 6gret-
menler tarafindan o dinin mensubu olan 6grencilere verilmektedir.
Son olarak ‘toplu ret’ modeliyle Italya cesitli gerekcelerle, Hristiyan-
ik disinda &zellikle de Islam dininin okullarda &gretimine karsi
cikmistir. Bu iilkede islam dininin 6gretimi halen miimkiin degildir.

Avrupa’nin bircok iilkesinde oldugu gibi Ingiltere egitim site-
minde de din egitimi ilk ve orta 6gretimde zorunlu dersler arasinda
ulusal miifredat icerisinde yer alir. ingiliz egitim sistemi acisindan
din egitimine bakacak olursak, din egitimcisi Terence Copley
(2008:9) bu konuda su degerlendirmeleri yapar: ingiltere 6zelinde
Hristiyanlhiga dayali din egitimi sadece ulusal liderlerin veya onlarin
okul giinlerindeki anmilarinin canlandirilmasi seklinde bir dini so-
rumluluk veya ulusal bir ruh meselesi olarak degil ayni zamanda
resmi egitim miifredatinin 6nemli bir parcasi olarak biitiin egitim
miifredatiyla iligkili anlasiilmal ve yorumlanmalidir.*

Ingiliz egitim sisteminde din egitiminin gecmisine kisaca baka-
cak olursak, 1944 egitim yasasi Ingiliz egitim sistemi acgisindan
onemli bir dontim noktasidir. Bu yasa ile egitim biiyiik oranda kili-
selerin ozellikle de Ingiltere Kilisesi’nin® kontroliinden cikarak dog-

4 Terence Copley, Teaching Religion-Sixty Years of Religious Education in England and

Wales, University of Exeter Press, Devon 2008, s.9; ingiltere egitim sisteminde genel
din egitim ile ilgili bkz., Recep Kaymakcan, Giiniimiiz ingiltere’sinde Din Egitimi, Dem
Yay., istanbul 2004; Fatih Alakus & Mehmet Bahcekapili, Din Egitimi Acisindan Ingil-
tere ve Tiirkiye, Ozgii Yay., istanbul 2009.

ingiltere Kilisesi (Church of England) Ingiltere’nin en 6nemli Hristiyan gelenegi
olarak basta egitim olmak iizere bircok alanda etkinligini korumaktadir. Yaklasik
16.464 ibadet mekan: bulunan bu kilise, Anglikan mezhebinin Ingiltere’deki temsilcisi
olarak hem tarihi siirecte hem de giiniimiizde 6nemli bir egitim saglayicisi olarak te-
mel bir fonksiyon {istlenmistir. Herkes icin egitim anlayisinin 6nemli bir aktorii olarak
Ingiltere tarihinde egitimin yayginlasmasinda ve incil’in egitim kurumlarinda 6gretil-
mesinde temel bir rol iistlenmistir. Ayrica ‘ingiliz milliyetciliginin’ gelismesinde ayni
kilise hem egitim kurumlariyla hem de devlet tarafindan resmi bir temsile sahip ol-
masindan dolay1 hukuk ve politikada etkili olmustur. Paul Weller, Religions in the UK,
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rudan devletin kontroliine girmis, bu tutum daha sonra cesitli eles-
tirileri de beraberinde getirmistir. Boylece daha 6nce biiyiik oranda
kiliseler tarafindan gerceklestirilen egitim faaliyetlerine artik devle-
tin miidahalesi agik hale gelmis, yasanin uygulanmaya baslamasiyla
birlikte bazi yeni problemler ortaya c¢ikmistir. S6z konusu yasa din
egitimi konusunda; biitiin okullarda giine toplu duayla baglanmasi,®
din egitimi derslerinin biitiin okullarda verilmesi, din egitimi miif-
redatinin en az dort panelden olusan bir komisyon tarafindan bolge
egitim idarelerince hazirlanmasi, Kilise okullar1 disinda herhangi bir
mezhebin Ogretilerinin okullarda verilmesinin yasaklanmas: ile
velilerin talebi ve okul yonetiminin onayiyla 6grencilerin bu ders-
lerden muaf tutulmasi gibi yasal bir ¢erceve olusturmustur.”

S6z konusu yasa 1960’l1 yillara kadar uygulanmis, ancak bu ta-
rihten itibaren toplumsal kosullarin degismesi ve sekiilerizmin ge-
lismesiyle dine bakis da degismistir. 1960’1 yillardan itibaren top-
lumda egemen degerler materyalizm, hedonizm ve kisisel ozgiirliik
talepleri dogrultusunda sekillenmeye baslamis, savas sonrasi yeni-
den yapilanma girisimlerinde ‘dini alan’ biiyiik oranda tartismaya
acilmistir. Bu yillarda uyusturucu bagimhili§i siradanlasirken bo-
sanma oranlarinda yiiksek diizeyde artig yasanmus, cinsel 6zgiirliik-
ler baglaminda evlilik 6ncesi cinsel iliskiler % 50 civarina ¢ikmis ve
evlilik disinda birlikte yasama gittikce siradan bir hayat anlayisina
doniigmiistiir. Bu donemde insanlari sinirlayan temel olgular yal-
nizca hukuk kurallan ile fiziksel olarak diger insanlara zarar ver-
meyen ahlaki kabuller olmustur.® Toplumsal kosullar 1960’lardan
sonra en yiiksek seviyeye ulasan goclerden biiyiik Olciide etkilen-
mis, gocler neticesinde farkl din ve kiiltiirlere mensup kisiler Ingiliz
toplumunda yer edinmistir.” Biitiin bu gelismeler din egitimi konu-

the Multi-Faith Centre at the University of Derby, Derby 2001, s.226; Robert J. Pauly,
Islam in Europe-Integration or Marginalization, Ashgate, Hampshire 2004, s.106.
Toplu dua (Collective Worship). Ingiliz egitim sisteminin 6zgiin bir yoénii olan ve
okullarin giine baslarken, giiniin ortasinda veya giiniin sonunda biitiin 6grenci ve 6g-
retmenlerle gerceklestirdikleri dua mahiyetinde etkinlik. Kilise okullari ile diger inang
gruplarinin dini bir cercevede gerceklestirdikleri toplu dua, bazi devlet okullarinda
sekiiler yonii agir basan toplu dua ya da toplantiya doniismektedir.

7 Weller, Religions in the UK, 2001, s.51; E. Cox & J. M. Cairns, Reforming Religious
Education, Kogan Page, London 1989, s.2; Robert Bell & Gerald Fowler & Ken Little,
Education in Great Britain and Ireland, Routledge & Kegan Paul, London 1973.
Copley, Teaching Religion, s.44-63.

Mohammad S. Seddon, Muslim Communities in Britain: A Historiography’, British
Muslims Between Assimilation and Segregation Historical, Legal and Social Realities,
The Islamic Foundation, Leicester 2006, s.1-42; Peter Mandaville, “Islamic Education
in Britain: Approaches to Religious Knowledge in a Pluralistic Society”, R.W. Hefner
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sunda Hiristiyanlik ve Hiristiyanlik icerisinde gelisen farkli sekiiler
akimlar oldugu kadar farkli din ve kiiltiirleri de hesaba katma ge-
regini dogurmustur. Ancak bu gelismeler okullarda sadece Hiristi-
yanlig1 6gretmeye dayanan miifredatlara kars: toplumsal ve akade-
mik bir tepkilere yol acacaktir. Iste Ninian Smart'in fenomenolojik
din egitimi yaklagimi bdyle bir vasatta ortaya cikmistir.’® Yine bu
cercevede Goldman'in yasam merkezli implicit din egitimi,'! Grim-
mitt'in gelistirdigi dinden ve din hakkinda 6grenme yaklagimlari'?
ile Hull'iin erken cocukluk din egitimi yaklasimlar (Gift to the
Child)*® ¢ok-kiiltiirlii simiflarda yaklasik dort yaslarindan itibaren
din egitiminin farkli yontemlerle verilmesini tartismaya agmustir.
Biitlin bu gelismeler bazi yasal diizenlemeleri de beraberinde ge-
tirmis ve 1988 egitim yasasi bu alanda yeni tartismalara da yol acan
onemli bir karar almustir. ‘Ingiltere’nin asil dini geleneginin Hristi-
yanlik’ oldugunu vurgulayan yasa ‘Ingiltere’de temsil edilen diger
dini geleneklerin uygulama ve 6gretimini’ bir hak olarak kabul et-
mistir.’* Bu yasayla okullarda diger dinlerin 6gretimi yasal bir gii-
venceye kavusmakla beraber, uygulamanin nasil olacagi ise acik bir
sekilde belirtilmemistir. Uygulamalardaki problemleri ¢c6zmek ama-
ciyla 1994 yilinda yeni bir yonetmelik yayinlanmis'® ve yine 6gret-
menlere ve miifredat: hazirlayan bolge egitim idarelerine rehberlik
etmek amaciyla Temmuz 1994’te, Tiirkiye’deki Talim ve Terbiye
Kurulu'na karsilik gelen SCAA tarafindan iki model miifredat yayin-
lanmustir.'®

& M. Q. Zaman (ed.), Schooling Islam-The Culture and Politics of Modern Muslim Edu-

cation, Princeton University Press, Oxford 2007, (ss.224-241), 5.226.

Ninian Smart, Secular Education-the Logic of Religion, Faber and Faber, London1968,

s.7-8.

Ronald Goldman, Religious Thinking From Childhood To Adolescence, The Seabury

Press, New York 1964; Readiness For Religion-A Basis For Developmental Religious Edu-

cation, The Seabury Press, New York 1965.

Micheal Grimmitt, Religious education and human development: The relationship be-

tween studying religions and personal, social and moral education, McCrimmons, Essex

1987; Geoff Teece, “Is it learning about and from religions, religion or religious edu-

cation? And is it any wonder some teachers don’t get it?”, British Journal of Religious

Education, 32:2, (ss.93-103), 2010.

13 Michael Grimmitt & Julie Grove & John Hull & Louise Spencer, A Gift to the Child:
Religious Education in the Primary School-Teachers’ Source Book, Simon & Schuster,
London1991.

14 ERA, Education Reform Act, HMSO, London 1988.

15 DFE, Circular 1/94: Religious Education and Collective Worship, London 1994.

16 SCAA, Model 1: Living Faiths Today, London1994; Model 2: Questions and Teachings,
London 1994.

10

11
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Bir inan¢ grubuna ait olmanin ya da bir dine inanmanin anla-
minin algi ve bilin¢ diizeyindeki durumunu 6ne cikaran I. Model
Miifredat (Living Faiths Today) ilk ve orta oOgretimde cok-
kiilttirliiligiin bir geregi olarak farkli inang¢ gruplarinin tanitilmasi
ve anlasilmasi iizerinde yogunlasmaktadir. Dinin 6gretimi ve bu
dinlerin paylasilan insani deneyimlere doniistiiriilmesini inceleyen
II. Model Miifredat (Questions and Teachings) ise dinlerin uygulama
boyutunu 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu iki miifredat bolge egitim
idareleri tarafindan hazirlanan miifredatlarda g6z 6éntinde bulundu-
rulmus ve bircok yerel miifredat bunlara uygunluk gostermistir.

Model miifredatlara benzer bir miifredat onerisi 2004 yilinda
hazirlanmistir.” Diger model miifredatlar gibi zorunlu olmayan bu
metin son gelismeler 1s181nda din egitiminin icerik ve yontemi ko-
nusunda 6rnek olmaktadir. Din egitiminin sunumunda standartlar
ylikseltmek ve dinin cocuklara 6gretilmesinde acik ve paylasilmig
bilgi ve beceriyi konuyla ilgili taraflara sunmada rehberlik etmek
amaciyla hazirlanan bu metin, hem merkezi hiikiimet hem de farkli
dini gelenekleri temsil eden yirmi bes sivil toplum kurulusunun
katkisiyla hazirlanmistir. Ayrica model miifredatin yayimlanmasin-
dan sonra yapilan teftislerde okullardaki din egitiminin biiyiik
oranda bu miifredat cercevesinde gerceklestigi gozlenmistir.'® 2010
yilinda yayinlanan din egitimi rehberinde ‘bir¢ok insan ic¢in din ve
inancin kiltiir ve kimligin 6nemli bir parcasini olusturdugu’, medya
destegiyle de dinlerin ‘toplumsal hayatta yerel ve uluslararasi bo-
yutta daha fazla gorliniir duruma geldigi’, bilimsel ve teknolojik
gelismelerin etkisiyle siirekli dini ve ahlaki tartigmalarin giindemde
tutuldugu ifade edilmekte, bu yeni gelismelerle birlikte 6nceki miif-
redatlarin belirledigi kazanimlan saglama konusunda calisiimasi
tavsiye edilmektedir."

Din egitiminin ilk ve orta 6gretimde ‘Ogrencilerin Hristiyanlik ve
Ingiltere’de egemen olan dinler hakkinda bilgi, anlayis ve bilinglerini
gelistirmek; farkli inanglara saygt duymalarint saglamak ve manevi,
ahlaki, kiiltiirel ve zihinsel gelisimlerine katki saglamak’ gibi bir ama-
c1 s6z konusudur.?® Bu amac cercevesinde ilkokul birinci siniftan

17" QCA, Religious Education: The Non-statutory National Framework, Qualifications and

Curriculum Authority, London2004.

Copley, Teaching Religion,s.197.

DCSEF, Religious Education in English Schools: Non-Statutory Guidance 2010, Depart-
ment for Children, Schools and Families, London 2010.

20 DFE, Circular 1/94: Religious Education and Collective Worship, London 1994, s.12.
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itibaren ortadgretimin sonuna kadar biitiin okullarda din egitimi
dersleri temel dersler arasinda yer almaktadir. Hristiyanlik disinda
Budizm, Hinduizm, Islam, Sihizm ve Yahudilik gibi Ingiltere’de
temsil edilen diger dinler de miifredatlarda yer almak durumunda-
dir.*! Ancak 2007 Birmingham Miifredati1 6gretilmesi gereken dinle-
re yukarida saydigimiz alti dine ek olarak Bahailik, Caynizm ve
Rastafrianizm gibi dini gelenekleri de eklemistir.>> Ancak genel
uygulama Hristiyanlikla birlikte yukarida saydigimiz bes dinin 6gre-
timi seklindedir.

Genel cercevesini ¢izdigimiz devlet okullarindaki din egitimi
uygulamalarinin okul 6ncesi ve ilkokul donemi ile ilgili uygulama
orneklerine bakildiginda en 6nemli birinci elden verilere farkh aras-
tirma projelerinden ulasabiliriz. 2006 yilinda Avrupa Birligi deste-
giyle sekiz Avrupa tlkesinde gerceklestirilen ve ¢ yil devam eden
REDCo projesi, genelde Avrupa iilkelerinde &zelde ise Ingiltere’de
din egitimi derslerinin okullardaki islerligini 6gretmen ve 6grenci
gortsleri dogrultusunda incelemistir.>® Projenin Avrupa Parlamen-
tosu’na sunulan boliimiinde 6grenciler; farkl kiiltiirlerden insanla-
rin baris icerisinde beraber yasayabilecegi, bu birlikte yasamanin
biiyiik oranda onlar hakkinda bilgi sahibi olmay1 gerektirdigi, bu
bilgilerin objektif bir sekilde kamu okullarinda verilmesi gerektigi
yoniinde fikir beyan etmislerdir.* Ingiltere 6zelinde benzer bir ca-
lisma Glasgow Universitesi tarafindan gerceklestirilmistir.?> Bu pro-
jenin sonuclar1 okullardaki din egitimi konusunda daha giincel veri-
ler sunmaktadir: “Genel olarak din egitimi Ogrencilere pogitif dene-

21 2011 yilinda yapilan niifus sayimina gore, toplam niifusun inang¢ gruplarina gore

dagilimi su sekildedir. % 59.3 Hristiyan (33.200.000), % 25.1 ateist (14.100.000), %
4.8 Miisliiman (2.700.000), % 1.5 Hindu (817.000), % 0.8 Sih (423.000), % 0.5
Yahudi (263.000) ve % 0.4 Budist (248.000). Bkz., OfNS, Religion in England and
Wales 2011, Office for National Statistics, December 2012.

BAS, Birmingham Agreed Syllabus for Religious Education, Birmingham City Council,
Birmingham 2007, s.3-7.

REDCo (Religion, Education, Dialogue and Conflict) Projesi hakkinda daha ayrintil
bilgi icin British Journal of Religious Education’n 2011 (33/2) sayisina bakilabilir. Bu
say1 proje kapsaminda birgok {ilkenin din egitimi sistemini inceleyen ve bu sistem ice-
risinde 6grenci ve 6gretmenlerin bir arada yasama ve otekine saygi cercevesinde go-
riislerini degerlendiren makaleleri icermektedir.

Robert Jackson, ‘Religion, Education, Dialogue and Conflict: Editorial Introduction’,
British Journal of Religious Education, 33:2, (ss.105-109), 2011, s.108.

Projenin J. Conroy tarafindan agiklanan boéliimleri icin bkz.,J.C. Conroy, Does Reli-
gious Education Work? A Three-year investigation into the practices and outcomes of Re-
ligious Education: A Briefing Paper, Glasgow 2011; Vivienne Baumfield, “Understand-
ing the Wider Context: Meaning and Purpose in Religious Education”, British Journal
of Religious Education, 34:1, (ss.1-4), 2012, s.1-2.
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yimler kazandirip, onlarin yeteneklerini gelistirerek cok-kiiltiirliiliige
katki saglayan bir pedagoji sunmaktadir.”

Son olarak 94 ilkokulda gerceklestirilen ¢alismalar sonucunda
2007 yilinda miifettisler tarafindan hazirlanan bir rapor® ile 2010
yilinda hazirlanan bagka bir rapor? ilk ve orta dereceli okullardaki
din egitimini incelemektedir. Benzer bulgulara ulasan raporlara
gore; din egitiminin okullardaki verimliligi bircok etkene bagl olup
ozellikle diger dinlere karsi cocuklarinin yaklasimlari ile din egitimi
dersinin islenisi arasinda dogrudan bir iliski mevcuttur. Okullardaki
din derslerinin niteligi yeterli veya cok iyi diizeyde ise, 6grencilerin
diger din ve kiiltiirlere kars1 tutumlar1 da o derece olumlu olmakta-
dir. Diger taraftan politik beklentilerin kismen yansidig1 ama asil
vurgunun din egitiminin sosyal uyuma katkisi seklinde dile getiril-
digi gorilmiistiir.

Incelenen ilkokullarin % 40’inda din egitimi derslerinin kaliteli
ve yeterli bir diizeyde oldugunu belirten rapor, sadece bir okulda
bu dersin yetersiz diizeyde 6gretildigini, diger okullarda ise dersle-
rin ¢ok iyi olmasa da tatmin edici diizeyde oldugunu ifade eder.
Raporun en ilgin¢ yonlerinden biri de bazi okullarda okul dncesi (3-
5) yas grubu c¢ocuklar icin uygulanan din egitimi miifredatinin ol-
dukea iyi diizeyde oldugunu belirtmesidir. ‘Bazt hazirlik siniflarin-
da, ¢ocuklar farkli din ve inanglarin ozelliklerini kesfetme konusunda
canli bir ilgi gostermektedir. Ogretmenler birinci elden hikdyeler an-
lattiginda veya ibadet mekdnlarint ziyaret imkdanlart sundugunda
cocuklar hizli bir sekilde kendi sorulartni sormayi, farkliliklart takdir
etmeyi, dini materyallerin 6zel dogasint kesfetmeyi 6grenmektedirler.
Din egitiminin etkili bir sekilde verildigi okullarda ¢ocuklar diisiince-
lerini oyun, sanat, miizik gibi alanlarda ifade edebilmektedirler.”®

Ingiltere’de din egitiminin mevcut programdaki yeri ve sunumu
konusunda bircok tartisma mevcuttur. Bu tartismalar 1s1ginda sii-
rekli farkli din egitimi modellerinin uygulamaya konuldugu goriil-
mektedir. Biitiin bu modeller siiregelen bazi problemlerle ilgilenme
ve onlar1 ¢ozmeye tesebbiis etmekte ancak ¢oziim arayiglart din

26 Ofsted, Making Sense of Religion: A Report on Religious Education in Schools and the

Impact of Locally Agreed Syllabuses, London 2007.

Ofsted, Transforming Religious Education: Religious Education in Schools 2006-09,
Manchester 2010.

Ofsted, Transforming Religious Education: Religious Education in Schools 2006-09,
s.11.

27

28
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baglaminda degil, sekiiler egitim sistemi baglaminda® degerlendi-
rilmektedir. Sekiilerizm ve din egitimi konusunda 6zellikle din egi-
timcileri farkli yaklasimlar sergilemektedir. Bu cercevede etnografik
yaklasimi gelistiren Jackson’dan din egitiminin konfesyonel-sekiiler
bir hiimanizme doniistiigiinii ifade eden Thompson’a ve din egiti-
minin sekiiler 6nyargilarin kurbani oldugunu ifade eden Copley’e
kadar bircok farkli yaklasimla karsilasmak miimkiindiir. Ayni sekil-
de din egitiminin sunumunun problemli oldugu konusunda baskaca
tartismalara rastlamak da miimkiindiir.*® Biitiin bu tartismalarla
beraber, Grimmitt'in de belirttigi gibi, din egitimi konusunda peda-
gojik yaklasim konusu eksik kalmistir.

Ingiltere Tiirkiye’deki uygulamalardan farkli olarak, merkezi
hiikiimetin birinci derece etkili oldugu bir egitim sistemini benim-
semez. Aksine Ingiliz egitim sistemi bolge egitim idarelerinin ol-
dukca giiclii oldugu bir nitelik arz eder. Okul 6ncesi ve ilkokul do-
nemi din egitimi sisteminin uygulamada, din egitiminin biiyiik
oranda bolge egitim idarelerinin sorumluluguna birakilmasindan
dolayi, farklilhik gostermesi kacinilmazdir. Bu farkliliklar bazen egi-
tim idareleri arasinda goriiliirken bazen ayni egitim idaresindeki
okullarda da goriilebilmektedir. Din egitiminin biitiin iilkede ortak
bir miifredat, ortak ders kitaplari, ayn1 miifredatlar takip eden fa-
kiiltelerden mezun 6gretmenler tarafindan verildigi iilkemizde, bu
anlamda sehirler veya bolgeler arasinda herhangi bir farkliliga rast-
lamak olas1 degildir. Ancak bolge egitim idarelerinin oldukca giiclii
oldugu, kendi din egitimi miifredatlarim1 hazirladiklari, kendi kay-
naklarini belirledikleri, 6gretmenlerin de belirli kriterler dogrultu-
sunda okul yonetimleri ve egitim idarelerinin onayiyla calismaya
basladig1 Ingiltere din egitimi 6rneginde bu tiir farkliliklar dogal
karsilanmaktadir.

29 Grimmitt, “Contemporary Pedagogies of Religious Education: What are They?”, M.
Grimmitt (Ed.), Pedagogies of Religious Education: Case Studies in the Research and De-
velopment of Good Pedagogic Practice in RE, McCrimmons, Essex 2000, (ss.24-52),
s.17.

30 Jackson, Rethinking Religious Education and Plurality, Routledge Taylor Francis
Group, London 2004; Penny Thompson, “Whose Confession? Which Tradition?”, Brit-
ish Journal of Religious Education, 26:1, (ss.61-72), 2004; “Religious Education from
Spens to Swam”, M. Felderhof (ed.), Inspiring Faith in Schools, Ashgate Publishing,
Hampshire 2007 (ss.63-74); Dan Moulin, “Giving Voice to ‘the Silent Minority’: the
Experience of Religious Students in Secondary School Religious Education Lessons”,
British Journal of Religious Education, 33:3, (ss.313-326), 2011.
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Kisaca teorik cercevesini sundugumuz din egitiminin farklh
okullardaki uygulamalarini yerinde gérmek amaciyla ingiltere’de
2012-1013 egitim o6gretim doneminde, biinyesinde anaokulu ve
ilkogretim birinci kademe (11 yasina kadar) ogrencilerini barindi-
ran bazi okul ziyaretleri gerceklestirdik. Bunlardan biri devlet oku-
lu, biri kilise okulu ve biri de Miisliimanlarin agcmis oldugu o6zel
okuldur. Bu okullara birer érnek olarak sectigimiz ve bu ornekler
lizerine yogunlastigimiz arastirmamizda sozkonusu okullarin ger-
ceklestirmis oldugu din egitimi uygulamalarini yerinde inceledik.
Bu yazimizda Ingiltere’deki devlet okullarinda verilen din egitimini
inceleyecek, Kilise okullar1 ve Miisliiman okullarina ise daha sonra
iki ayr1 yazida yer verecegiz. Incelemelerimizde belli bir devlet oku-
lu iizerinden hareket edecegiz, ancak bu okulun digerlerinden fark-
lilik gosterebilecek nitelikleri acisindan diger devlet okullarindaki
din egitimi konusunda hazirlanan teftis raporlar1 ve arastirmalarla
da karsilastirmasini yapacagiz. Calismamiz boyunca yapmis oldu-
gumuz genellemeler, s6z konusu okuldaki verilerle diger arastirma-
larda ortak olarak varilan sonuclardir.

Arastirmanin bulgular okul yoneticileri, 6gretmen ve 6grenci-
lerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere dayanmaktadir.
Ancak okul yonetiminin 6grencilerle goriisiilmesine sicak bakma-
mast nedeniyle sinirli sayida 6grenci ile goriisiildiigiinii belirtmemiz
gerekir. Bu bakimdan arastirmamiz daha ziyade 6gretmen ve yone-
ticilerin din egitimi yaklasimi ve uygulamalar cercevesinde sekil-
lenmistir. Okuldaki bir¢ok toplu dua ve din egitimi etkinligi de dog-
rudan gozlenmis, ayrica bu gozlemleri test etmek {izere konuyla
ilgili farkli calismalardan yararlanilmistir.

Ulkemizde Ingiltere’de din egitimi konusunda bazi calismalar
yapilmigtir.®! Ancak bu calismalar genel din egitimi konular1 etra-
finda gerceklestirilmis, 6zel olarak anaokulu ve ilkokullardaki din
egitimine egilmemistir. iste bu calisma belli bir 6rneklem {izerinden
Ingiltere’deki anaokulu ve ilkokul dénemi din egitimine odaklan-
maktadir.

Devlet Okullarinda Din Egitimi

Ingiltere’nin ic bolgelerinde bulunan Leicester kenti Miisliiman,
Hindu ve Sih niifusun yogunlukta oldugu, cok-kiiltiirliiliigiin yogun

31 Kaymakcan, Guniimiiz Ingiltere’sinde Din Egitimi; Alakus & Bahcekapili, Din Egitimi
Agisindan Ingiltere ve Tiirkiye.
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bir sekilde hissedildigi ve bircok kiiltiirel 6zelligin yiiksek diizeyde
goriildiigl sehirlerden biridir. Baska din ve kiiltiirlere mensup sehir
niifusunun aksine Ingiliz ve Hristiyan niifusunun cogunlugu teskil
ettigi bir mahallede bulunan ve hem anaokulu hem de ilkokulu
mevcut bir devlet okulundan hareketle calismamizi gerceklestirdik.
Ingiltere’de ilkokullarin 6grenci sayis1 250-300 civarindadir. Secti-
gimiz okulda 260 6grenci mevcuttur. Ogrencilerin dini gelenekleri-
ne bakildiginda 1 Miisliiman, 2 Hindu, 1 Sih ve 1 Cinli 6grenci bu-
lunmaktadir. Ogrencilerin yaklasik % 981 ingiliz Hiristiyan bir ge-
lenekten gelmektedir. Okul miidiiriiniin ifadelerinden anlasildigina
gore okulda ateist bazi aileler olmakla beraber bu durum c¢ocuklarin
din egitimi derslerini etkilememektedir. Okulda biri ateist olmak
tizere 13 6gretmen bulunmakta ve 6gretmenler cogunlukla Hristi-
yan bir gelenekten gelmektedir.

Ingiltere’de okullar kendilerine bir hayat felsefesi (ethos) belir-
lemek durumundadir. Secilen okulda hayat felsefesi olarak ‘farklilik
olustur’, ‘eglen’ ve ‘6grenmeyi sev’ gibi sloganlar belirlenmistir. Bu
dogrultuda biitiin derslerle ilgili olarak siniflarda farkli din ve kiil-
tiirlerin simgelerini, konuyla ilgili hazirlanmig kavram haritalarini,
farkli dinlerin genel ozelliklerini ve Noel etkinliklerini gosteren
afisleri gérmek miimkiindiir. Ogrencilerin belirlenen hayat felsefesi
dogrultusunda kendi dinlerini ve farkli dinleri 6grenmeleri okulun
genel hedefi olarak belirlenmistir.

a. Din Egitiminden Muafiyet

1944 ve 1988 egitim yasalari ile daha sonra yayinlanan yonet-
melikler cocuklarin, velilerinin ve okul idaresinin onay1 dogrultu-
sunda okuldaki din egitimi ve toplu duadan muaf olabilme imkam
sunar.®> Ogrenci ve velilerin muafiyet talepleri konusunda farkl
yaklasimlar olmakla beraber genel egilim hem din egitimine hem
de toplu duaya 6grencilerin katilimi yoniindedir. Ne var ki din egi-
timinde konularin giincel olmamasi, kendi ihtiyaclar1 disinda sikici
konularin islenmesi, hayatla dogrudan iligkili konulardan bahsedil-
memesi 0grencilerin en cok sikdyet ettikleri konular arasinda yer
almaktadir. Nitekim velilerinin onay1 olmaksizin 6grenciler kendi
bagina din egitimi ve toplu duadan muaf olamadiklari icin baz
okullarda bu etkinliklere isteksizce katilan Ogrenciler de vardir.
Kimi zaman Hiristiyan velilerin cocuklarindan ‘Ggrenciler hicbir

32 Bkz., DFE,Circular 1/94: Religious Education and Collective Worship, s.12.
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dine inanmiyorsa, bu etkinliklere katilmak da anlamsizdir’, ‘dinini
o0grenmek isteyen evde 6grenir, okulda degil™*® seklinde elestirilerle
de karsilasilmaktadir. Velilerin biiyiik oranda ¢ocuklarinin bu etkin-
liklere katilma konusunda istekli davrandiklari sdylenebilir. Ayrica
veliler bu uygulamalara taraftar olmasalar bile cocuklarinin bu et-
kinliklere katilmasini istemektedirler. Bunun en 6énemli nedeni din
egitiminden muaf tutularak cocugun smnif arkadaslarindan uzak-
lasmasi, uygulama esnasinda verilen bilgilerden cocugun mahrum
olmasi endisesidir. 361 ilkokul miidiiriiniin katildig1 bir anket ca-
lismasi bize okullarda din egitimi ve toplu duanin devamlilig konu-
sunda bazi veriler sunmaktadir.®* Buna gore arastirmaya katilan
miidiirlerinin % 901 toplu duanin okullarda yapilmasi gerektigini
diistinmektedir. Yine aymi arastirmada bayan miidiirlerin erkeklere
oranla bu konuda daha istekli olduklar goriilmiistiir. Calismada
okul miidiirlerinin toplu dua ile fen, sanat ve miizik gibi diger ders-
ler arasinda bir iliski oldugunu vurgulamasi bu konudaki muafiyet-
lerin nicin diisiik bir oranda kaldigini aciklayacak niteliktedir.

Arastirmamizi gerceklestirdigimiz okulda da bu verilere yakin
bir sonu¢ s6z konusudur. Velilerin hicbirinin béyle bir talepte bu-
lunmadiginmi belirten okul miidiirii, biitiin 6grencilerin din egitimi
ve toplu duaya katildiklarini, bunun da kendileri icin bir basar ol-
dugunu vurgulamistir. Din egitimi derslerinde izlenen belgesellerin
‘farkli bir inancin olabilecegini’ 6grettigini belirten bir 6grencinin
‘kilise ziyaretlerinden duydugu memnuniyet’ okulun din egitimi
konusunda hayat felsefesi dogrultusunda bir ortam gelistirdigi go-
riliir. Ayrica kendisi de Katolik bir Hiristiyan olan okul miidiiriiniin
ifadelerine gore okuldaki din egitimi ve toplu duada genel olarak
beyin yikama, dayatma ve bir dinin stiinliigiinii kabul etme so6z
konusu degildir. Bu yiizden veliler de cocuklarinin din egitiminden
muaf tutulmasi yerine cocuklarinin bu konularda bilgilenmesini
istemektedirler. Ogrenciler de bu durumdan memnundurlar.

b. Din Egitimi Dersinin Siiresi, Yeri ve Ogretmenleri

Orneklem okulumuzda din egitimi birinci siniftan itibaren cogu
zaman sinif 6gretmenleri ve bazen de okuldaki diger yardimei go-
revliler tarafindan verilmekte, egitim Ogleden sonralari, her simif

33 Jeannette Gill, “The Act of Collective Worship: Pupils’ Perspectives”, British Journal of
Religious Education, 26:2, (ss.185-196), 2004, s.191.

34 Geraint Davies “Gender and Attitudes towards Religious Education in the Primary
School”, British Journal of Religious Education, 26:1, (ss.85-94), 2004.
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icin haftada 50 dakika ve diger derslerin islendigi siniflarda gercek-
lestirilmektedir. Ne var ki siif 6gretmenlerinin biiyiik ¢cogunlugu
din egitimi konusunda profesyonel bir egitim almis degildir. Buna
karsin smnirli sayida o6gretmen din egitimi konusunda akademik
yeterlilige sahiptir. Diger taraftan din egitimi konusunda hazirlanan
ders kitaplar1 ve materyallerin niteligi de ayrica degerlendirmeye
ihtiya¢ duymaktadir. Teftis raporlar1 yalnizca bir alanda uzmanla-
san sinif 6gretmenlerinin din egitimi derslerinde yeterince basarili
olmadiklarim géstermektedir. Ogretmenlerin din egitimi derslerin-
de ileri diizeyde verimli olamamalarinin nedenleri soyle siralanir:
Din egitimi derslerindeki hedefler konusunda bir belirsizligin olma-
s1, etkili 6grenme ortamlarinin olusturulamamasi, sinavlarin deger-
lendirilmesinde Ogretmenlerin yetkin bir diizeyde olmamasi, dini
problemlerin ¢oziimiinde yeterli ve pratik diisiinme becerileri gelis-
tirememeleri.®

Ilkokul 6gretmenlerinin bircok alanda yeterliliklerini arttirmak
amaciyla egitim programlar1 diizenleyen ITT (Initial Teacher Trai-
ning) din egitimi konusunda bazi calismalar yiiriitmektedir. Bunun-
la birlikte din egitimi derslerinin ilkokullarda 6gretimine yonelik
calismalarin yeterli oldugunu soylemek miimkiin goriinmemekte-
dir.*® Bu programlar i¢in ayrilan kaynak ve zamanin yeterli olma-
masi, ilkokullarda din egitimi derslerinin ikincil 6ncelikler arasinda
sayllmasi, bunun disinda profesyonel din egitimi dersi almayan
ogretmenlerin biiyiik oranda kendi dini bagliliklar1 ve tecriibelerin-
den yola cikarak dersleri aciklamaya calismalar: gibi bircok etken
din egitimi derslerinden beklenen verimin alinmamasina neden
olmaktadir.

Inceleme yaptigimiz okulda da benzer problemlerin yasandigi
gozlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin tamami ayr1 bir uzmanlk egiti-
mi almadiklar i¢in bu dersler bazen yardimci personel tarafindan
verilmektedir. Ornegin Islam dininin anlatildi1 dénemde okuldaki
yazigsmalari takip eden Miisliiman bir yardimci personel bu dersi
verebilmekte veya dini kuruluslardan uzmanlar cagrilmaktadir.
Sinif 6gretmenleri mezun olduklar ii¢ yillik lisans egitimlerinde din
egitimi dersinin sunumu konusunda bir ders almakla beraber bu
ders daha ziyade dinlerin ayrintisiyla 6gretilmesi seklinde degil, bu

% Ofsted, Transforming Religious Education, s.6.
36 Elaine McCreery, “Preparing Primary School Teachers to Teach Religious Education”,
British Journal of Religious Education, 27:3, (ss.265-277), 2005, s.265.
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dersi nasil anlatacaklan ile ilgilidir. Bunun disinda derslerin sunu-
muyla ilgili 6gretmenlerin staj doneminde edindigi sinirh bilgiler
din egitimini etkili bir sekilde vermek icin yeterli degildir.

c. Toplu Dua

Ingiltere’de din egitimi cercevesinde degerlendirilebilecek uy-
gulamalardan biri de toplu duadir. Giiniimiize kadar devlet ve kilise
okulu ayrimi gozetilmeksizin biitiin okullarda din egitiminin bir
parcasi olarak gerceklestirilen toplu dua, neredeyse bagka bir iilke-
de karsiligi olmamakla beraber, mevcut din egitimi sisteminin bir
boliimiinii olusturmaktadir. Ancak 6zellikle devlet okullarinda dini
nitelikli bir dua uygulamasi bazi kisi ve kurumlarca elestirilmekte,
bu uygulamanin gerekliligi ve devami konusunda tartismalar siir-
mektedir.

Ingiltere egitim sistemi XX. yiizyillin baslarina kadar kilisenin
kontrolii altinda idi. 1944 yasal diizenlemesine kadar okullarda
zorunlu bir toplu dua uygulamasi olmamakla beraber, genel olarak
okullarin duayla giine baslayip yine duayla tamamladiklar1 goriil-
mektedir. ilk olarak 1944 egitim yasas1 toplu duay1 zorunlu okul
etkinligi kapsaminda degerlendirmis ve bunun biitiin okullarda
uygulanmasini yasal giivence altina almistir. Ancak din egitimi
derslerinde oldugu gibi, velilerin istegi dogrultusunda oOgrenciler
toplu dua uygulamasindan da muaf olabilmektedir.

1944 diizenlemesi toplu duanin icerigi ve uygulama bicimine
dair herhangi bir aciklama yapmaksizin biitiin okullarda, 6zellikle
dinin manevi gelisime katki saglamasi ve dini ayrigmalarin 6niine
gecmesi fonksiyonlarina vurgu yaparak toplu duanin okullarda uy-
gulanmasini 6ngdérmiistiir. Bu diizenleme Hiristiyanlik esaslarina
gore ve herhangi bir Hristiyan mezhebinin niteliklerini tasimadan
okullarda toplu duanin gerceklestirilmesi seklinde yorumlanmis ve
uzun siire bu sekilde uygulanmistir. 1988 egitim yasasi kabul edil-
diginde, konuyla ilgili yeni bir diizenleme getirilmemekle birlikte
toplu ibadetin igerigi ve uygulamasi konusunda, daha 6nceki kapa-
liliklar1 gidermek agisindan bazi ek agiklamalar yapilmistir. Konuyla
ilgili en 6nemli yenilik toplu duanin ‘biitiiniiyle ya da ¢ogunlukla’
Hristiyanlik esaslarina gore gerceklestirilmesi seklindeki aciklama-
dir.?’

37 ERA, Education Reform Act, Section 7; Okullardaki toplu dua ile ilgili tartigmalar igin
bkz., Hull, ‘Collective Worship: the Search for Spirituality’, Future Progress in Religious

DiNBILIMLERiI AKADEMiK ARASTIRMA DERGISi CiLT 13 SAYI 2



INGILTERE’DE OKUL ONCESI ve iLKOGRETIM OKULLARINDA RESMi DIN EGITIMi | ———

Toplu duayla daha ziyade ‘6grencilere Tanri’ya ibadet etme firsa-
ti saglama, manevi ve ahlaki konulart diisiinme, kendi inanglarin
kesfetme, hazirlanan etkinliklere aktif katilim saglama, ortak bir
anlayis ve paylasilmis degerler gelistirme”® amaclanmaktadir. Ancak
dini inancin da etkisiyle ortak calismayi destekleme ve manevi geli-
sime katki saglama cercevesinde belirlenen hedeflerin, okulun egi-
tim mekan1 olmasini desteklemekle beraber, ibadetle egitimin bir
arada bulunamayacagi yoniindeki elestirilere cevap veremedigi
goriilmektedir. Dua insanin biitlinliyle Tanrr'ya yonelmesi, O'nunla
iletisim kurmasi, O'nun emirlerine baglhiligin1 vurgulamas: ve O’'nun
biitiin isteklerine hazir oldugunu ifade etmesi anlamlarina gelir. Bu
bakimdan okulun ibadet mekani olarak diisiiniilmesi duanin icerigi
bakimindan uygun goériinmemektedir. Nitekim toplu duanin amaci
da din hakkinda bilgi aktarmaktan ziyade dini pratikler hakkinda
bazi1 deneyimler kazandirmaktir.®

Gozlemlerde bulundugumuz ilkokulda toplu dua kavramu yeri-
ne biitiin 6gretmen ve Ogrencilerin katildiklar1 genel toplantt (as-
sembly) kavrami kullanilmakta, bu durum 6grencilerin sosyallesme-
si acisindan 6nemli bir firsat olarak degerlendirilmektedir. Bu ba-
kimdan toplu dua kilise ve diger dini kurumlarin a¢tig1 okullarda
biitiiniiyle dini bir nitelik gostermekte, devlet okullarinda ise dini
yonii de olmakla birlikte sosyal etkinliklere doniisebilmektedir.
Ancak ister biitiiniiyle dini isterse sosyal igerikli olsun, toplu dua
yahut sosyal etkinlikler; cocuklar tarafindan inanmay1 temin ede-
cek, dinler hakkinda bilgi edinilecek ve Hiristiyanlikla bir sekilde
iliski kurulacak ortamlar olarak degerlendirilmektedir.*® Okulda bu
toplantilarin diizenlenmesi konusundaki biitiin sorumluluk okul
yoneticilerine birakilmistir. Gozlemlerimize gore okul yoneticisi bu
toplantilar1 kendisi bizzat yiiriitmekte, hatta son bes yilin biitiin
toplant: etkinliklerini bir dosyada tutmaktadir. Haftada ti¢ giin, kis
aylarinda biiyiik siniflarin birinde, yaz aylarinda ise okul bahcesin-
de gerceklestirilen bu etkinlikler, genel olarak temel derslerin ar-
dindan 6gleye dogru biitlin 6grencilerin katilimiyla icra edilmekte-
dir. Yaklasik 15 dakika siiren bu etkinliklere biitiin 6gretmenler de

Education: The Templeton London Lectures at the RSA, Londonl1995
(www.johnmhull.biz (er. 10.05.2012); E. Cox & J. M. Cairns, Reforming Religious Ed-
ucation, Kogan Page, London 1989.

38 DFE, Circular 1/94: Religious Education and Collective Worship, s.20.

3 E. Cox & J. M. Cairns, Reforming Religious Education, Kogan Page, London 1989, s.32,
41.

40 Gill, “The Act of Collective Worship: Pupils’ Perspectives”, s.188.
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katilmaktadir. Ancak tutulan tutanaklara bakilirsa bu etkinliklerin
biitiiniiyle dini icerikli oldugu da séylenemez. Ciinkii bu etkinlik-
lerde duanin yanisira okulu ve 6grenmeyi sevime, beraber yasamaya
tesvik etme, ortak eylemlerde bulunma, birlikte 6grenme, manevi
gelisime katki saglama gibi genel kiiltiir konular1 da yer almaktadir.

Dini yonii agirlikli olmayan, daha ziyade genel kiiltiir kazan-
dirmaya yonelik bir toplu dua/toplanti 6rnegini burada aktarmak
istiyoruz. Sikinti ya da problemlerle bas etmede tarihi ve giincel veri-
leri de kullanarak yeni bir seylere baslamak ya da yeni etkinliklerde
bulunmamnin insana kazandirdigi degerlerin islendigi bu toplant1 6r-
neginde, bir ilahi biitiin 6grencilerin duyacag sekilde seslendirilir.
Daha onceden bir merdiven, ulasilamayacak yiikseklikte duvara
asili resim ve oyuncak bir duvar yapmak icin kiiciik briketler hazir
bulundurulur. Okul miidiirti 6grencilerin dikkatini duvardaki resme
ceker. Resim yiiksekte bulundugu icin ulasilamayacagi ve bunun
icin de merdivenin kullanilmasi gerektigini belirtir. Kendisi bunu
uygulamaya koyar. Ogrencilere diinyanin en yiiksek daginin hangisi
oldugu sorulur ve Everest'in zirvesine ancak 59 yil 6nce tirmanildi-
g1, bunun da Edmund Hillary tarafindan yorucu ve zor denemeler-
den sonra basarilabildigi anlatilir. Ardindan Everest’in yiiksekligi
sorulur ve 8.848 metre oldugu aciklanir. Bu yiikseklige ¢cikmanin bir
anda olmadig1 uzun ve yorucu denemelerden sonra zorlu caligma-
larla gerceklestigi aciklanir. Giinlerce ¢adirlarda zor iklim kosulla-
rinda gecirilen uzun bir zamandan sonra bunun basarildig1 vurgu-
lanir. Ardindan goniillii baz1 6grenciler cagrilir ve briketlerle bir
duvar ormeleri istenir. Bunun da ancak zamaninda yerine konan
briketlerle miimkiin oldugu ve bunlarin aksamasi durumunda duva-
rin saglam olamayacag belirtilir. Ogrencilere Roma Imparatorlugu-
nun nasil kuruldugu ve nasil uzun yillar ayakta kaldig1 anlatilir.
‘Roma bir giinde kurulmadr’ atasozii 6grencilerle birlikte tekrarla-
nir. Bu atasozii iizerinde bir siire diisiiniiliir ve bir sehrin veya bir
iilkenin kisa siirede degil uzun bir gelenekle kurulabilecegi, prob-
lemlerin ¢6ziimiiniin de ayni sekilde adim adim ve zamaninda ger-
ceklestirilen uygulamalarla miimkiin olacagi aciklanir. Yaklagik on
bes dakikanin ardindan toplantinin sonunda biitiin 6grenciler dua
ederler. ‘Tanrim, sikintili durumlarda bize yardim et, neleri 6ncelik-
le yapmamiz gerektigi konusunda bize yardim et, gelecekte ne ya-
pacagimizla ilgili olarak bizi koru ve bize sabir ver, islerimizi bitir-
digimizde de basarimizdan zevk almayi sagla.” Biitiin Ogrenciler
beraberce ‘amin’ dedikten sonra siniflarina yonelirler.
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d. Okul Oncesi Gocuklarin Din Egitimi (3-5 Yas)

Ingiltere’de okul 6ncesi donemdeki cocuklarin devam edebile-
cegi kurumlar daha ziyade 6zel-bagimsiz okullardir. Bu yas arali-
gindaki cocuklar ya bagimsiz bir anaokuluna, ya bir ilkokulun ana-
sinifina ya da ¢ocuk bakim okullarina (kres) gidebilmektedirler. Bu
okullara devam zorunlu degildir, fakat bu alandaki okullasma orani
% 90’nin iizerindedir. Bolge egitim idareleri 1998 Okul Standartlari
Yasasr’'ndan once sadece 0zel egitime ihtiyaci olan 2-5 yas grubu
cocuklarin giivenligini saglamaktan sorumlu idi. Bazi egitim idare-
leri ve okul yonetimleri ise giivenligi saglamanin 6tesinde baz1 ted-
birler gelistirmislerdi. 1998 yasasi yerel otoritelere kendi boélgele-
rindeki okul Oncesi egitimini giivence altina alma konusunda yeni
yasal sorumluluklar getirmis, hiikiimet de, ailelerin istegine bagh
olarak dort yasindaki ¢ocuklarin yar1 zamanl yahut tam giin kalabi-
lecekleri mekanlar olusturmay1 garanti etmistir. 2006 ve 2008 y1-
lindaki diizenlemeler ise okul 6ncesi egitimini tamamen yerel yone-
timlerin sorumluluguna birakmistir. Eyliil 2000’de temel asama (the
foundation stage of education) adiyla bir egitim asamasi gelistirilmis,
3-5 yas araligin1 kapsayan bu dénem The Early Years of Foundation
Stage (EYFS) olarak isimlendirilmistir. Bu kapsamda doért yasindaki
cocuklar genel olarak ilkokullarin hazirhk siniflarina (Reception)
devam ederler.*!

Okul 6ncesi donemde yasal olarak zorunlu bir din egitimi uygu-
lamasi bulunmamaktadir. Ancak egitim bakanlig1 ve farkl sivil top-
lum kuruluslarinca hazirlanan ve okullara tavsiye niteligi arz eden
2004 Ulusal Cerceve Programi okul oncesi dénemde cocuklarin
‘kutsal kitap, zaman ve yerleri anlamalari, ibadet mekdnlarini ziyaret
etmeleri, dini metinlerde gecen hikdyeleri dinlemeleri, bu kazanimlar
dogrultusunda kendi duygu ve deneyimlerini yansitmalart’** yoniinde
din egitimi etkinliklerine katilmalarini tavsiye eder. Yine ayni miif-
redat cocuklara bir arada yasama, otekine saygi gosterme ve kutsal-
lik hissinin gelisimine yonelik bir dizi 6rnekler sunar.

41

Daha genis bilgi icin bkz.,QCA, Curriculum Guidance for the Foundation Stage, Qualifi-
cations and Curriculum Authority, London 2000; DfE, Statutory Framework for the
Early Years Foundation Stage-Setting the standards for learning, development and care
for children from birth to five, Department for Education, London 2012; EC-European
Commission, Organization of the Education System in the United Kingdom-England,
Wales and Northern Ireland 2009/2010, Education, Audiovisual& Culture Executive
Agency, 2010.

42 QCA, Religious Education, s.21.
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Incelemede bulundugumuz okulun biiyiik oranda séz konusu
yasal diizenlemeler ile paralel bir miifredat gelistirdigi goriilmekte-
dir. Ayn bir din egitimi dersi olmamakla beraber okul éncesi ¢cocuk-
lar1 daha ziyade oyunlar cercevesinde okuma yazma, say1 sayma ve
edebiyatla ilgili konularda egitim almaktadirlar. Din egitimi etkinli-
gi olarak da bu o6grenciler haftanin {i¢ giinii diizenlenen toplu
dua/toplant1 etkinliklerine diger 6grencilerle beraber katilmaktadir.
Bunun disinda 6grenciler Noel déneminde ve okulun son haftasinda
olmak tizere yilda iki kez okulun diizenledigi kilise gezilerine katil-
maktadir.

Bu yas grubu c¢ocuklara, kendi dini geleneklerinin farkina var-
ma ve dini mekanlar1 ziyaret etme, farkli kiiltiir ve dinlerin kutla-
malarin1 goérme, bu kutlamalar konusunda bazi izlenimlere sahip
olma, cesitli hikayeler araciligiyla degisik inanclarin olabilecegini
anlama, din hakkinda 6grencilerin kendi duygularini ifade etmele-
rini saglama gibi din ve degerler egitimi konularina vurgular yapil-
maktadir. Bunun disinda da ayr bir din egitimi miifredati uygu-
lanmamaktadir.

e. ilkokul Dénemi Din Egitimi (5-11 Yas)

Ingiltere’de 5-16 yas arahiginda egitim zorunludur, bu yas ara-
ligindaki cocuklar ilk ve ortaokul egitim kurumlarina devam etmek
zorundadir. Son yillarda yapilan yeni diizenlemeler (Education Act-
2002, Green Paper-2004, Children’s Act-2004)* daha erken dénem-
lerden itibaren cocuklarin egitim hayatina atilmasini ve yaygin egi-
tim uygulamalarin1 desteklemektedir. Foundation Stage denilen
okuloncesi egitim asamasindan sonra 6grenciler iki kademe ve dort
asamada zorunlu egitimlerini siirdiirmektedir. Ilk kademe ilkokul
(Primary, 5-11), ikinci kademe ise ortaokul (Secondary, 11-16) ola-
rak isimlendirilir. Ilkokul 5-7 yas arasi birinci asama Key Stage 1
(Infant) ve 7-11 yas arasli ise Key Stage 2 (Junior) olarak iki agama-
dan olusur. Her asamanin sonunda sinavlar yapilir, genel olarak
ogrenciler bir {ist asamaya gecme konusunda problem yasamazlar.
ikinci asamanin sonunda 6grenciler ortadgrenim kurumlarina de-
vam ederler.*

4 S6z konusu yasal diizenlemelerin tam metinleri icin bkz.,
http://www.legislation.gov.uk (er. 06.12.2013)
4 Bkz., Bell vd., Education in Great Britain and Ireland, s.1-15.
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Okulda birinci siniftan itibaren yasal bir zorunluluk olarak ¢o-
cuklara din egitimi dersi sunulmaktadir. Haftada 50 dakika olarak
diizenlenen bu ders, 5-7 yas grubu i¢in daha ziyade dinleri tanitma
ve dinler hakkinda tanitici bilgi vermekle ilgilidir. Sinif 6gretmenle-
ri okulun hayat felsefesi dogrultusunda bazi oyun gruplar olustu-
rur, bazen dersi okulun bahcesinde isleyerek bu dersi ¢ocuklar igin
eglenceli hale getirmeye calisirlar. Dersler bilgi aktarimi ve 6gren-
cinin bu bilgiyi kabul etmesi seklinde gerceklesen klasik egitim an-
layisi disinda, 6grencinin kendi dinini ve farkli dinleri taniyacagi bir
anlayis cercevesinde islenir. Ogretmenlerin genel tutumlari deger-
lendirildiginde okulda sistematik ve profesyonel bir din egitimi
dersi islendigini sOylemek miimkiin goriinmemektedir. Bununla
birlikte din egitimi derslerinin genel olarak degerler ve kazanimlar
cercevesinde ele alindig1 gozlemlenmektedir. Din egitimi ile hedef-
lenen kazanimlar sylece siralayabiliriz:

-Dini inang ve pratiklerin temel bilgi ve anlayisinin kazandiril-
mast. Farkli dinlerin kutsal metinleri hakkinda bilgi edinilmesi, dini
onderlerin ve cesitli dini geleneklerin taninmasi, ayrica din dili ve
dini semboller hakkinda bilgi edinilmesi.

-Dinlerin ve inang sistemlerinin giinliik hayata etkilerini anla-
ma ve bunlara saygi duyma. Dini kabul edilebilecek biitiin etkinlik-
lerin ahlak, degerler, karakter formasyonu gibi dogrudan kisisel ve
sosyal yone etkilerini anlamaya calisma. Bu 6grenmelerin kisiyi
gelistirdigi gibi diger hayat tarzlarini anlama ve onlara sayg: duy-
maya katki saglamasi.

-Hayatin manevi boyutu ile ilgili farkindalik kazanma. Kisilerin
kendi icsel deneyimlerine saygi duyarak hayatin anlami ve amaci
konusunda sorular sorabilme. Bu soru ve sorgular cercevesinde
farkli manevi gelisim 6rneklerine asina olma.

-Ahlaki, sosyal ve Kkiiltiirel gelisim alanlarinda duyarhilik ka-
zanma. Ogrencinin kendi kisisel gelisiminin yami sira icerisinde
yasadig1 dini topluluk icerisindeki sorumluluklarini yerine getirerek
daha genis boyutta ¢ok-kiiltiirlii toplumsal yapinin farkinda olma.

Din egitimi dersleri kapsaminda degerlendirilen bu kazanimla-
rin aslinda hem degerler egitimi hem de vatandaslik egitimi konula-
riyla yakindan iliskili oldugu goriilmektedir. Bu anlamda din egitimi
derslerinin ileri diizeyde dini bilgi elde etme gibi bir amaci s6z ko-
nusu degildir. Oyle anlasiliyor ki gézlemledigimiz okulda égretmen-
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ler ve okul yonetimi yukaridaki kazanimlar cercevesinde cocuklara
genel bir din kiiltiirii kazandirmaya calismaktadir. Bunun disinda,
daha ayrintili din egitimi icin ise kilise, cami gibi dinlerin kendi
kurumlar: adres gosterilmektedir.

Ingiltere din egitim sisteminde derslerin islenisi ve iyi bir din
egitiminin imkani konusunda 2010 y1l teftis raporu 6nemli bir veri
saglar. On yas grubu 6grencilerin diisiincelerini gelistirmeleri i¢in
yaratilis hikdyelerinin anlatilmasim igceren 6rnek ders soyledir:*

1.Sorulart hazirlamak:

(Ogretmen yaratilis hikayeleri konusunda &grencilerin neler
o0grenmek istediklerini tanimlamalarina yardim eder)

‘Diinyay1 kim veya ne yaratt1?’

‘Farkli yaratilis hikayeleri arasinda benzerlikler kurabilir mi-
yiz?’

‘Yaratilis hikayeleri insanlar i¢in neden 6nemlidir?’
‘Diinyanin olusumuna ne sebep olmus olabilir?’
‘Neyin dogru oldugunu nasil bilebiliriz?’

(Bu sorular smifta titizlikle sunulur ve ogrencilerin ilerleme
gostermesi icin ileri adimlara géndermelerde bulunulur.)

2. Ogrencilerin sorgulamalarini planlamak:

(Ogrencilerden bu sorulara nasil ¢éziim bulacaklari, hangi kay-
naklara ihtiya¢ duyacaklar1 ve hangi siray1 takip edecekleri konu-
sunda diisiinmeleri istenir.)

3. Sorgulamalara rehberlik etmek; bulgulart karsilastirmak ve
analiz etmek:

Ogrencilere derste genel olarak neye sahip olduklarini ve bir-
birlerinden nasil farklilastiklarini tanimlamalan i¢in bir¢ok hikaye
okunur. Ogrenciler bu hikayelerle ilgili olarak farklh insanlarin gé-
riislerini 6grenme imkani bulur.

4. Bulgulart sunmak:

4 Ofsted, Transforming Religious Education, s.18.
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Ogrenciler dersin baginda sorduklari sorular1 diisiinmek icin
bircok tartismaya dahil olur. Boylece arglimanlar gelistirerek acik-
lama ve yorumlar sunabilirler.

5. Diigtinme ve yanitlama:

Sonucta, 6grencilerden bu hikayelerle ilgili olarak kendi goriis-
leri hakkinda diistinmeleri istenir.

Miifettislere gore bu titiz ders, Ogrencilerin yaratiligla ilgili
hikayelerin bazi ortak 6zellikler gosterdigini ve genellikle de benzer
fakat farkl tiir bir sembolizm tasidigini anlamalarini saglar. Ayni
sekilde 6grenciler din ve bilimin yaratiis diisiincesini aciklarken
farkli yontemler kullandigini fark etme imkani bulabilirler.

Bir ilkokuldaki din egitimi uygulamalarinin genel goriiniimiinii
yansitan bu ders érnegini, Ingiltere’deki bircok okul programlarinda
ve din egitimi derslerinde gérmek miimkiindiir. Dersler kismen
cogulcu bir yapi cercevesinde islenmekte, 6grenciye yalnizca her-
hangi bir inan¢ ya da akimin goriislerinden ziyade farkli agilardan
bakmast icin firsat verilmektedir. Bir inanci dogru digerlerini yanls
olarak belirtmenin ya da inanclar arasinda bir stiinliik vurgusunun
biiylik oranda simirlandirildigi bu derslerde,*® her 6grencinin tartis-
malar 15181nda kendi bakig acisimi gelistirmesi istenmektedir. Egiti-
min biiyiik oranda ‘bilgi, dikkat ve tartismalara dayali gercekci se-
cenekler sunma™ seklinde anlasildig1 bu yapr igerisinde din egitimi
derslerinin islenisinde de benzer bir uygulama bulunmakta, 6gren-
ciden farkli secenekleri anlayarak kendi kisisel gelisimlerine katki
saglamalar1 beklenmektir. Ogretmenin rolii ise derslerdeki tartisma-
lar 15181nda 6grencinin kendi inan¢ ve anlayisini gelistirmesine yar-
dim etmek ve siniflarda anlatilan diger din ve gelenekleri tanimak
seklindedir.

Okulun Hristiyanlik dinini esas alan din egitimi miifredatinda
bes 6grenme alan1 mevcuttur. Tanri, Hz. Isa, Kilise, Incil ve Hristi-
yan hayat tarz1 din egitimi ¢ercevesinde ele alinmaktadir. Bu konu-
lar biiyiik oranda film ve belgeseller aracili§iyla sunulmakta ve
dersler bu cercevede islenmektedir. Okulda bu konularin ayrintili

4 Copley, Religious Education 7-11 Developing Primary Teaching Skills, Routledge, Lon-

don 1994, s.40.

Brenda Watson, “Secularism, Schools and Religious Education”, (ed. M. Felderhof, P.
Thompson, D. Torevell), Inspiring Faith in Schools-Studies in Religious Education, Ash-
gate Publishing Limited, Hampshire 2007, (ss.1-16), s.9.

47

DiNBILIMLERiI AKADEMiK ARASTIRMA DERGISi CiLT 13 SAYI 2

db| 195



196| db

CEMIL ORUC

bir miifredati bulunmamakla beraber 6gretmenlerin genel olarak
internet yoluyla edindikleri bilgileri sinifta kullandiklar1 goriilmek-
tedir. Bir 6gretmen, din egitimi derslerinde kullanilan ders kitaplari
konusundaki soruya ‘internet en iyi kaynak’ seklinde yamt vermis-
tir. Ogrencilerin genel tutumu da bu cercevededir. Daha ziyade
glincel-popiiler dini konularla ilgili konusan 6grenciler Hristiyanhk
ile ilgili olarak Incilde gecen bazi kissalar ile Noel, Paskalya gibi
giincel dini konular ile ilgili baz1 malumatlara sahiptirler. Zaten
2004 Ulusal Cerceve Programi ilkokullardaki din egitiminin hedef-
lerini su sekilde belirlemistir: Dini hikayeleri kegfetme ve onlarin
anlamlart ile ilgili konusma, dinlerdeki ibadet ve kutlamalart ifade
edebilme, bazt insanlar i¢in bir dine inanmanin onemini anlama ve
bu durumun hayatlarinda gerceklestirdigi farkliliklart tanimlayabil-
me, dini inang ve fikirlerin sanatsal etkinlikler araciligiyla nasil ifade
edildigini kesfetme, dini sembollerin anlamlarint tanimlayabilme ve
bir dizi dini kavram kullanabilme, manevi ve ahlaki degerlerin kisinin
hayatinda nasil bir degisim gerceklestirdigini fark etme, dinlerdeki
farklilik ve bengerlikleri anlama, dinin yerel, ulusal ve global boyutta-
ki 6nemini sorgulama, kendisinin ve digerlerinin dini dogrularini
tartisma. Bu hedefler géz 6niinde bulunduruldugunda, ilkokullarda
Hristiyanlig1 ya da herhangi baska bir dini iyi derecede 6gretmek
gibi bir amac gozetilmemistir.

Okuldaki genel izlenimlerden yola cikarak din egitimi konular
cercevesinde bircok calisma yapildigi gortilmiistiir. Bu calismalar
ozetlemek gerekirse asagidaki konu basliklar siralanabilir.

1. Kilise Ziyaretleri. Okul biitiin 6grencileri kapsayan yillik kilise
ziyaretleri gerceklestirmektedir. Noel kutlamalarinda ve okulun son
haftasinda olmak {izere yilda diizenli olarak iki kilise ziyareti ya-
pilmaktadir. Bu ziyaretlerin disinda sinif 6gretmenleri kendi konu-
lartyla ilgili olarak ayn ziyaretler gerceklestirmektedirler. Ziyaretle-
rin kiliseleri tanima, kilise gorevlilerinden bilgi alma ve bunun so-
nucunda o6grencilerin kendi izlenimlerini aciklamalar1 temelinde
gerceklestigi sOylenebilir.

2. Diger Dinlerin Ibadet Mekdnlarini Ziyaret. Kilise ziyaretlerinin
aksine diger dinlerin mekanlarinmi ziyaret konusunda okul yonetimi-
nin fazla istekli olmadig1 soylenebilir. Okul miidiiriiniin belirttigine
gore simdiye kadar sadece son sinif 6grencileri bir defa camiye ve
yine bir defa Hindu tapinagina goétiiriilmiislerdir. Bu ziyaretler 6n-
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cesinde 6grencilere bu dinler hakkinda tanitici bilgi verilmis, kutsal
mekanlarda neler yapmalari gerektigi kendilerine anlatilmistir.

3. Dini Festivalleri Kutlama. Okulun daha ziyade Hristiyanligin
dini giinlerini kutladig1 goriinmektedir. Noel, Paskalya, Kralice’nin
60. yil kutlamalar1 gibi dini ve Kkiiltiirel icerikli festivallerde okul
aktif olarak bazi etkinlikler gerceklestirmektedir. Bu etkinliklerle
ilgili resim ve yazilar siniflarin duvarlarinda ve smif panolarinda
sergilenmistir.

4. Dini Kaynaklardan Metinler Okuma. Fenomenolojik din egi-
timinin bir geregi olarak belirli dinlerle ilgili temel kaynaklarin
okulda bulundugu soylenebilir. Her dini gelenekle ilgili okulun
kiitiiphanesinde ayr1 bir boliim olusturulmus ve bu dini gelenekle-
rin kutsal kitaplari, dini kiyafetleri, dini simgeleri 6grencilerin anla-
yacag: kolaylikta ve kutsallik hissi uyandiracak 6zende sergilenmis-
tir. Ornegin Kur'an-1 Kerim’in Arapca orijinali ile birlikte ingilizce
cevirisi temiz bir havluya sarilarak koruma kabinin icerisinde bu-
lunmaktadir. Uzerinde de ‘dokunmadan once ellerinizi yikaymmiz’
notu bulunmaktadir.

Egitim bakanliginin biitiin okullara hediye olarak gonderdigi
Incil'in 1611 yilinda basilan King James versiyonu 6grencilere tani-
tilmaktadir. Din egitimi derslerinde siklikla kullanilan 6nemli kay-
naklardan biri de ‘The Children’s Bible’dir. Cocuklarin okuyacagi ve
anlayacagi kolaylikta hazirlanan ve gorsel yonii agirlikta olan bu
Incilde hemen her sayfada cizgi karakterler ile cocuklara hitap
eden tarihi olaylar, peygamber hatiralar1 sadelestirilmistir. Ogret-
menler din egitimi derslerinde biiyiik oranda bu Incil’den fayda-
lanmaktadir.

5. Dinler Hakkinda Hazirlanmis Kavram Haritalart ve Belgesel-
ler. Din egitimi derslerinin en 6nemli materyallerinin basinda dinler
hakkinda hazirlanan kavram haritalarn gelir. Okulda Hristiyanlik,
islam, Yahudilik ve Hinduizm konusunda hazirlanmis kavram hari-
talar1 din egitimi derslerinde 6gretmenlere 6énemli bir kaynak olus-
turmaktadir. Ornegin Islam’la ilgili hazirlanan kavram haritasinda
cesitli resimlerdeki temalar 6zet olarak verilmistir. Hz. Muhammed
ve Kébe, Allah’la konusmak: ibadet, mescit, ramazan ve kurban
bayramlari, kutsal kitap, aile iligkileri, dogum ve evlilikteki uygula-
malar resimler esliginde sunulmustur.
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Bu materyaller disinda din egitimi derslerinde en fazla kullani-
lan uygulamalardan biri ise dinleri 6zellikle de dini festival ve bay-
ramlan tanitict belgesellerdir. Ogrenciler farkli dini gelenekler ko-
nusunda hazirlanan egitim materyallerini ilgiyle izlemekte, bu yolla
herhangi bir dinin geleneklerini 6grenmeye calismaktadirlar. Ne var
ki Hristiyanlik disindaki dinlerin 6gretiminin biiyiik oranda ytiizey-
sel baz1 video gosterileri ve kavram haritalari ile sinirli oldugu goz-
lemlenmistir. Bu konuda bazi yasal diizenlemeler mevcuttur. Bun-
lar:*®

1. Hristiyanlik okullarda her donem 6gretilmelidir.

2. Budizm, Hinduizm, Islam, Sihizm ve Yahudilik gibi ingilte-
re’de temsil edilen dinler egitimin belirli asamalarinda 6gretilmeli-
dir. On dort yasina kadar bu bes din yeterli siire icerisinde 6gretil-
mis olmalidir.

Hiristiyanlik disindaki dinlerin Ogretiminin egitim sisteminde
kabul gordiigli ve bu durumun politikacilar tarafindan da sosyal
uyumun bir gerekliligi olarak algilandigi goriilmektedir. 2004 Din
Egitimi Miifredati’'nin agiklanmasi sirasinda déonemin Egitim Bakani
Charles Clarke din egitimine ve dini arastirmalara olan ilginin artti-
gin1 belirterek bu miifredatin bolge egitim idarelerine 6rnek olmasi
gerektigini ifade etmekte, farkli dinlerin 6gretiminin ise kacginilmaz
oldugunu su s6zlerle vurgulamaktadir:*

Cocuklar kendilerinden farklt inanca sahip arkadaslart igin neyin
onemli oldugunu bilme hakkina sahiptirler... Inang¢ gruplart kendi
inanglartnin anlasiimasint desteklemede kendi kaynaklarint gelistire-
rek bu firsattan yararlanmalidir. Ben bu miifredat cercevesinde kulla-
nilabilecek materyalin gelistirilmesini her agidan desteklerim.

Ayni sekilde Gordon Brown Kasim 2007’de terérizm konusun-
daki konusmasinda Hiristiyanlik disindaki diger dinlerin okullarda
6gretiminin Ingiltere icin kacimlmaz bir durum oldugunu belirt-
mektedir. Boylece din egitimi arastirmacilar ve siyasetgiler tarafin-
dan toplumsal uyuma katkisi nedeniyle 6ncelikli bir mesele olarak
ele alinmig, bu konudaki ¢abalarin desteklenecegi belirtilmistir:>°

4 QCA, Religious Education, s.12.
4 http://www.guardian.co.uk (er. 07.06.2012)
50 http://news.bbc.co.uk (er. 04.04.2012)
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Genglerin Ingiltere’deki ¢ogulculuk hakkinda bilgilenmeleri icin
gerekli olanaklart kullanmada, okullarda din egitiminin saglanma-
sinda ulusal miifredati gelistirerek ¢ocuklarin biitiin inanglart 6gren-
mesini desteklemede din egitimi Ogretmenleriyle isbirligi icerisinde
calisacagiz.

Ancak biitlin yasal diizenlemelere karsin, diger dinlerin yeterli
diizeyde ogretildigini soylemek oldukca giictiir. Konularin daha
ziyade Hristiyanlik 6gretimi cercevesinde ele alindigi, siniftaki 6g-
rencilerin dini bagliliklarina goére daha ziyade Hristiyanlik odakli bir
egitim faaliyetinin siirdiirtildiigli s6ylenebilir.

Ogrenciler ilkokul déneminde din egitimi derslerinden herhan-
gi bir sinava girmemekte ve bu derslerle ilgili kazanimlar1 6grenci-
lerin genel basarisini etkilememektedir. Okullarda oldukca 6nem-
senen yazili metinler hazirlama seklindeki sinavlarin higbiri din
egitimi dersi icin uygulanmamaktadir. Mezuniyette de din egiti-
minde bir sinav uygulamasi bulunmamaktadir. Ogretmen ve 6gren-
cilerin giyimi konusunda okul yonetimi herhangi bir sinirlandirma
getirmemekte, okuldaki tek Miisliiman 6grenci de basortiisiiyle
derslere devam edebilmektedir.

Okul miidiiriiniin din egitimi dersleri konusunda 6gretmen ve
ogrencilerin tutumlaryla ilgili degerlendirmesi ‘cok istekliler’ sek-
lindedir. Okulda diger dinler hakkinda hicbir sekilde 6nyargil ifa-
delere yer verilmedigi, zaten kendi gorevlerinin dinleri genel 6zel-
likleriyle tanitmak oldugunu belirten okul miidiirii, simdiye kadar
okulda bu konuda herhangi bir problem yasanmadigini ifade etmis-
tir.

Sonuc ve Degerlendirme

Orneklem olarak sectigimiz devlet okulunda din egitimi dersle-
rinin konuyla ilgili yasal diizenlemeler diisiiniildiigiinde pek basaril
oldugunu soylemek miimkiin goriinmemektedir. Ayni sekilde, okul
yoneticilerinin ifadelerinin aksine, 6gretmenlerin din egitimi dersle-
rine kars1 ilgili oldugunu ifade etmek de miimkiin degildir. Okulda-
ki din egitimi dersleri ile 6grencilerin ilkokuldan mezun olduklarin-
da konuyla ilgili yeterli dini bilgiye sahip oldugu da sdylenemez.
Din egitimine kars1 6zel bir ilgi duymalar ve kiliseye diizenli olarak
devam etmelerine karsin okul yoneticilerinin bu ilgileri din egitimi
derslerine yeterince yansimamistir.
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Ingiltere’nin orta bélgelerinde beyaz Ingiliz niifusun yogunluk-
ta oldugu bu ilkokulda 6grencilerin dini ve kiiltiirel farkliliklar ko-
nusunda oldukca ilgili oldugu goézlenmistir. Miifredat biiyiik oranda
sosyal uyumluk, farkl kiiltiirleri tanima ve saygi duyma cercevesin-
de sekillenmistir. Ancak 6grencilerin kendi din ve Kkiiltiirlerini iyi
derecede 0grenmede ileri diizeyde bir basar1 sergiledikleri soylene-
mez. Zaten miifredatin boyle bir amaci da s6z konusu degildir. Din
egitimi derslerinin yani sira diger derslerle ilgili olarak belirlenen
hedeflerin bircogunun gerceklestigi soylenebilir. Son donemlerde
din egitimi dini bilgi verme ve insanlar1 daha fazla dindarlastirma
amaci yaninda sosyal uyumluluk ve vatandaslik egitimi ¢ercevesin-
de ele alinmakta® din egitimi miifredatlar1 hazirlanirken 6zellikle
bu hususlara dikkat edilmektedir. Ogretmenler din egitimi konu-
sunda profesyonel bir egitim almadig1 ve din egitimini de yeterince
onemsemedikleri i¢in®? dini bilgiler daha ziyade genel bir cercevede
ve popiiler kaynaklar araciligiyla sunulmaktadir.

Fenomenolojik yaklasimin 6ngordiigii dinleri esit diizeyde 6g-
retme ve Ogrencinin hem kendi dininden hem de diger dinlerden
ogrenmeler saglamasi®® konusunda 6grencilerin yeterli kazanimlar
edindikleri sOylenemez. Ciinkii miifredatlarin hazirlanmasinda din
egitiminden hedeflenen kazanimlar icerisinde kisinin hem kendi
dinini 6grenmesi hem de farkli dinleri 6grenmesi vardir. Buradaki
amag sadece dinin fenomenlerini izleyip onlar hakkinda bilgi sahibi
olmak degildir. Barnes’in elestirilerinin odak noktasini olusturan
‘Ingiltere’de dinin yanhs sunumunun kisiyi daha fazla dindarlastir-

51 Audrey Osler, “Patriotism, Citizenship and Multiculturalism: Political Discourse and

the Curriculum”, (ed. M. Grimmitt), Religious Education and Social and Community
Cohesion, McCrimmon Publishing Co Ltd, Essex 2010; Phra N. Thanissaro, “Measur-
ing Attitude Towards RE: Factoring Pupil Experience and Home Faith Background in-
to Assessment”, British Journal of Religious Education, 34:2, (ss.195-212), 2012; Geof-
frey Walford, “Faith Schools and Community Cohesion”, (ed. M. Grimmitt), Religious
Education and Social and Community Cohesion, McCrimmon Publishing Co Ltd., Essex
2010.

McCreery, “Preparing Primary School Teachers to Teach Religious Education”, s.266-
270.

Kathleen Engebretson, “Phenomenology and Religious Education Theory”, (ed. M. de
Souza vd.), International Handbook of the Religious, Moral and Spiritual Dimensions in
Education, Springer, Dordrecht 2009, (ss.651-666), s.654-657; Grimmitt, “Contempo-
rary Pedagogies of Religious Education: What are They?”, (ed. M. Grimmit), Pedagog-
ies of Religious Education-Case Studies in the Research and Development of Good Peda-
gogic Practice in RE, McCrimmon Publishing Co Ltd., Great Wakering 2000, s.24-29.
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madig1 aksine insanlari dinden uzaklastirdigr>* tezine karsilik bu
yaklasimin hem insanlarin kendi dinlerini anlama ve hem de farkh
dinleri 6grenme ve onlara saygi duymayi saglayacagi savunmasinin
uygulamada kismen karsilik buldugu soylenebilir. Ancak okul miif-
redatinin biiyiik cogunlukla Hristiyanlik cercevesinde yiiriitiilmesi,
diger dinlere oldukga sinirhi siire ayrilmasi bagka bir kiiltliri 68-
renmeye hizmet etse de 6grencinin farkli bir dini 6grenmesine katki
sagladigini sdylemek miimkiin goriinmiiyor.

Din egitimi derslerinin degerler egitimi ve vatandashk egitimi
konular ile ilintili konular1 kapsamasi, din egitiminden beklentileri
kismen aciklar mahiyettedir. Bu anlamda din egitiminin Grimmitt'in
belirttigi ideolojik kaygilara feda edilmesi veya esaret altina girmesi
elestirisi kismen haklilik kazanmaktadir. Grodon Brown’un ¢ocukla-
rin diger dinleri 6grenmelerini dini kaynakli teror olaylarini engel-
lemede etkili bir ara¢ olarak goren konusmasinda da ele alindig:
sekliyle din egitimi derslerinden sosyal uyumluluk ve diizenin sag-
lanmasinda aragsal bir fonksiyon beklenmektedir. Goriildiigii kada-
riyla okulda diger dinlere karsi herhangi bir olumsuz tutum sergi-
lenmemekte ancak diger dinlerin 6gretimine yonelik yeterli bir caba
da goriilmemektedir.

Sonuc olarak, Hrisitiyan Ingiliz 6grencilerin cogunlukta oldugu
bu ilkokulda din egitimi dersleri, baz1 dini kavramlar1 6grenme, dini
hikaye ve kissalardan yola c¢ikarak kendi kisisel gelisimine katki
saglama, farkl kiiltiirleri 6grenme, diger kiiltiirlere saygi duyma ve
bu sayede beraber yasama kiiltiirii gelistirme acisindan hem deger-
ler egitimi hem de vatandaslik egitimi cercevesinde ele alinmakta-
dir.
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