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DIN KULTURU VE AHLAK BILGiSI
DERSLERINDE YAPILANDIRMACI
OGRENME ORTAMLARI

Miicahit ARPACI"

Bu calisma, ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6grencilerinin yapilan-
dirmaci 6grenme ortamina iliskin algilarini cinsiyet ve 6grenim goriilen sif dii-
zeyi degiskenlerine gore incelemeyi amaclamaktadir. Calisma, 2010-2011 egi-
tim-6gretim yilinda Diyarbakir il merkezinde bulunan toplam 8 ilkogretim oku-
lunda gerceklestirilmistir. Arastirmaya, random olarak secilen toplam 441 ilkég-
retim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6grencisi katilmis olup, arastirmada ge-
nel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin amacina dayali olarak, yiizde,
standart sapma, bagimsiz gruplar Mann Whitney-U ve Kruskal Wallis-H istatistik
test teknikleri kullanilmistir. Arastirmada "Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlari
Degerlendirme Olcegi" kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore,
ilkogretim 6grencilerinin "orta diizeyde" yapilandirmaci 6grenme ortami algisina
sahip olduklar1 saptanmistir. Diger taraftan, 6grencilerin yapilandirmaci 6gren-
me ortamu algilarinin cinsiyete ve 6grenim goriilen sinif diizeyine gére anlaml
sekilde farklilasmadig1 saptanmustir. Ayrica, arastirmada ilkégretim 6grencileri-
nin yapilandirmaci 6gretim ortamina iliskin algilarinin 6grenim goriilen okulun
yerlesim birimine gore farklilastigr bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmacilik, Yapilandirmaci 6grenme ortamu, ilkégretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi.
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Constructivist Educational Environments In Primary Religion And
Morals Lessons

Abstract

The purpose of this study is to analyze the perceptions of students on the con-
structivist learning environments in Religion and Morals lesson according to the
grade and gender variables. The study is conducted in 8 primary schools in Di-
yarbakir in 2010-2011 educational year. Randomly defined 441 students of Reli-
gion and Morals lesson took part in the survey and general screening model is
utilized. Parallel to the aims of the study, statistically; percentages, standard de-

Yrd. Dog. Dr., Dicle Universitesi ilahiyat Fakiiltesi IDKAB Boliimii,
mucahitarpaci@hotmail.com

Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi

o~
—
o
(V]
o
=
&<
T
o
n
‘_'H
2,
G 4

5
5



152| db

Miicahit ARPACI

viations, independent groups Mann Whitney-U test and Kruskal Wallis-H tests
are used. Data collection is done by the use of “Evaluation Scale of Constructivist
Learning Environments”. The results of the study imply that the participants
have a perception of “Agree” level. Moreover, the perceptions are detected to be
statistically significant according to the participants’ gender and grade.

Key Words: Constructivism, Constructivist learning environment, Primary Religion and
Morals Lesson.

Giris

Din 6gretiminin giinlimiizde etkili olabilmesi icin degisen kosul
ve ihtiyaclara karsilik verecek sekilde kendisini yenilemesi gerekir.
Bu durumun gerceklesebilmesi programlarin, toplumsal ilgi ve ihti-
yaclar1 karsilayabilecek nitelikte hazirlanmasiyla miimkiindiir. Egi-
tim sisteminin basarisi, degisen kosullara uyum saglayarak gerekli
yapilanma ve isleyis seklini gerceklestirmesinin yani sira ders prog-
ramlariin ¢agimizdaki gelismeler dogrultusunda yeniden yapilan-
masina bagli olacaktir. Bu baglamda, programlar glintimiizdeki
gelismeler ve yenilikler dogrultusunda diizenlenerek, bireyleri bu

degisimlere uyum saglayacak bicimde yetistirecek potansiyele sahip
olmalidir.

Egitim anlayisinin degistigi giiniimiizde, geleneksel yontem ve
tekniklerin, ogrencilerde bilimsel siire¢ becerilerini olusturmada
yetersiz kaldig1 bilinmektedir'. Bu baglamda din 6gretimine yonelti-
len elestiriler, 6gretmen ve konu merkezli olmasi; daha cok zihin
egitimine 6nem vermesi, ezberci olmasi, kitaba baglilik, demokratik
bir ortamda 6gretme-6grenme siirecinin igslememesi, egitimin 6g-
rencilere ansiklopedik bilgi kazandirmak i¢in verilisi ve bilgilenme-
nin ezber yoluyla 6grenciye aktarilmasi gibi konularda yogunlas-
maktadir. Ayrica din 6gretimi, kiiltiirel mirasin aynen aktarilmasi ve
problemlerin ¢oziimiinde yeni bilgiler iiretilmeden, bilgiyi y1gdigi,
konu esasina dayali program anlayisini benimsedigi yoniinde tenkit
edilmistir. Halbuki, giiniimiizde insanlar hizla degisen ve bu degi-
simin gerektirdigi donanimli ve nitelikli insanlar isteyen bir diinya-
dir. Din dersi alan 6grencinin de okulda aldig bilgileri kullanarak

Halil Turgut, “Fen Bilgisi Ogretiminde Yapilandirmaci Ogretim Yaklasimu ile Model-
lendirilmis Etkinliklerin Ogrencide Kavramsal Gelisime ve Basariya Etkisi.”, Yayim-
lanmarmus Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Is-
tanbul 2001, s 1

DiNBILIMLERiI AKADEMiK ARASTIRMA DERGISi CILT 12 SAYI 3



DKAB DERSLERINDE YAPILANDIRMACI OGRENME ORTAMLARI

yeniden bir insa ve iiretme siirecine sokarak problemlerinin ¢6zii-
miinde kullanmasi beklenmektedir®.

Islam diisiinmeyi, elestirmeyi, nicin ve nasili sorgulamay1 6giit-
leyen bir dindir. Din 6gretiminin de en O6nemli amaci, yetismekte
olan nesle din hakkinda dogru bilgi vermek, onlarin toplumda yay-
gin olan zihniyetler iizerinde diisiinmelerini saglamak, soran sorgu-
layan bireyler olarak yetistirmektir. Bu yoOniiyle din 6gretiminde
ogrenciler, korii korline inanan ve uygulayan olmamali, onlar, bil-
ginin hangi amacla, kim icin, nasil bir diinyada kullanilabilecegini
sorgulayacak bicimde yetistirilmelidirler®. Bu amaca uygun olarak
din dersi, 6grencinin kendi akil yiiriitme giiciinii kullanarak varlik
kargisinda tavir almasina katkida bulunabilir. Ogrencilere iyi diizen-
lenmis Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi programlari aracihig: ile aktif
O0grenme ortaminda, dogru dini anlayisi, bilgi, tutum, anlayis ve
degerler kazandirilabilir. 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uy-
gulanmaya baglanan 2010-2011 yilinda giincellenerek devam eden
yeni ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programi ile bu ihtiya-
cn  karsilanmasimin  hedeflendigi  vurgulanmaktadir. ilkégretim
programlarinin yenilenmesi ¢alismalartyla beraber Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi yeniden gelistirilmistir. Din
Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersinin iceriginin belirlenmesinde dinin
temel bilgi kaynaklar: dikkate alinarak islam’in kok degerleri cerce-
vesinde mezhepleriistii (herhangi bir mezhebi esas almayan, mez-
hebi tartismalara girmeyen) ve dinler acilimli anlayis olarak ifade
edilebilecek bir yaklasim benimsenmistir. Gelistirilen programla
oncelikle 6grencilerin din ve ahlak hakkinda objektif bilgi sahibi
olmalari, 6grenme-0gretme siirecinde 0gretim programi vasitasiyla
kazanmalar1 hedeflenen bilgi, beceri, tutum, deger, kavram ve 6g-
renci merkezli yaklasimlarla bir arada yasama bilincine ulagmalar1
hedeflenmistir. Bu programla; 6grencilerin din ve ahlak hakkinda
saglikli bilgi sahibi olmalari, temel becerilerini gelistirmeleri ve
boylece Milli Egitimin Genel Amaclarinin gerceklestirilmesine kat-
kida bulunulmasi hedeflenmektedir®.

2 Mualla Selcuk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri”, Din Ogretiminde Yeni Yakla-
stmlar, MEB Basimevi, istanbul 2000, s. 19.

3 Recai Dogan, Cemal Tosun, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, Pegem A Yayinci-
lik, Ankara 2002, s. 98.

4 Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirl{igii, iTkogretim DKAB Dersi (4, 5,
6, 7 ve 8. Stmiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, MEB Yayinlari, Ankara 2010.
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Gintimiizde insan 6grenmesi konusunda onemli degisiklikler
yasanmistir. Bu degisikliklere paralel olarak 6gretim tasariminda da
davranisgiliktan bilisselcilige ve bilisselcilikten de yapilandirmacili-
ga dogru bir degisim olmustur®. Yeni Ilkégretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi programlarinin egitim bilimsel yaklasiminin yapi-
landirmacilik oldugu belirtilmektedir®. Yeni program ile yapilan-
dirmacilik, aktiflik, 6grenci merkezlilik ve tematik yaklasimin yani
sira ¢oklu zeka kurami ve bireysel farkliliklara duyarli 6gretim gibi
cagdas 6grenme yaklasimlar1 benimsenmistir.

Yapilandirmacilik, 20. yiizyilin baslarindan itibaren gelismeye
ve uygulamalara temel olusturmaya baslamistir. Ancak yapilandir-
macilikla ilgili asil doniim noktasi 20. yiizyilin ikinci yarisinda ve
son zamanlarda One cikan Piaget, Vygotsky, Asubel, Bruner gibi
arastirmacilarin calismalariyla gerceklesmistir’. Yapilandirmaciligin
ne olduguna ve ne icerdigine yonelik acik bir fikir gelistirmek icin
ilk 6nemli girisimler Piaget ve John Dewey tarafindan yapilmistir®.
Yapilandirmacilik, ashinda bir egitim kurami olarak ortaya cikma-
mus, bilme ve bilgiye iliskin bir kuram olarak dogmustur®.

Bu kuramin 06zii; bilginin, bireyin zihninde ve bireysel 6zellikle-
rine gore anlamlandirildigl, yapilandirildigidir. Yapilandirmacilik,
O0grenenin 6grenme siirecindeki temel roliinii aciklayan bir 6grenme
teorisidir'®. Yapilandirmacilik kuramina dayali egitimin en 6nemli
ozelligi, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina, yorum-
lamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Ogrenen, yeni bir bil-
giyle karsilastiginda, diinyay1r tanimlama ve aciklama icin 6énceden
olusturdugu kurallar1 kullanir ya da algiladig: bilgiyi aciklamak i¢in
yeni kurallar olusturur®'.

Yapilandirmacilik, 6ziinde bir bilme kurami olsa da, 6grenmeye
iliskin yol gosterici 6zelliginden dolay1 giiniimiizde “6grenme ku-

Giircii Kog, Melek Demirel, “Davranisciliktan yapilandirmaciliga: Egitimde yeni bir
paradigma”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Ankara 2004, S 27,174-
180.

MEB DOGM, 2010 Ilkégretim Program, s.9.

Kamile, Un, AGIKGOZ, Aktif 6grenme, Egitim Diinyas: Yayinlari, izmir 2003, ss.20
Yiiksel Ozden, Ogrenme ve dgretme, Pegem A Yayincilik, Ankara 2005, ss 56
Ozcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme: Kuramdan Uygulamaya, Pegem A
Yayincilik, 7. Baski, Ankara 2005, ss 233.

Martin G. Brooks ve Jacqueline GrennonBrooks, “Thecourageto be constructi-
vist”,Educational Leadership, 1999 57 (3), 18-24.

11 Brooks, J. G. ve Brooks, M. J. (1993). The Case forConstructivistClassrooms. Virgi-
nia, ASCD Alexandria, ss 9
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ram1” olarak kabul edilmektedir'? Birey, dig uyaranlarin edilgen bir
alicis1 olmayip, onlarin 6ziimleyicisi ve davranislarin aktif olusturu-
cusudur. Baska bir tanimla, yapilandirmacilikta 6grenme, bireysel
biliste olusan 6znel anlamlarin sosyo-kiiltiirel baglamda Ozneler
arasi siireclerle yeniden olusturulmasidir®®. Yapilandirmacilik, 6g-
renenlerin kendi gercekligini olusturduklar ya da kendi deneyim ve
algilarina dayanarak anlami yorumladiklari bir yaklasim olarak
tamimlamak miimkiindiir'®. Yapilandirmacilik, bagkalarinin bilgile-
rini oldugu gibi bireylere aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgile-
rini yine kendilerinin yapilandirmasimi 6nermektedir'®. Yapilandir-
maci 6grenme kuramina gore 6grenme, zihinsel bir siirectir ve 6g-
renmenin gerceklesmesi, yeni bilgilerle 6nceki bilgiler arasinda
baglanti kurulmasiyla gerceklesir. Yapilandirmaci 6grenme kurami-
nin amaci, sunulan bilgi {izerinde diisiinen, yeni bilgiler olusturur-
ken varsayimlar kuran, alternatif ¢6ziim yollarina baglh ortaya cika-
bilecek sonuglar sorgulayan, giinliik yasamdaki sorunlara elestirel
bir yaklasimla bakan, 6zgiir diisiinmeyi destekleyen, elestirel insan
tipini yetistirmektir.'® Bilgi ve gercegin insanin aklinin diginda ol-

madig1 ve bilginin birey tarafindan yapilandirildig1 bu teorinin sa- db| 155
vundugu temel unsurlardir'’. Yapilandirmacilikta bilginin alinmasi,
depolanmasi, biriktirilip ezberlenmesi degil analiz edilmesi 6nemli-
dir. Bilgi bilenden bagimsiz degildir. Ogrenenlerin sahip olduklari
bilgi birikimi farklidir ve farkli bireyler ayni kavrama farkli anlam-
lar yiikleyebilirler. Yapilandirmacili§a gore bilgi, bireyin deneyimle-
ri ve inaniglari ile 6grenenin zihninde olusturulur. Bu nedenle yapi-
landirmacilikta mutlak dogrularin olmadig1 ve bilginin, kendi ya-
santisin1 anlamli kilmaya calisan birey tarafindan yapilandirildig:,
cevreden pasif bir bicimde alinmadig1 savunulur'®. Bilgi ise yaradig

12 SefikYasar, “Yapisaler Kuram veOgrenme-Ogretme Siireci”,AnadoluUniversitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, Eskisehir Giiz 1998, Cilt 8,Say1 1-2,5.68-75.

Biinyamin Yurdakul, Yapilandirmacilik icinde Egitimde Yeni Yonelimler (Ed:Ozcan
Demirel). s: 39-65, Pegem A Yayincilik Ankara 2005, s. 40

David H. Jonassen, “ObjectivismversusConstructivism: Do weneed a NewPhilosophi-
calParadigm?”,EducationalTechnologyResearchand Development,Springer 1991 39(3),
s. 5-14.

Ahmet Saban, Ogrenme Ogretme Siirecinde Yeni Teori ve Yaklasimlar, NobelYayinlari,
Ankara 2000, s. 120.

Omer Beydogan, “Ogretim stratejilerindeki degismeler ve 6gretmenlerin degisen
rolleri”,Cagdas Egitim Dergisi, Mayis 2002, S. 237, 5.34-39.

Bilal Duman, Cercisikiel, “Yapic1 6grenme kuramina gore sosyal bilgiler 6greti-
mi”,Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Elaz1g2002 C.12 (2),s. 245-262.

Giircii Kog, Melek Demirel, “Davranisciliktan yapilandirmacihga: Egitimde yeni bir
paradigma”, s. 174-180.

13

14
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ve bireyi amacina ulastirdig: ol¢lide anlaml ve 6nemlidir. Bilgi 6g-
renenin var olan deger yargilar1 ve yasantilari sonucu olusur. Bu
nedenle bilgi, siibjektiftir, deneyseldir ve bireyseldir'®.

Yapilandirmacilik kuramina dayali olarak olusturulmus ve be-
lirlenmis stratejilerin temel alindig1 egitim ortamlari; bireylerin
O0grenme ortamiyla daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayi-
styla zengin 6grenme yasantilar1 gecirmelerine olanak saglamakta-
dir. Boylece bireyler, daha 6nce 6grendiklerini sinama, yanhslarini
diizeltme ve hatta onceki bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini
koyma firsat1 elde ederler®.Yapilandirmaci 6grenmede hedef, sunu-
lan bilgi {izerinde diisiinen, yeni bilgiler olustururken varsayimlar
kuran, alternatif ¢6ziim yollarina bagh ortaya cikabilecek sonuclari
sorgulayan, giinliilk yasamdaki sorunlara elestirel bir yaklasimla
bakan, 6zgiir diisiinmeyi destekleyen, elestirel insan tipini yetistir-
mektir?'.Yapilandirmaci kuram, okullarimizda yer edinen gelenek-
sel 6gretim anlayisinin degismesine ve mevcut egitim durumlarinin
yeniden diizenlenmesine sebep olmustur.

Ogrenme ortami, 6grenme siirecinde uygun égretim yaklagim-
larinin secilerek 6gretim cevrelerinin tasarlanmasi, 6gretim etkinlik-
lerinin uygulanmasi ve siirecin degerlendirilmesini iceren bir kav-
ramdir.?? Yapilandirmac 6grenme ortamlarinda 6grencilerin anlam
olusturma siirecine aktif katilimi 6ngoriilmektedir. Bu ortamlarda,
O0grenenler anlam arastiricilar1 ve problem coziiciiler olarak gorii-
liirlerken, 6gretmenler ise bilginin sunucular olarak degil, 6grenci-
lerin bilgiyi yapilandirmalarina ve anlami kesfetmelerine yardimc
olan danigmanlar ve bu siireci kolaylastiricilar olarak goriilmekte-
dirler®.Bu tiir egitsel ortamlar sayesinde bireyler, zihinlerinde daha
once yapilandirdiklar: bilgilerin dogrulugunu sinama, yanlislarini
diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini

19 Fitnat KAPTAN, Hiinkar Korkmaz, “Yapisalcilik (constructivism) kurami ve fen 6gre-

timi”,Cagdas Egitim, May1s 2000 S.265, 5.22-27

Sefik Yasar, Yapisalct Kuram ve Ogrenme-Ogretme Sireci, s.68-75.

Omer Beydogan, Ogretim stratejilerindeki degismeler ve égretmenlerin degisen
rolleri,s. 34-39.

Omer F. Keser, Ali R. Akdeniz, (2001) “Ogrenme Ortamu Tasariminda Mevcut Duru-
mun Belirlenmesine Yonelik Bir Calisma”, Yeni Binyilin Basinda Tiirkiye’de Fen Bilim-
leri Egitimi Sempozyum Kitabt Sayfa 528-534

Dunlop, J. C. &Grabinger, R. S. (1996)”Richenvironmentsfortheactivelearning in
highereducation”. Wilson, G. B. (Ed.). Constructinglearningenvironments: Case studies
in instructionaldesign. EnglewoodCliffs, New Jersey: EducationalTechnology Publica-
tions.

20
21
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koyma firsat1 elde ederler*. Crawford ve Witte*® yapilandirmaci
0grenme ortami olarak bir sinifin su bes 6zelligi tasimasi gerektigini
belirtmislerdir. Bunlar; 6grenme bireyin kendi deneyimleriyle iligki-
lendirilmelidir, deneyimler, yasayarak, kesfederek, problem c¢ozerek
ve laboratuar ¢alismalar1 yaparak 6grenilir, kavramlar yerine konu-
larak ogrenilenler uygulanir, isbirligi, grup iiyeleri arasinda iletisim
kurarak, paylasarak, sorumluluk alarak 6grenilir, 6grenilen bilgiler
yeni durum ve kavramlara uyarlanir. Yapilandirmaci anlayisa uy-
gun diizenlenen O6grenme ortamlari, bireyin O6grenme siirecinde
daha fazla sorumluluk almasini gerektirir; ciinkii 6grenilecek 6ge-
lerle ilgili zihinsel yapilandirmalar, bireyin bizzat kendisi tarafindan
gerceklestirilir. Bu nedenle yapilandirmaci 6grenme ortamlari bire-
yin cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina imkan sagla-
yacak bicimde diizenlenir. Bu tiir 6gretim ortamlari sayesinde birey-
ler, zihinlerinde daha 6nce yapilandirdiklari bilgilerin dogrulugunu
sinama, yanliglarini diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden vazgece-
rek yerine yenilerini koyma firsati elde ederler?. Yapilandirmaci
0grenme ortamlarinda 6grenen; neyi, ne zaman ve nasil 6grenece-
gine karar veren, kendi 6grenme ihtiyacini belirleyen, bu ihtiyacla-
rinin karsilanmasinda aktif olarak katilan kisidir®”.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin degerlendirilmesi icin ce-
sitli dlcekler gelistirilmistir. Bu olceklerin ilk 6rnegi, Harvard Fizik
Projelerinde baglayan 0grenme cevrelerini incelemek icin 06lcek
gelistirilmesi calismasidir. Walberg 1968’de LEI (Learning Envi-
ronment Inventory) ve Moos 1979’da gelistirilen CES (Classroom
Environment Scale) Olceklerini hazirlamistir. Bu 6lcekleri 1979’da
Rentoul ve Fraser tarafindan gelistirilen ICEQ (Individualised Class-
room Environment Questionnaire), 1981’de Fisher ve Fraser tara-
findan gelistirilen MCI (My Class Inventory ) Olcekleri takip etmis-
tir. Fer ve Cirik®® Tenenbaum ve digerlerinin 6lgeginin dil esdeger-
liginin, gecerliginin ve giivenirliginin iizerinde calisarak, Olcegi

24 Gefik Yasar, Yapisalct kuram ve 6grenme-ogretme siireci, s. 68-75.

% Michael Crawford, M.; Mary M. Witte, (1999)”Strategiesformathematics: Teaching

in context”,EducationalLeadership, 57(3) [Online]: Retrieved on 7 November 2007 at

URL: www.ascd.org

Sefik Yasar, Yapisalct kuram ve égrenme-égretme siireci, s.68-75.

Biinyamin Yurdakul, “Bilisotesi ve yapilandirmaci 6grenme gevreleri”, Kuram ve

Uygulamada Egitim Yénetimi Dergisi, Bahar 2005 11(42), 279-298.

2 Seval Fer, ilkerCirik, “Ogretmenlerde ve 6grencilerde, yapilandirmaci grenme
ortami 8lgeginin gegerlik ve giivenirlik calismasi nedir?”, Yeditepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 2 (1), s. 1-26

26
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Tiirk¢e’ye uyarlamuglardir. Ayrica Bukova-Giizel ve Alkan® tarafin-
dan Tiirkceye uyarlanan Taylor ve Fraser tarafindan 1991°de gelis-
tirilen CLES (Constructivist Learning Environment Survey) Olcegi
bulunmaktadir.

Yeni gelistirilen ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim
programinin odaklandig1 en 6nemli noktalar, din dersinde alinan
bilginin hayat ile biitiinlesmesi, 6grencinin problemlerini ¢6zmede
kullanilabilmesine imkan vermesi, sinifin sadece dini bilgilerin ak-
tarildig1 bir yer degil, 6grencinin etkin katiliminin saglandigi, sorgu-
lama ve arastirmanin yapildigi bir ortaminin olusturulmasini hedef-
lemis olmasidir. Yani din dersi alan bir 6grencinin din ile ilgili 6g-
rendigi bilgileri hicbir ise yaramamak iizere depolamasini degil, bu
bilgiyi kullanmasini ve yeni bilgiler iiretmesi amaclanmaktadir. Din
dersi O0gretim programinin genel ve 6zel amaclar incelendiginde
bilissel 6grenmelerle ilgili kullanilan yiiklemler analiz, sentez, de-
gerlendirme ve uygulama basamaklaridir. Yine yeni program 6g-
retmene bigilen rolii de kilavuzluk ve rehberlik olarak tanimlamak-
tadir ki boyle bir sinif ortaminda ilkoégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersinin hedeflerine ulasmasinda en biiyiik katkilardan biri
de 6grenme-0gretme siirecinde yapisalci yaklagimin diger yaklasim-
larla beraber ise kosulmasiyla miimkiin olacaktir®°.

Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi programlarinda egitim bilim-
sel yaklasim olarak yapilandirmaci paradigmanin uygulanmasiyla
birlikte 6gretme ve 6grenme kavramlari, dini bilgi algisi, 6gretmen
ve 6grenci rolleri, 6grenme ortamlari gibi kavramlar yeni bir anlam
kazanmistir. Mevcut programin uygulama siirecinin basarili yiiriitii-
lebilmesi i¢in bu kavramlarin iceriginin 6grenciler tarafindan anlagi-
labilmesi olduk¢a 6nemli hale gelmistir. Programdaki temel anlayis
degisikliginden dolay1 biitiin derslerde oldugu gibi Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi de 6grenme ortamini mevcut programin égren-
me yaklasimina gore tasarlanmalidir. Ogrenme ogretme siirecini
olusturan biitiin ogelerin mevcut felsefi anlayisin gereklerine gore
diizenlenip yiriitiilmesi 6grenme ortamlarinin yapilandirmaci pa-
radigmanin onerdigi 6grenme ortamini saglamasina baglidir. Alan-
da Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6grenme ortamlarina iliskin
her hangi bir arastirma bulunmamaktadir. Yapilan arastirmalar

29 Esra Bukova-Giizel, Hiiseyin Alkan, “Yeniden yapilandirilan ilkégretim programi

pilot uygulamasinin degerlendirilmesi”, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergi-
si, 2005 5(2), s. 385-420.

30 Recai Dogan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 5.99
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yapilandirmaciligin Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile iliskisi,
felsefesi ve derse uygulanabilirligi ile ilgili olmustur®'. Bu baglamda
ogrencilerin Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde yapilandirmaci
O0grenme ortamina iliskin algi diizeyleri nasildir? Bu algi, bazi de-
giskenler acisindan anlamlilik gostermekte midir? sorusu arastir-
manin problem ciimlesini olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde
ogrencilerin yapilandirmaci 6grenme ortamina iliskin algilarinin
farkli degiskenler agisindan tespit edilmesidir.

Alt Problemler

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile ilgili yapi-
landirmaci 6grenme ortamina iliskin algilarinin dagilimi nasildir?
Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi yapilandirmaci

O0grenme ortamina iligkin algilarinda cinsiyet acisindan anlamli bir
fark var midir?

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi yapilandirmaci
O0grenme ortamina iligkin algilarinda 6grenim gordiigii simif diize-
yinde anlaml bir fark var midir?

Sinirliliklar

Calisma arastirmaya katilan 6grenciler ve kullanilan 6lcekte yer
alan maddelerle simirlidir.

31 Bknz. Okumuglar, Muhittin, Yapilandirmact Yaklagim ve Din Egitimi, Yediveren Kitap,
Konya 2008,Y1ld1z Kizilabdullah, “Yapilandirmacilik Yaklagimimnin ilkégretim Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Amaclarinin Gerceklesmesine Etkisi”, A.U.I.F. Dergisi,
(Ankara 2008), C. XLIX, S. II, ss. 209-229, Yapilandirmacilik yaklagiminin ilkégreti-
minin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin amaclarinin gerceklesmesine etkisi, Anka-
ra Universitesi Sosyal Bilimle Enstitiisii, Yayinlanmamis doktora tezi, Recep Kaymak-
can, “Tiirkiye’de Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Yeni Ortadgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programi Baglaminda Bir Degerlendirme” Kuram ve Uy-
gulamada Egitim Bilimleri, 7 (1) Ocak 2007, s. 177-210., Davut Karaman, Din 6gre-
timi ve yapilandirmaci 6grenme kurami; ortadgretim dkab dersinin degerlendirilme-
si, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstit{isii, Basilmars Yiiksek lisans tezi, Sa-
karya 2008. Mahmut Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklagim,
DEM Yayinlari, istanbul 2011. ,Mahmut Zengin, "Temele Alinan Yaklasim/lar Bag-
laminda Yeni ilkégretim DKAB Ogretim Program" ,Degerler Egitimi Dergisi ,Vol. 8 ,s.
225 — 258.,Halit Ev, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Yapilandirmaci Og-
renme -imkan ve Siirliliklar-“, Dokuz Eyliil Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi,
2010, say1: 32,s. 111-137.
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Yontem

Arastirma genel tarama modelinde yapilandirilmistir. Bu aras-
tirma betimsel nitelikli bir calisma olup, arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli, var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclar®>. Tarama modelinin tercih edilme nedenle-
rinden biri olarak bircok bireyden olusan bir 6rneklemden bilgi
edinilmesi  gosterilebilir*>. Bu  c¢alisma, iligskisel tarama
ne**uygundur. Bu tiir modellerde ihtiyag duyulan veriler, hedef
kitle olarak tanimlanan calisma evrenindeki birey ya da objelerden
cesitli araclar kullanilarak toplanir. Soruna iliskin mevcut durum
herhangi bir miidahale olmaksizin betimlenmeye ¢aligilir.>

Bu calismada Diyarbakir ili merkez ilcelerdeki 6grencilerin il-
kogretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6grenme ortamlarina
yonelik algilar1 belirlenmeye calisilmistir. Calismada Argiin ve
Askar®tarafindan gelistirilen Yapilandirmact Ogrenme Ortamlarum
Degerlendirme Olgegi veri toplama araci olarak kullanilmustir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini Diyarbakir il merkezinde ilkogre-
tim okullarinda 6grenim gérmekte olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise
2010-2011 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir il merkezinde bulu-
nan 10 resmi ilkogretim okulunda 6grenim gérmekte olan 441 6g-
renci olusturmustur. Orneklemin seciminde evrenin temsil yetenegi
g6z oniinde bulundurularak okullarin secilmesinde sosyo-ekonomik
durum g6z oniine alinarak okullar belirlenmis ve bu okullarda 6g-
renim gormekte olan Ogrenciler 6rnekleme secilmeye calisiimistir.
Orneklemi olusturan égrencilerin cinsiyet ve simf gibi bilgileri tablo
1’de goriilmektedir.

32 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, Ankara: Nobel Yayinlari (19 Baski) 2009,
s. 77

Sener Biiyiikoztiirk ve Digerleri, Bilimsel Arastirma Yontemleri, Ankara: Pegem Yayin-
lar1 (11. Baski) 2012, s. 177

Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, s. 79-81.

Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, s. 79-81.

Selay Argiin, Petek Askar, “Yapilandirmaci 6grenme ortamlarini degerlendirme
6lceginin gelistirilmesi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2010 39, s.
32-43.

33
34

35
36
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Tablo 1 Ornekleme iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1

Degiskenler f %
Cinsiyet Erkek 208 47,2
Kadin 233 52,8
Sif 6. Simif 132 29,9
7. Smf 172 39,0
8. Simuf 137 31,1
Toplam 441 100

Arastirmaya katilanlarin %52,81 kiz, %47,2’si erkek 6grencidir.
6. sinifta 6grenim gérmekte olanlar1 orani %29,9, 7. sinifta 6grenim
gormekte olanlar oram1 %39, 8. sinifta 6grenim gormekte olanlar
orani %31,1’dir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araglari olarak 6grenci demografik
bilgilerini ilgilendiren sorular ve yapilandirmaci 6grenme ortamla-
rin1 degerlendirme Olcegi kullanilmistir. Demografik bilgi formun-
da, ogrencilerin cinsiyeti, 6grenim gordiigii simif diizeyine iliskin
sorular bulunmaktadir.

Aragtirmamizda, Argiin ve Askar*’tarafindan gelistirilen Yapi-
landirmact Ogrenme Ortamlarint Degerlendirme Olgegi kullanilmistir.
Yedili Likert tipinde hazirlanan bu 6lcek, 247 6grenci iizerine uygu-
lanarak gelistirilmis olup, yapilan dogrulayici faktor analizi sonu-
cunda Olcek 28 maddeden olusan son halini almistir. Aciklanan
toplam varyans %66,65 olarak bulunmustur. Olcege ait Cronbach
alfa katsayisinin .96, RMSEA degerinin ise .076 oldugu belirlenmis-
tir. Olcegin uygulanmasiyla elde edilen her bir 6grenciye ait toplam
puanlar 29 ile 199 arasinda degismistir. Olcek yorumlanirken, elde
edilen puanin yiiksekligi oraninda dersin yapilandirmaci oldugu
belirtilmektedir. Benzer sekilde 6lgekten alinan puanin diistikligi
de, dersin daha az yapilandirmaci oldugunu gostermektedir. Olcek-
te 6 faktor bulunmaktadir. Bu faktorler, 6grenci merkezli, diistindii-
ren, isbirlikli, yasamla ilgili, 6gretim ve degerlendirmenin bir arada-
lig1 ve farkli bakis acilar1 boyutlaridir. Olcekteki sorular Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersine uyarlanarak yedili likert tipi 6lcek besli hale

37 SelayArgiin, Petek Askar, Yapilandirmact 6grenme ortamlarini degerlendirme 6lgeginin

gelistirilmesi,s. 32-43.
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getirilerek 6grencilere uygulanmistir. Giivenirlik calismasi icin he-
saplanan Croanbach Alpha degerleri, Ogrenci merkezli .73, Diisiin-
diiren .82, Isbirlikli .75, Yasamla ilgili .76, Ogretim ve degerlendir-
menin bir aradaligi .69, Farkli bakis acilar1 .80, toplam Olcek .94
tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde, velilerin verdikleri cevaplarin pu-
anlarin hesaplamak amaciyla 6lgekte yer alan maddeler; 4.20-5.00
“Tamamen Katiliyorum”, 3.40-4.19 “Katiliyorum”, 2.60-3.39 “Ka-
rarsizim”, 1.80-2.59 “Katilmiyorum”, 1.00-1.79 “Hi¢ Katilmiyorum”
araliklar temel alinarak yorumlanmistir. Verilerin parametrik test-
lerin 6n sartlarimi saglayip saglamadigi Levene (varyanslarin esitli-
gi), Shapiro-Wilks ve Kolmogorov-Smirnov (verilerin normal dagi-
lim durumu) testleri ile incelenmistir®. Verilerin analizinde, 6gren-
cilerin DKAB dersi yapilandirmaci 6grenme ortamina iliskin algila-
rin1 ortaya koymak amaciyla, 6lcege verdikleri yanitlarin aritmetik
ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistikleri hesaplanmis-
tir. Ayrica, Ogrencilerin cinsiyet ve sinif diizeyi gibi bazi 6zellikleri-
ne gore, 6grencilerin DKAB dersi yapilandirmaci 6grenme ortami
hakkindaki algilarinin farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Veri-
lerin analizinde, Mann-Whithney U, coklu grup karsilastirmalarinda
ise Kruskal-Wallis H testi ile istatistiksel anlamlilik tespit edilen
coklu gruplara ikili gruplar halinde Mann-Whithney U testleri ya-
pilmustir.

Bulgular

Tablo 2 Tablo 8 Ogrenci Merkezlilik Boyutu Maddeleri Katilim Dii-
zeyleri

Ogrenci Merkezlilik Boyutu X SS

Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersinde fikirlerimin degerli oldugunu hisse- | 3,81 | 1,16
diyorum.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde derse katilimci olmam igin firsat | 3,83 | 1,23
veriliyor.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili konularda secim yapma sanst | 3,47 | 1,26
veriliyor.

Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersinde kendi 6grenmemle ilgili kararlar1 | 3,44 | 1,30
ben veriyorum.

38 Sener Biiyiikoztiirk, Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi (9.Basim), Pegem Aka-

demi,Ankara 2008, s.145
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Yapilandirmact 6grenme kuraminda bilgi 6grenci tarafindan
yapilandirilmalidir. Yapilandirmaci 6grenme kuraminin amaci, su-
nulan bilgi {izerinde diisiinen, yeni bilgiler olustururken varsayim-
lar kuran, alternatif ¢6zlim yollarina bagh ortaya cikabilecek sonug-
lar1 sorgulayan, giinliik yasamdaki sorunlara elestirel bir yaklasimla
bakan, 6zgiir diisinmeyi destekleyen, elestirel insan tipini yetistir-
mektir*®. Yapilandirmac 6grenme ortaminda aktif olmasi gereken
ogrencidir. Bu nedenle bu boyuttaki sorular 6grenen merkezli ol-
may1 Olcen sorulardan olusmaktadir. Tablo 2 incelendiginde aras-
tirmaya katilan Ogrencilerin, boyutta yer alan maddelere “Katiliyo-
rum” diizeyinde cevap verdikleri gériilmektedir. Ogrencilerin kati-
lim diizeyinin en yiiksek “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde fi-
kirlerimin degerli oldugunu hissediyorum” maddesi olmustur. En
diisiik katihm diizeyi ise “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde
kendi 6grenmemle ilgili kararlar1 ben veriyorum” maddesine olmus-
tur.

Tablo 3 Diisiindiiren Ders Ortami Boyutu Maddeleri Katilim
Diizeyleri

Diistindiiren Ders Ortamui Boyutu X SS

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde din ile ilgili sorularimin cevaplarin1 | 3,82 | 1,16
aragtirarak bulabiliyorum.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grenmekte oldugum konu iizerine | 3,79 | 1,12
diisliniiyorum.

Islenen konuyla ilgili olarak aklima yeni fikirler, sorular geliyor. 3,80 | 1,16
Din hakkindaki fikirlerimi olustururken derinlemesine diistiniiyorum. 3,56 | 1,18
Ders icerisinde verdigim yanitlar1 sorguluyorum. 3,54 | 1,18
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi beni diisiinmeye sevk ediyor. 3,63 | 1,27

Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin yapisi, -nasil 6grendigim- hakkinda | 3,63 | 1,20
diistinmemi sagliyor.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin tasimasi gereken o6zellik-
lerden biri kompleks olmasidir; ortam, gercegin yapilandirmaci
karmasik dogasini hesaba katmali, 6grenme ortami, 6grenenin ug-

3 Omer Beydogan, Ogretim stratejilerindeki degismeler ve 6gretmenlerin degisen rolleri,

s. 34-39.
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ragsmasini saglayici nitelikte hazirlanmalidir®. Bu boyuttaki sorular
yapilandirmaci 6grenme ortaminin sorgulama, yansima ve ¢ozmek
icin ugrasma ile ilgili maddelerden olusmaktadir. Tablo 3 incelen-
diginde arastirmaya katilan 6grencilerin, boyutta yer alan maddele-
re “Katiliyorum” diizeyinde cevap verdikleri goriilmektedir. Ogren-
cilerin katilim diizeyinin en yiiksek oldugu madde “Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinde din ile ilgili sorularimin cevaplarini arastira-
rak bulabiliyorum” maddesi olmustur. En diisiik katilim diizeyi ise,
“Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinin yapisi, -nasil 6grendigim-
hakkinda diisiinmemi sagliyor” maddesine olmustur.

Tablo 4isbirlikli Boyutu Maddeleri Katiim Diizeyleri

Isbirlikli Ders Ortam1 Boyutu X SS

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersindeki fikirlerimi 6gretmenle paylasi- | 3,70 1,24
yorum.

164| db

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde diisiincelerimi paylasmaktan | 3,62 1,32
¢ekinmiyorum.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi kapsaminda diger 6grencilerle iletisi- | 3,45 | 1,29
me geciyorum.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde arkadaglarimla igbirligi icinde | 3,39 1,25
calistyoruz.

Ogrencilerin sadece kendi basma dersle etkilesime girmeleri 6g-
renmeleri icin yeterli degildir. Ogrencilerin birbirleriyle iletisim ve isbir-
ligine girmeleri 6grenmelerini kolaylastinr. Yapilandirmaci 6grenme
ortamlarn i¢in énemli hususlardan biri iletisim ve isbirligidir. Isbirligi ve
iletisim yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin tasimasi gereken iki 6zel-
liktir*'. Ogrenenin cevresiyle etkilesimde bulunmasmin, daha zengin
yasantilar gecirmesini, daha zengin yasantilarin da daha iyi 6grenmesi-
ni saglayacagim belirtmistir** Bu boyuttaki sorular yapilandirmaci
o0grenme ortaminda Ogrencilerin iletisim ve isbirligi durumu ile
ilgili maddelerden olusmaktadir. Tablo 4 incelendiginde arastirma-
ya katilan 6grencilerin, boyutta yer alan maddelere “Katiliyorum”
ve “Orta derede katiliyorum” diizeyinde cevap verdikleri goriilmek-

40 Selay Argiin, Petek Agkar, Yapilandirmact 6grenme ortamlartnt degerlendirme olgegi-

nin gelistirilmesi, s. 32-43.

David Jonassen, Designing constructivist learning environments .InC. M. Reigeluth,
(Eds.), Instructional-designtheoriesandmodels ,A new paradigmofinstructional theory,
LawrenceErlbaumAssociates,New Jersey 1999Volumell, s.215-239

Sefik Yasar, Yapilandirmact kuram ve 6grenme-égretme siireci, s. 68 - 75.

41

42
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tedir. Ogrencilerin katilim diizeyinin en yiiksek oldugu madde “Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersindeki fikirlerimi 6gretmenle paylasiyo-
rum” maddesi olmustur. En diisiik katilim diizeyi ise “Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersinde arkadaslarimla isbirligi icinde calisiyoruz”
maddesine olmustur.

Tablo 5 Yasamla Ilgili Boyutu Maddeleri Katilim Diizeyleri

Yasamla ilgili Ders Ortami Boyutu X SS

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grendiklerimin hayatta isime | 4,05 | 1,29
yarayacagin diisiiniiyorum.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde islenen konularla yasam | 3,80 | 1,12
arasindaki bag: kurabiliyorum.

Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grendiklerimi nerede uygu- | 3,76 | 1,22
layabilecegimi biliyorum.

Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grendiklerimi, giinliik ya- | 3,72 | 1,24
samla bagdastirabiliyorum.

Yapilandirmaci siniflar otantik 6grenmeye imkan taniyacak bi-
cimde diizenlenmelidir. Otantik, gercek yasam gorevleri olarak
bilinmektedir**. Ogrenme ortami 6grencilere farkl iletisim yollari
ve farkli 6grenme imkanlar1 saglamak amaciyla {izerinde tartisilabi-
lecek anahtar fikirler, sorular ve farkli gercek hayat problemleri
sunabilmelidir. Bu sayede kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alan
6grenci icin 6grenme daha anlamli hale gelmektedir. Ogrenme or-
tamu bilginin aktarildigi degil, etkinliklerin yapildigi, sorgulama ve
arastirmaya imkan taniyan, sorun ¢ozme ve O6grenme becerilerinin
gelistirildigi bir yerdir. Bu boyuttaki sorular yapilandirmaci 6gren-
me ortamindaki bilgilerin yasamla ilgisinin kurulmasi ile ilgili mad-
delerden olusmaktadir. Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan
Ogrencilerin, boyutta yer alan maddelere “Katiliyorum” diizeyinde
cevap verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin katihm diizeyinin en
yliksek oldugu madde “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 6g-
rendiklerimin hayatta isime yarayacagini diisiiniiyorum” maddesi
olmustur. En diisiik katithm diizeyi ise “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinde o6grendiklerimi, gilinliikk yasamla bagdastirabiliyorum”
maddesine olmustur.

4 Jonnasen, Instructionaldesigntheoriesandmodels: a newparadigm of instructionalthe-

ory, s. 215-239.
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Tablo 6 Ogretim ve Degerlendirmenin Bir Aradaligi Boyutu
Maddeleri Katilim Diizeyleri

Ogretim ve Degerlendirmenin Bir Aradalig1 Boyutu X SS

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi sinavlari, konu hakkinda yeni bilgiler | 3,77 | 1,22
edinmemi saglyor.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi kapsamindaki degerlendirmelerin 6g- | 3,73 | 1,33
renmeme katkisi oluyor.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin degerlendirme kismini, 6gretici | 3,69 | 1,17
nitelikte buluyorum.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde sinav sorular1 derinlemesine diisiin- | 3,34 | 1,34
meden ¢oziilemiyor.
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Ogrenme, 6grenenin bilgiyi anlamasi, yorumlamasi, farkli bakis
acilarimi taniyip, kendi bakis acisini gelistirmesi, gelistirdigi bu ba-
kis acisin1 savunabilmesi ve bu 6grenmenin giinliik yasam bagla-
minda, 6grenenin de bu baglama katilimu ile gerceklesmesi goriisii-
ne dayanir.** Yapilandirmaci degerlendirme test edilen bilgiyi hatir-
lamak yerine bilgiyi yeni durumlara uygulama, aciklama ve kesti-
rimleri icermektedir. Degerlendirme yalnizca 6grenme f{iriinlerine
vurgu yapilarak ya da her zaman ya dogru ya da yanlis olan ¢6ziim-
ler dikkate alinarak yapilmamakta; ozellikle goreve uygunluk ve
O0grenme yollarini yansitma degerlendirmede o6nemli Olciitlerdir.
Degerlendirmenin, 0gretim siirecinden ayr1 olarak diisiiniilmemesi,
ogretim ile birlikte yapilmasi uygundur®. Bu boyuttaki sorular yapi-
landirmaci 6grenme ortamindaki 6gretme ve degerlendirme etkin-
liklerinin bir arada yapilmasi ile ilgili maddelerden olugmaktadir.
Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin, boyutta yer
alan maddelere “Katiliyorum” ve “Orta derecede katiliyorum” diize-
yinde cevap verdikleri gériilmektedir. Ogrencilerin katihm diizeyi-
nin en yiikksek oldugu madde “Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi dersi
sinavlari, konu hakkinda yeni bilgiler edinmemi sagliyor.” maddesi
olmustur. En diisiik katilim diizeyi ise “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinde sinav sorulari derinlemesine diisiinmeden c¢o6ziilemiyor”
maddesine olmustur.

4 Cevat Alkan, Deniz Deryakulu, Nurettin Simsek, Egitim teknolojisine giris: Disiplin

Siireg Uriin, Onder Matbaacilik,Ankara 1995.
Ozcan Demirel, Kuramdan uygulamaya egitimde program gelistirme, Pegem A Yayin-
cilik, Ankara 2005.
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Tablo 7 Farkli Bakislar Boyutu Maddeleri Katilim Diizeyleri

Farkli Bakis Acilar1 Boyutu X SS

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi sayesinde, duyduklarimi, okuduklarim | 3,89 | 1,22
kabul etmeden 6nce diisiinmem gerektigini fark ediyorum.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde karsilastigim sorularin, birden fazla | 3,78 | 1,24
dogru cevabi olabilecegini goriiyorum.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi sayesinde, fikirlerin kisilere gore degi- | 3,63 | 1,26
sebilecegini 6greniyorum.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersindeki bir problemin ¢dziimii i¢in farkli | 3,54 | 1,22
yollar iiretebiliyorum.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi sayesinde, fikirlerin zamana gore degi- | 3,54 | 1,24
sebilecegini fark ediyorum.

Yapilandirmacilikta mutlak dogrularin olmadigi ve bilginin,
kendi yasantisin1 anlamli kilmaya calisan birey tarafindan yapilan-
dinldigi, cevreden pasif bir bicimde alinmadigi savunulur*. Bilgi ise
yaradig1 ve bireyi amacina ulastirdig1 6l¢tide anlaml ve 6nemlidir.
Bu nedenle bilgi, stibjektiftir, deneyseldir ve bireyseldir?’. Bu sebep-
le 6grenciler farklh bakis acilarindan bakma, degisik yollardan ¢6-
ziime ulasma konusunda cesaretlendirilmelidirler*®. Bu boyuttaki
sorular yapilandirmaci 6grenme ortamindaki O6grenmelerle ilgili
farkli bakis acilar1 gelistirme ile ilgili maddelerden olusmaktadir.
Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin, boyutta yer
alan maddelere “Katiliyorum” ve “Orta derecede katiliyorum” diize-
yinde cevap verdikleri gériilmektedir. Ogrencilerin katihm diizeyi-
nin en yiiksek oldugu madde “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
sayesinde, duyduklarimi, okuduklarimi kabul etmeden oOnce di-
sinmem gerektigini fark ediyorum” maddesi olmustur. En diisiik
katihm diizeyi ise “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi sayesinde,
fikirlerin zamana gore degisebilecegini fark ediyorum” maddesine
olmustur.

4 Giircii Kog, Melek Demirel, Davranmisgiliktan yapilandirmaciliga: Egitimde yeni bir
paradigma, s. 174-180.

47 Fitnat KAPTAN, Hiinkar Korkmaz, Yapisalcilik (constructivism) kurami ve fen 6greti-
mi,s.22-27.

4 Selay Argiin, Petek Agkar, Yapilandirmact 6grenme ortamlarint degerlendirme olgegi-
nin gelistirilmesi, s. 32-43.
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Tablo 8 Cinsiyet Icin Yapilan T Testi Sonuclar

Cinsiyet N Sira ortala- | Siralar Z p

) masl toplami

Ogrenci merkez- | Erkek 208 | 208,72 43413,50 -1,921 ,04

lilik Kiz 233 | 231,96 54047,50

Diisiindiiren Erkek 208 | 205,56 42756,00 -2,408 ,01
Kiz 233 | 234,79 54705,00

Isbirlikli Erkek 208 | 210,22 43726,00 | 1,686 ,09
Kiz 233 | 230,62 53735,00

Yasamla ilgili Erkek 208 | 197,21 41019,50 -3,726 ,00
Kiz 233 | 242,24 56441,50

Ogretim ve Erkek 208 | 208,66 43401,00 -1,930 ,04

degerlendirme Kiz 233 | 232,02 54060,00

bir aradalig:

Farkli bakis Erkek 208 | 211,66 44025,50 -1,459 ,14

acilari Kiz 233 | 229,34 53435,50

Yapilandirmact Erkek 208 | 204,60 42557,50 -2,553 ,01

6grenme ortami Kiz 233 | 235,64 54903,50
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Tablo 8 incelendiginde Olcegin 6grenci merkezlilik, 6gretim ve
degerlendirme bir aradaligi, diisiindiiren, yasamla ilgili boyutu ve
tim Olcek puan sira ortalamas: cinsiyete gore istatistiksel olarak
anlamh farklilik gosterdigi anlasilmaktadir. Z=-1,921<0,05/ Z= -
1,930p<0,05/Z= -2,408p<0,05/ Z= -3,726p<0,05/ Z= -2,553
p<0,05. Diger boyutlarda anlaml fark yoktur.

Bu sonuglara gore, arastirmaya katilan erkek 6grencilerin 6g-
renci merkezlilik boyutu puan sira ortalamasi (. 208,72), kizlarin
ise (X=231,96)‘dur. Kiz Ogrencilerin sira ortalamalarinin erkek
ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diisiindiiren
boyutunda erkek 6grencilerin puan sira ortalamasi (X=205,56),
kizlarin ise (X=234,79)‘dur. Kiz 6grencilerin sira ortalamalarinin
erkek Ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ya-
samla ilgili boyutta erkek Ogrencilerin puan sira ortalamasi
(X=197,21), kizlarin ise (X=242,24)tiir. Kiz 6grencilerin sira orta-
lamalarinin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmek-
tedir. Ogretim ve degerlendirme bir aradaligi boyutunda erkek &g-
rencilerin puan swra ortalamasi  (X=208,66), kizlarin ise
(X=232,02)‘dir. Kiz 6grencilerin sira ortalamalarinin erkek 6grenci-
lere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Biitiin boyutlarda
kiz 6grencilerin puan sira ortalamasi erkek 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 9 Sinif Degiskenine Gére Boyutlarin Puan Ortalamasi Ile
ilgili Kruskal Wallis H testi Analizi Sonuclari

Siif N Sira ortala- | X2 p Gruplar
mast arast
anlamh
fark

Ogrenci merkezli- . Siuf 132 192,90 9,515 ,009 6-7,8

lik .smf | 172 | 229,63
. Siuf 137 237,24
Diistindiiren . Simf 132 196,00 10,183 ,006 6-8
. Simf 172 220,67
Sif 137 245,51
Isbirlikli Simf | 132 | 192,69 10,939 | ,004 | 6-7,8

. Simf 172 241,12
Simif 137 223,02

Yasamla ilgili Sif 132 198,29 9,741 ,008 8-6,7
. Siuf 172 218,35

. Siuf 137 246,21

Ogretim ve deger-
lendirmenin bir
aradalig

. Simf 132 191,75 10,405 ,006 6-7,8
. Simf 172 229,47
. Simf 137 238,54

Farkli bakis acilar Sif 132 194,16 9,177 ,010 6-7,8
Sif 172 226,83

Sif 137 239,54

Yapilandirmaci
O0grenme ortamla-
rin1 degerlendirme

. Simif 132 190,92 11,450 ,003 6-7,8
. Siuf 172 227,54
. Siuf 137 241,78

o|N|ov| o N o ®| N o N | ® | oo N|o| o o

Tablo 9'da ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gren-
cilerinin yapilandirmaci 6grenme ortamina iligkin algilar1 6grenim
goriilen sinif diizeyi degiskenine gore Kruskal Wallis-H testi ile kar-
silastinlmistir. Yapilan analizde, Ogrencilerin yapilandirmaci 6g-
renme ortamina iligkin algilarinin 6grenim goriilen simf seviyesi
degiskenine ve tiim 6lgege gore biitiin boyutlarda anlamli bir sekil-
de farkhlastig1 tespit edilmistir. X2= 10,939 p<0,01/X2=
10,183p<0,01/X2= 10,939p<0,01/X2= 9,741p<0,01/X2=
10,405p<0,01/X2= 9,177p<0,01/X2= 911,450<0,01.

Biitlin boyutlarda, ortaya ¢ikan bu farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandig: tespit etmek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
yapilmistir. Yapilandirmaci 6grenme ortami degerlendirme Olcegi-
nin 6grenci merkezlilik boyutunda ortaya cikan bu farklihgin hangi
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gruplardan kaynaklandigi tespit etmek amaciyla yapilan Mann
Whitney-U testi sonucuna gore, ortaya ¢ikan bu farkliligin 1-2 ve 1-
3 gruplar arasinda gerceklestigi goriilmiistiir. Yapilan analizde or-
taya c¢ikan anlaml farklihgin 8. Siniftaki 6grencilerin lehine oldugu
saptanmis olup; 7. Siniftaki 6grencilerin(X =229,63) ve 8.siif 6§-
rencilerinin (X=237,24)yapilandirmaci 6grenme ortamina iligkin
algilar, 6.simf 6grencilere (X=192,90) gore anlaml olarak daha
yliksek diizeyde bulunmustur. Yapilandirmaci 6grenme ortami de-
gerlendirme Olceginin diisiindiiren ders ortami boyutunda ortaya
cikan bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandig1 tespit etmek
amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucuna gore, ortaya ¢i-
kan bu farklihigin 1-3 gruplar arasinda gerceklestigi goriilmiistiir.
Yapilan analizde ortaya ¢ikan anlamh farkliligin 8. Siniftaki 6gren-
cilerin lehine oldugu saptanmis olup; 8.simif Ogrencilerinin
(245,51)diisiindiiren 6grenme ortamina iliskin algilari, 6.simf 6g-
rencilere (X=196,00) goére anlamh olarak daha yiiksek diizeyde
tespit edilmistir.

Yapilandirmaci 6g§renme ortami degerlendirme 6lceginin Isbir-
likli 6grenme ortami boyutunda ortaya c¢ikan bu farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigi tespit etmek amaciyla yapilan Mann
Whitney-U testi sonucuna gore, ortaya ¢ikan bu farkliligin 1-2 ve 1-
3 gruplar arasinda gerceklestigi goriilmiistiir. Yapilan analizde or-
taya cikan anlamli farklihgin 7. Smiftaki 6grencilerin lehine oldugu
saptanmis olup; 7. Simftaki 6grencilerin (X=241,12) ve 8.smuf 6§-
rencilerinin (X=223,02)yapilandirmaci 6grenme ortamina iliskin
algilari, 6.simif ogrencilere (X=192,69) gore anlamh olarak daha
yliksek diizeyde bulunmustur. Yapilandirmaci 6grenme ortami de-
gerlendirme Olceginin yasamla ilgili 0grenme ortami boyutunda
ortaya cikan bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandig: tespit
etmek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucuna goére, orta-
ya c¢ikan bu farklihigin 1-2 ve 1-3 gruplar arasinda gerceklestigi go-
rilmiistiir. Yapilan analizde ortaya c¢ikan anlamli farkliligin 8. Sinif-
taki 0grencilerin lehine oldugu saptanmis olup; 8. Siniftaki 6grenci-
lerin (X=246,21) yasamla ilgili 6§renme ortamina iliskin algilar1,?.
Simftaki &grencilere (X =218,35)ve6.smuftaki  6grencilere(X
=198,29) gore anlaml olarak daha yiiksek diizeyde tespit edilmis-
tir. Yapilandirmaci 6grenme ortami degerlendirme 6lceginin Ogre-
tim ve degerlendirmenin bir aradaligi boyutunda ortaya cikan bu
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigi tespit etmek amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testi sonucuna gore, ortaya citkan bu fark-
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liligin 1-2 ve 1-3 gruplar arasinda gerceklestigi goriilmiistiir. Yapi-
lan analizde ortaya ¢ikan anlamh farkliligin 8. Siniftaki 6grencilerin
lehine oldugu saptanmis olup; 7. Siniftaki 6grencilerin (X =229,47)
ve 8.sinif dgrencilerinin (X=238,54)yapilandirmaci 6grenme orta-
mina iliskin algilar;, 6.simif dgrencilere (X=191,75) gore anlaml
olarak daha yiiksek diizeyde bulunmustur. Yapilandirmaci 6grenme
ortami degerlendirme 6lceginin farkli bakis acgilar1 boyutunda orta-
ya cikan bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigi tespit etmek
amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucuna gore, ortaya ¢i-
kan bu farkliligin 1-2 ve 1-3 gruplar arasinda gerceklestigi goriil-
miistilir. Yapilan analizde ortaya c¢ikan anlamli farkliligin 8. Siniftaki
ogrencilerin lehine oldugu saptanmis olup; 7. Siniftaki 6grencilerin
(X =226,83) ve 8.siif 6grencilerinin (X=239,54)yapilandirmaci
6grenme ortamina iliskin algilari, 6.simif 6grencilere (X=194,16)
gore anlaml olarak daha yiiksek diizeyde bulunmustur. Yapilan-
dirmaci 6grenme ortami degerlendirme olceginde ortaya cikan bu
farklihgin hangi gruplardan kaynaklandig: tespit etmek amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testi sonucuna gore, ortaya cikan bu fark-
lihigin 1-2 ve 1-3 gruplar arasinda gerceklestigi goriilmiistiir. Yapi-
lan analizde ortaya cikan anlaml farkliligin 8. Siniftaki 6grencilerin
lehine oldugu saptanmus olup; 7. Simftaki 6grencilerin (X=227,54)
ve 8.sinif dgrencilerinin (X=241,78)yapilandirmaci 6grenme orta-
mina iliskin algilari, 6.simf 6grencilere (X=190,92) gére anlaml
olarak daha yiiksek diizeyde bulunmustur.

Sonuc¢

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grencilerin yapilandir-
maci 6grenme ortamina iliskin algilarina genel olarak bakildiginda,
ogrencilerin “Katiliyorum” diizeyinde olumlu yapilandirmaci 6g-
renme ortami algisina sahip olduklari gériilmiistiir. Olcegin alt bo-
yutlarinda da genel olarak 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi 6grenme ortamlarini “Katiliyorum” ve “orta derecede katiliyo-
rum” diizeyinde olumlu algiya sahip olduklar tespit edilmistir. Og-
rencilerin Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi yapilandirmaci 6gren-
me ortamlarinda en yiiksek katilimlari yasam ile ilgili ders ortamla-
rinin hazirlanmasiyla ilgili “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde
ogrendiklerimin hayatta isime yarayacagini diisiiniiyorum” madde-
sine olmustur. En diisiik katihm diizeyi ise 6gretim ve degerlendir-
menin bir aradalig1 boyutundaki “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi der-
sinde sinav sorulari derinlemesine diisiinmeden ¢6ziilemiyor” mad-
desine olmustur. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde tam anla-
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miyla yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin olusturulamadigi go-
riilmektedir. Bu bulgu, yenilenen ilkogretim programlarinda temele
alinan yapilandirmaci yaklasima ragmen, programlardaki bu anla-
yisin sinif ortamina tam olarak uygulanamadig: anlamina da gelebi-
lir.

Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersinde yapilandirmaci 6grenme
ortamina iliskin 6grencilerin algilarinda tiim 6lcek, 6grenci merkez-
lilik, 6gretim ve degerlendirme bir aradaligi, diisiindiiren, yasamla
ilgili boyutlarinda cinsiyet degiskeni acisindan kiz 6grenciler lehine
anlamli farklilik saptanmistir. Arastirmada elde edilen bu bulguya
gore, kiz 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme ortamina iliskin algi-
lar1 erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeydedir. Bu durum er-
kek 6grencilerin bireysel davranis kaliplarina daha yatkin olmalari,
igbirlik¢i ve dayanismaya dayali ortamlart tercih etmemelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Kiz 6grencilerin ise erkek 6grencilere gore
daha cok dayanisma, fikirlerini baskalariyla paylasma egiliminde
olduklar bilinen bir gercektir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grencilerin yapilandir-
mact 0grenme ortamina iliskin algilarinda simif diizeyi degiskeni
acisindan biitiin boyutlarda ve tiim 6lcekte anlamli bir farklilik tes-
pit edilmistir. Isbirlikli 6grenme ortami disinda diger boyutlarda
sekizinci smifta 6grenim gormekte olan Ogrencilerin altinci ve ye-
dinci siniflarda 6grenim gormekte olan Ogrencilere gore yapilan-
dirmaci 6grenme ortamina iliskin daha olumlu algiya sahip oldukla-
r1 bulunmustur. Isbirlikli 6§renme ortami boyutunda yedinci sinifta
0grenim gormekte olan Ogrencilerin altinci ve sekizinci siniflarda
O0grenim gormekte olan Ogrencilere gore yapilandirmaci 6grenme
ortamina iliskin daha olumlu algiya sahip olduklar tespit edilmistir.
Sinif diizeyi arttikca, 6grencilerin bilissel alg1 diizeyleri de artmak-
tadir. Mevcut bilgilerden hareketle yorum ve analiz yapma, mantik
yliriitme, kiyas yapma gibi bilgi islem gerektiren zihinsel stirecler,
egitim seviyesinin yiikselmesi ile ilgili oldugu kadar bilissel yetenek-
lerin gelismesi ile ilgili bir durumdur.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6grencilerinin yapilandirmaci
O0grenme ortamina iliskin algilarinin farkli degiskenler acisindan
incelendigi bu arastirmada, 6grencilerin “katiliyorum ve orta dere-
cede katiliyorum” diizeyinde yapilandirmaci 6grenme ortami algisi-
na sahip olduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin alg1 diizeylerinin
yiikseltilebilmesi icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenle-
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rinin yapilandirmaci 6grenme yaklagimina yonelik olarak hizmet ici
ve hizmet-Oncesi egitimden gecirilmesi ve bu egitimlerin hem ku-
ramsal, hem de uygulamali boyutlarda yapilmasina 6énem verilme-
lidir. Ayrica 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme ortamina katilim-
larinin tesvik edilmesi, goriis ve oOnerileri, yaptiklari agiklamalari
onemsenerek benlik saygilarinin gelismesine katki saglanmalidir.
Siniflarin yapilandirmaci 6grenme ortamlarina uygun hale getirile-
bilmesi icin sinif mevcudunun diisiiriilmesi, sinif icinde 6grenciler
arasinda iletisim ve isbirliginin artirilmasi gerekmektedir. Ayrica
yapilandirmaci 6grenme ortamlarina uygun ders materyallerinin
hazirlanmasi ve bunlarin biitiin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
o0gretmenlerine ulastirilmasi saglanmalidir.

Bu arastirma Diyarbakir orneklemi ile sinirhdir. Bu tiir alan
arastirmalarinin daha genis 6lgekte uygulanarak yayginlastirilmasi
ve sonuclarindan hareketle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6g-
renme ortamlarinin daha da iyi hale getirilmesi saglanmalidir.
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