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Ozet: Akademik amagh Tiirk¢e dgretiminde metin degistirim siiregleri, dgretim materyallerinin hazirlanmasi ve
hedef kitleye uygun héle getirilmesi agisindan énemli bir yer tutmaktadir. Bu siire¢ler metnin yalnizca bigimsel
Ozelliklerinin degil, ayn1 zamanda igeriginin ve bagdasiklik unsurlarimin da 6grencinin seviyesine uygun bir
bicimde yeniden diizenlenmesini gerektirmektedir. Bu bakimdan metin degistirim, &gretim uygulamalari
icerisinde sistematik olarak incelenmesi gereken bir alan olarak one ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada, ders materyali
olarak kullanilabilecek akademik metinlerin degistiriminde ogreticiler tarafindan uygulanan stratejilerin
belirlenmesi ve bu degistirimlerin &grencilerin zorluk yasadigi noktalar ile uyumunun tespit edilmesi
amaclanmistir. Bu amagla yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi alaninda c¢alisan 20 &gretici, segilen iki akademik
okuma metninde B2 diizeyi baslangicinda kullanilmak iizere degistirim yapmuslardir. Aynmi iki metin B2
diizeyine yeni baslamig olan 48 Ogrenciye de verilerek &grencilerden zor bulduklari ifadeleri igaretlemeleri
istenmistir. Bu kapsamda Ogretici ve Ogrencilerden nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman incelemesi ve
goriisme yoluyla toplanan veriler, icerik analizi yapilarak yorumlanmigtir. Bu dogrultuda 6greticilerden toplanan
veriler 1s18inda akademik metinlerin degistiriminde rehberlik edebilecek bir kontrol listesi gelistirilmistir.
Ogrencilerden elde edilen bulgulardan hareketle 6grencilerin en ¢ok sozciik diizeyinde zorlandiklar1 ve metin
anlama becerisini agirlikli olarak sozciikleri anlama yeterlilikleriyle iligkilendirdikleri tespit edilmistir.
Ogreticilerin degistirim yaptiklar1 noktalar ve dgrencilerin zorluk yasadiklar1 noktalar arasindaki iliskiye yonelik
olarak ise dgretici degistirimlerinin 6grenci zorluklariyla kismen Ortiistiigii saptanmistir. Caligmanin sonunda
ulagilan tim bulgular 15181nda, aragtirma kapsaminda hazirlanan kontrol listesinin Tiirk¢enin genel akademik
amacli 6gretimine yonelik okuma metinlerinin degistirim siireglerine katki saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica
Ogretici ve Ogrenci verileri arasindaki uyuma yonelik verilerden hareketle dgreticilerin degistirim yaparken
ogrencilerin karsilasabilecekleri olasi zorluklar1 dikkate almalarinin degistirimlerin verimliligini artiracag
ongorulmektedir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Tirkce, ders materyali, metin degistirim, okuma becerisi, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi.
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Abstract: In teaching Turkish for academic purposes, text modification processes play an important role in the
development of instructional materials and their adaptation to the target audience. These processes require not
only the formal features of the text, but also its content and cohesion-related features to be reorganized in
accordance with the learners’ proficiency level. In this respect, text modification stands out as a field that needs
to be systematically examined within teaching practices. This study aims to identify the strategies instructors use
to modify academic texts that can serve as course materials and to examine how well these modifications align
with the difficulties experienced by students. For this purpose, 20 instructors specializing in teaching Turkish as
a foreign language modified two selected academic reading texts intended for learners beginning the B2 level.
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The same texts were given to 48 students newly starting at the B2 level, who were asked to mark the expressions
they found challenging. Data collected from instructors and students through document analysis and interviews,
both qualitative research methods, were analyzed using content analysis. Based on the data obtained from
instructors, a checklist was developed to guide the modification of academic texts. Findings from the student
data revealed that most difficulties occurred at the lexical level, with reading comprehension largely tied to the
ability to understand vocabulary. Comparing the instructors’ modifications with students’ difficulties showed a
partial overlap between the two. Overall, the checklist created in this study is expected to support the
modification process of reading texts aimed at general academic Turkish teaching. Furthermore, the alignment
between instructor modifications and student difficulties suggests that instructors’ awareness of potential student
challenges can enhance the effectiveness of the modification process.

Keywords: Academic Turkish, course material, reading skill, teaching Turkish as a foreign language, text
modification.

Giris

Yabancr/ikinci dil 6gretiminde okuma metinleri kullanilirken 6grencilerin diizeyi ile metnin
diizeyinin uyumlu olmast gerekmektedir. Hedef dilin kendi dogalligi ve i¢ dinamikleri
korunarak ogretilmesi, 6grencinin d6grenme ve anlama diizeyinin dengelenmesi agisindan
Oonem tasimaktadir. Literatlirde metin kavrami, yalnizca sozciik ve climlelerin ardisikligindan
ibaret olmayip birtakim yapisal ve islevsel Ozelliklerle tanimlanmaktadir. Beaugrande ve
Dressler (1981), metinsellik olgiitlerini yedi baslik altinda toplamis ve bunlar1t metin merkezli
(bagdasiklik, tutarlilik) ve okur merkezli (amacglilik, durumsallik, kabul edilebilirlik,
bilgilendiricilik, metinlerarasilik) olarak iki gruba ayirmistir. Boylece metinsellik, hem metnin
i¢ yapisindaki uyum ve baglari hem de dis yapisindaki islevsel ve iletisimsel 6zelliklerin
tamamint kapsar. Metinlerin bu yapisal ve islevsel Ozellikleri dikkate alindiginda,
yabanci/ikinci dil 6gretiminde kullanilacak metinlerin se¢imi ve tiirlerinin belirlenmesi ayri
bir 6nem tasimaktadir.

Metinselligin ortaya koydugu bu 6lgiitler, yabanci/ikinci dil 6gretiminde kullanilacak okuma
metinlerinin  6zelligini ve Ogretim siirecindeki islevini dogrudan belirlemektedir. Bu
dogrultuda yabanci/ikinci dil 6gretiminde kullanilan okuma metinlerinde 6grencinin diizeyi
ile metnin diizeyinin uyumlu olmasi, hedef dilin dogalliginin korunmasi ve anlama diizeyinin
dengelenmesi Onemlidir. Bu amagla yabanci/ikinci dil 6gretimi baglaminda olusturulma
bicimine gbre metinler, “kurgu metinler” ve “0zglin (otantik) metinler” olarak ikiye
ayrilmaktadir (Iltar ve Agik, 2019, s. 324). Kurgu metinler, hedef dilin diizeylerine gore
sozclik bilgisi ve dil bilgisi konularmi Ogretmek amaciyla hazirlanmis metinlerdir. Bu
metinler olusturulurken hedef dildeki ger¢cek durumlardan yararlanilsa da 6gretime yonelik
olarak iiretilmeleri nedeniyle yapay metinler olarak nitelendirilmistir (Bdliikbas, 2015, s.
925). Ozgiin metinler ise ana dili konusurlarinin dogal iletisim ortamlarinda {iretilmis, hedef
kitlesinin de ana dili konusurlar1 oldugu otantik metinlerdir. Berardo (2006, s. 64-65) 6zgiin
metinlerin yabanci/ikinci dil 6gretiminde 6grenci motivasyonunu olumlu yonde etkilemesi,
otantik kiiltlirel bilgiler icermesi, Ogrencileri dilin gercek haline maruz birakmasi gibi
birtakim avantajlara sahip oldugunu belirtmektedir. Buna karsin so6z varliginin ve dil
yapilarinin 6grencinin dil diizeyinin ¢ok iistiinde olmasi, 6grencinin asina olmadig: kiiltiirel
unsurlar igerebilmesi ve 6zel hazirlik gerektirmesi gibi birgok dezavantaja sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Ancak yabanci/ikinci dil 6gretiminde dilin gercek, dogal halinin kullanilmak
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istenmesi nedeniyle 6zgiin metinlerde hedef 6grenci grubunun dil diizeyine uygun olarak
degistirilmesi sonucunda {¢iincii bir metin tiirii olarak degistirilmis (modified)/uyarlanmis
(adapted) metinler ortaya ¢ikmistir (Durmus, 2013, s. 1297). Tweissi (1998, s. 191)
uyarlanmis metinlerin okudugunu anlamaya olumlu etkisini vurgularken Durmus (2013, s.
1302) Ozgun metinlerin, metin degistirim islemleri yoluyla yabanci dil 6gretiminde ders
materyali olarak kullanilabilecegini belirtmektedir.

Akademik amacli okuma derslerinin planlanmasinda, ders kapsaminda kullanilacak okuma
metinlerinin se¢imi temel unsurlardan biri olarak ©One ¢ikmaktadir. Bu derslerin amaci
dogrultusunda o6grencilerin akademik derslere hazirlik siirecine katki saglamak icin 6zgiin
metinlerin kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir (Stoller, 2016, s. 578-579). Ozgiin metinler,
icerik ve yap1 bakimindan Ogrencilerin akademik metin tiirlerine asinalik kazanmalari
acisindan &nemli bir aragtir. Ogrencilerin bu tiir akademik metinlerle erken dénemde
kargilasmalarinin, onlarin metinlerde karsilasabilecekleri zorluklari ve bu zorluklarin
iistesinden gelmelerini saglayacak stratejileri daha erken fark etmelerine destek olacagi
diistiniilmektedir (Alexander, Argent & Spencer, 2008, s. 133). Diger yandan akademik
amagli okuma derslerinde 0Ozgiin metinlerin kullanimina iliskin bazi endiseler de
bulunmaktadir. Ozgiin akademik metinler igerik ve sézciik dagarcigi bakimindan yiiksek bir
zorluk diizeyine sahip olabileceginden bu metinler Ogrencilerin dil diizeyinin iistiinde
olabilmektedir. De Chazal (2014, s. 166-167) 6zgiin akademik metinlerin kullanimina yonelik
endiselere karsin akademik amacli okuma derslerinde kullanilan metinlerin ger¢ek akademik
metinlerin bicimsel ve yapisal 6zelliklerini yansitmasi gerektigini savunmaktadir. Boylece
ogrencilerin, karsilastiklar1 biligsel zorluklarin iistesinden gelmelerine yardimci olacak
stratejileri gelistirebilecekleri diisiiniilmektedir. Bu noktada Swales (2009, s. 5) akademik
amaclh dil 6gretimine yonelik olarak Ogreticilerin, belirli bir konuda veya igerikte dilsel
ozellikleri tasiyan ve aym zamanda retorik yapiya uygun Ozgiin metin bulmakta
zorlandiklarini belirtmekte; bu dogrultuda ders programinin hedefleri dogrultusunda metinler
yazabileceklerini veya mevcut 6zgiin metinlerde degistirim yapabileceklerini savunmaktadir.

Metin degistirimi i¢in temel olarak sadelestirme, genisletme ve kolaylastirma olmak tizere {i¢
yaklagim oOnerilmektedir (bk. Nation, 2001, s. 225-232; Sandom, 2013, s. 56-72).
Sadelestirmede yabanci/ikinci dil 68rencisi lizerindeki bilissel yiikiin azaltilmasi amaciyla dil
bilgisel ve sozciiksel agidan daha basit ve kisa sozdizimsel degistirimler yapilir. Sadelestirme
bu sekilde dilin sadelestirilmesi olarak yapilabilecegi gibi igerigin sadelestirilmesi olarak da
yapilabilmektedir. Genisletme ise Ogrencinin anlama diizeyini artirmak amaciyla metne
aciklayict ifadeler ekleme islemidir. Genisletmede 6zgiin metindeki sozciikler ve yapilar
korunarak anlagilmas1 zor oldugu disiinlilen sozciik veya yapilarin yanina agiklamalar
eklenmektedir. Diger bir degistirim yolu olan kolaylastirma ise resim, tablo, grafik, metin
Ozetleri gibi farkl tiirde destekleyici unsurlar ekleyerek bir metnin okunmasini kolaylastirma
islemidir. Alan yaziminda en sik basvurulan metin degistirim yollarinin sadelestirme ve
genisletme oldugu belirtilmektedir (bk. Durmus, 2013, s. 1297; Bdliikkbas, 2015, s. 927;
Ozmen ve Kiran, 2022, s. 23).

Konyar ve Mercan (2021) ise Tiirk¢e alan yazininda metin degistirim igin kullanilan
yontemlerden hareketle su Ol¢iitleri derlemistir:
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Koruma

Ozetleme

Genisletme (Agiklama)
Silme

Sozciiksel degistirme
S6zdizimsel degistirme
Bigimsel degistirme

NoakowE

Tim bu metin degistirim islemlerinin  Ogreticiler tarafindan nasil  yapildig:
degerlendirildiginde uygulamalarin yapisal ve sezgisel olmak iizere iki temel yaklasima
dayandig1 goriilmektedir (Crossley, Allen & McNamara, 2012, s. 91). Yapisal yaklasimda
ogreticiler metinleri belirli sozciik listelerine, ciimle uzunluguna ve okunabilirlik diizeyine
gore sadelestirir. Sezgisel yaklasimda ise degistirim yapan kisiler bir yabanci dil dgreticisi,
Ogrencisi veya materyal yazari olarak kendi tecriibelerinden yola ¢ikarak 6grencilerin hangi
dizeyde neleri anlayabileceklerini géz 6niinde bulundurarak metni yeniden isler (Crossley
vd., 2012, s. 91). Allen (2009, s. 586) baz1 Ogreticilerin yapisal yaklasima yeterince asina
olmamalari, yapisal yaklagimin simirlarini kisitlayici bulmalari ya da metinleri hizlica
diizenlemek zorunda olmalart nedeniyle degistirimleri genellikle sezgisel olarak
gerceklestirmeyi tercih ettiklerini belirtmektedir. Crossley vd.’ne (2011, s. 91) gore bu konuda
yapilan ¢esitli calismalar da Ingilizcenin yabanci dil olarak Ogretiminde yaymevlerinin
kilavuzlar sunmasina karsin metin degistirim yapan kisilerin degistirim siirecini sezgileri
dogrultusunda yonettiklerini ve en sik kullanilan metin degistirim stratejisinin sezgisel
yaklagim oldugunu belirtmektedir. Buna paralel olarak Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak
ogretimi alanina bakildiginda materyal hazirlanmasina yonelik diizeylere gore belirlenmis
sozclik listelerinin olmayisi, diizeylere gore dil bilgisi konularinda tam bir uzlasi
saglanamamis olmasi gibi nedenlerle yapisal yaklasimin gergeklestirilmesinde c¢esitli
zorluklarla karsilasilmakta ve bu nedenle Ogreticiler metin degistirimlerini biiyiikk olclide
sezgisel olarak yapmaktadir. Benzer bir durum Tiirk¢enin akademik amagli 6gretiminde de
gorulmektedir.

Akademik amagli dil 6gretimine yonelik olarak Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi
(2001) ilkelerine uygun olarak hazirlanan Global Scale of English (GSE) A2+ duzeyi
itibariyle akademik becerilerin Ogretilmesine baslanabilecegini gdstermektedir (Pearson,
2022, s. 11). Ayrica Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi alaninda son donemde
yapilan arastirmalar da akademik Tiirkge derslerinin genel amacl Tiirkge 6gretimi siirecine
B1 diizeyinden itibaren dahil edilmesinin 6nemli kazanimlar saglayabilecegini ortaya
koymaktadir (Yasar, Ozden ve Toprak, 2017; Konyar, 2019; Celik, 2020; Giiral, 2020;
Gogen, 2021; Tifekcioglu, 2021; Dereli, 2023). Bu dogrultuda B1 ve B2 diizeyine yonelik
akademik Tiirk¢e derslerinde kullanilacak metinlerde diizeylere gore degistirim yapilmasi
ihtiyact ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica Sayar (2023, s. 279) ozellikle bagimsiz dil yetkinligi
diizeyi olarak nitelendirilen B2 diizeyinde lisans ve lisansiistii 6grencilerinin boliimlerinde
kendi alanlarina 6zgii teknik s6z varligi ile karsilasmadan 6nce genel akademik amacgli S0z
varlig1 bilgisine sahip olmalarinin 6nemine vurgu yapmaktadir.
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Diger yandan Kaya ve Avsar (2024, s. 483) da Tirkgenin yabanci/ikinci dil olarak
ogretimindeki metin sadelestirme caligsmalarini inceledikleri arastirmalarinda bu konuda en
fazla Bl dizeyinde ogrencilere yonelik g¢alisma yapildigini, bunu A1-A2 dlzeylerinin
izledigini ve Ozellikle A2-B2 diizeylerinde edebi metinlere yonelik ¢ok sayida metin
degistirim ¢aligmasi bulundugunu belirtmektedir. Ancak alan yazini incelendiginde akademik
Tirkge derslerine yonelik hazirlanacak metinlere yonelik bir metin degistirim ¢alismasinin
bulunmadig dikkatleri ¢cekmektedir.

Uluslararas1 alan yazininda, dzellikle Ingilizcenin akademik amach dil dgretimi baglaminda
metin degistirimi iizerine yapilmis ¢ok az sayida calisma bulunmaktadir (Bastirkmen &
Shackleford, 2015; Glass & Oliviera, 2015, akt. Rets, Astruc, Coughlan & Stickler, 2022, s.
32-34). Bu c¢aligmalarin dikkat ¢eken ortak bir sonucu Ogreticilerin metin sadelestirirken
biiyilk oranda sozciiksel degistirimden yararlandiklari, daha az yaygin sozciik ve ifadeleri
ogrencilerin bilme olasiligi yiiksek olan sozciik ve ifadelerle degistirdikleridir. Bu
calismalardan yola ¢ikarak Rets vd. (2022) Ingilizcede akademik okuma metinlerinin sezgisel
metin degistirimlerden yola ¢ikarak Ingilizcenin akademik amach ogretimine ydnelik
sadelestirme stratejilerinin belirlendigi bir arastirma gerceklesmistir. Rets vd. (2022)
tarafindan yapilan calismada sadece Ogretici degistirimleri odak alinmis, 6grencilerin metne
yonelik yasadiklar1 zorluklara ve bu degistirimlerin 6grencide karsilik bulup bulmadigina
bakilmamistir. Calismanin sonucunda Ingilizce akademik metinlerin sadelestirilmesi igin su
stratejilere ulasilmistir:

Bi¢ime Yonelik Degistivimler
e Sozciik sikligia yonelik degistirim yapma
e SOzdizimine yonelik degistirim yapma
e Cilimle bolme
e Edilgen-etken degistirimi yapma
e Daha az kelimeyle ifade etme
e Duygu iceren sdzclkler ekleme
e Isim-fiil degistirimi yapma
e Isim tamlamalarmi ayirma
e Paragraflara ayirma
e (Ciimleleri birlestirme
Igerige yonelik Degistirimler
e Bilgiyi silme
e Aciklama ekleme
Bagdasikliga yonelik Degistirimler
e Baglag/gecis ifadeleri ekleme
e Diislincelerin sirasin1 degistirme
e (Gonderimsel ifade degistirimi yapma

Alan yazinindaki ¢alismalar incelendiginde metin degistirim stratejilerinin yabanci/ikinci dil
ogretiminde ders materyali hazirlama siirecinde 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir.
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Bu dogrultuda Tirkgenin akademik amagli 6gretiminde Ogreticilerin sezgisel olarak
uyguladiklar1 degistirim stratejilerinin de akademik Tiirk¢e derslerine yonelik materyal
gelistirme caligsmalarina katki saglayabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Ogreticilerin metin degistirimine iligskin sezgisel uygulamalarindan
hareketle Tirkcenin akademik amaglh Ogretiminde kullanilabilecek degistirim stratejilerini
belirlemek ve bunlar1 Ggrencilerin  okuma  zorluklariyla karsilastirmali  olarak
degerlendirmektir. Calisma hem alandaki boslugu doldurarak akademik Tiirk¢e derslerine
yonelik okuma metinleri hazirlanmasina kaynaklik etmesi hem de Ogreticilerin metin
degistirimine yonelik yaklasim ve tecriibelerinin 6grencilerin metin degistirimine yonelik
ihtiyaglar ile birlikte degerlendirilmesi bakimindan onceki metin degistirim ¢aligmalarindan
ayrilmaktadir. Ayrica ¢alisma; Ogreticilere akademik Turkce derslerine yonelik metin
degistirim konusunda destek olmayi, yabanci dil olarak Tirkc¢e Ogretimi alaninda verilen
Ogretici egitimlerinde bu alandaki boslugu doldurmay: hedeflemektedir. Bu amagla calisma
asagidaki arastirma sorularina yanit aramaktadir:

1. Ogreticiler metin degistirimi yaparken hangi stratejileri kullanmaktadir?
2. Ogrenciler metni okurken hangi noktalarda zorlanmaktadir?

3. Opgreticilerin degistirim yaptiklar1 noktalar ve dgrencilerin zorluk yasadiklar1 noktalar
arasinda nasil bir uyum bulunmaktadir?

2. Ydntem

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6greticilerinin akademik metinleri uyarlarken sezgisel olarak
kullandiklar stratejilerin degerlendirildigi ve 6gretici ile 6grenci arasindaki zorluk noktalarina
iligkin uyumun incelendigi bu caligsma nitel arastirma deseninde yiiriitilmiistiir. Calismada
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ve gorligme kullanilmistir. Veriler
degerlendirilirken frekans analizleri yapilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Calismanin o6rneklemini Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak O0gretimi alaninda g¢alisan 20
ogretici ve 2024-2025 egitim-dgretim yilinda Istanbul Universitesi Dil Merkezi, Istanbul
Aydin Universitesi ve Istanbul Teknik Universitesi Tiirkce Ogretim Uygulama ve Arastirma
Merkezlerinde B2 diizeyine yeni baslamis 48 uluslararasi 6grenci olusturmaktadir. Bu ¢aligma
icin B2 diizeyinin basinda olan 6grencilerin se¢ilmesinin nedeni, Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil
olarak 6gretimi alaninda yapilan metin degistirim ¢alismalarinin (Durmus, 2013; Bdliikbas,
2015; Ozmen, 2022) esik diizey olarak adlandirilan B1 diizeyini tamamlamis grenciler igin
faydali oldugunun diislintilmesidir. Calismaya tiim 6grenci ve Ogreticiler goniillii olarak
katilim gostermislerdir. Calismada yer alan 6gretici grubunun yas, cinsiyet, egitim durumu ve
Tiirkce 6gretme siiresine iliskin demografik dagilimi asagida sunulmustur. Veriler frekans ve
ylizde degerleriyle gosterilmistir.
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Tablo 1

Ogsreticilerin Demografik Bilgileri

Kategori %
25-35 yas arasi 20
Yas 35-45 yas arasi 70
45 ve Uzeri 10
_ Erkek 30
Cinsiyet Kadm 70
Tiirk Dili ve Edebiyati 55
Tiirkge Ogretmenligi 15
Dilbilim 10
Lisans Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 5

Ingilizce Ogretmenligi
Egitim Karsilagtirmali Edebiyat 5

Ingiliz Dili ve Edebiyati

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

Diger (Tiirkge Egitimi, Tiirk Dili ve Edebiyat1 vb.)

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

Doktora Diger (Tiirkge Egitimi, Tiirk Dili ve Edebiyati vb.)
Doktora egitimi yok

30
70
50
40
10
25
20
35
20

Yiksek Lisans

1-5 y1l arasi
6-10 y1l arasi
11-15 yil aras1
15 yil ve lizeri

Tecriibe Siiresi

N ENIENTGITN I N N - R PN P R DN M N b - L L EN
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Tablo 1, arastirmaya katilan toplam 20 6greticinin demografik 6zelliklerini (yas, cinsiyet ve
egitim durumu) ortaya koymaktadir. Yas dagilimi incelendiginde katilimcilarin biiyiik
cogunlugunun 35-45 yas araliginda (%70) oldugu gorilmektedir. Cinsiyet agisindan
degerlendirildiginde ise 14’i kadin (%70), 6’s1 (%30) erkek ogreticilerden olusmaktadir.
Katilimcilarin tamaminin yiiksek lisans mezunu oldugu dikkat gekmektedir. Katilimcilarin
%30’unun yiiksek lisans egitimi, yarisinin ise doktora egitimi yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi lizerinedir. Son olarak mesleki tecriibe agisindan katilimcilarin yarisindan fazlasinin
(%55) 10 y1l ve lizeri deneyime sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum, grubun farkh
deneyim diizeylerini dengeli bi¢cimde icerdigini géstermektedir.

Ogreticilere ek olarak calismaya katilan 6grencilere iliskin demografik dagilim asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 2

Osrencilerin Demografik Bilgileri

Kategori Frekans Yuzde
18-21 yas arasi 18 37,5
Yas 22-24 yasg arasi 15 31,3
25-30 yasg arasi 9 18,8
30 ve lzeri 6 12,5
Cinsiyet Erkek 17 35,4
Kadmn 31 64,6
Egitim Lisans __ 29 604
Lisansistu 19 39,6
e Fen Bilimleri 17 35,4

BOlUm

Saglik Bilimleri 10 20,8




AD

Bihter Dereli / Elif Sayar Canay e 47

Sosyal Bilimler 21 43,8
Arapca 13 27,1
Kazakea 5 10,4
Rusca 4 8,3
Endonezce 3 6,3
Farsca 3 6,3
Urduca 3 6,3
Bengalce 1 2,1
Ana Dili Cince 1 2,1
1ngi1izce 1 2,1
Japonca 1 2,1
Korece 1 2,1
Ozbekee 1 2,1
Sona Dili 1 2,1
Somalice 1 2,1
Uygurca 1 2,1
Bir yabanci dil 21 43,8
Bilinen Diger Diller iki yabanci dil 16 33,3
UQ ve lizeri yabanci dil 11 22,9
0-6ay 14 29,2
7-12ay 26 54,2
Tiirkiye’de Yasama 1-2yi - 0
Saresi 2-3yil 3 6,3
3—-4wyl 2 4,2
4 ve iizeri yil 3 6,3
0-6ay 20 41,74
7-12ay 21 43,8
Tiirk¢e Ogrenme 1-2yl 1 2,1
Sureleri 2-3yil 3 6,3
3—4wyl 2 4,2
4 ve iizeri yil 1 2,1

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugunun 18-24 yas araliginda (%68,75)
yer aldigi ve kadin 6grencilerin (%64,60) ¢ogunlugu olusturdugu goriilmektedir. Egitim
diizeyi acisindan c¢ogunlugu lisans Ogrencileri (%60,40) olusturmakla birlikte lisansiistii
ogrenciler (%39,60) de dikkate deger bir orana sahiptir. Alan dagiliminda ¢ogunlugu sosyal
bilimler (%43,80) olustururken fen bilimleri (%35,40) ve saglik bilimleri (%?20,80)
alanlarindan katilimcilar da bulunmaktadir. Ana dili agisindan Arapga (%27,08) en yiiksek
orana sahip olup Farsca (%18,75), Kazakca (%10,43) ve Rusca (%8,34) gibi diller de belirli
oranlarda yer almaktadir. Tiirkiye’de bulunma siiresi incelendiginde 7-12 ay (%54,17) en
yaygin siire olarak one ¢ikarken Tiirk¢e 6grenme siiresinde ise 7-12 ay (%43,75) ve 0-6 ay
(%41,67) gruplan birbirine yakin oranlarla dikkat ¢ekmektedir. Bu sonuglar, katilimer grubun
farkl1 6zellikler bakimindan ¢esitlilik gésterdigini ortaya koymaktadir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Bu nitel ¢alismada veriler hem 6grencilerden hem de dgreticilerden toplanmustir. Yildirim ve
Simsek (2011, s. 39) nitel arastirmay1 “gézlem, goériisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekci ve bdtlncul bir
bicimde ortaya konulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlar. Bu
calismada veriler, metin degistirim gorevlerine ek olarak yar1 yapilandirilmig goriismeler
aracilityla toplanmustir.



@m Genel Akademik Amaghi Tiirkce Dersleri icin Metin Degistirim: Ogrenci ve Ogretici... 48

Calismanin ogreticilerle olan agsamasinda veri toplama araglar1 olarak metin degistirim gorevi
ve demografik bilgi formunu da igeren yar1 yapilandirilmig goriisme formlari kullanilmistir.
Ogrencilerden toplanan veriler igin ise demografik bilgi formu, yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ve 6grenci metin igaretleme gorevi hazirlanmistir.

Arastirmada kapsam gecerliliginin saglanmasi i¢in ¢alisma Oncesinde metin degistirim gorevi
ve yart yapilandirilmig goriisme formlar1 i¢in bir 6lgme degerlendirme uzmani ve iki
Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi alan1 uzmani olmak {izere {i¢ uzmandan goriis
alinmustir.

Verilerin toplanmasi siirecinde oOncelikle metin degistirim gorevi olarak ogreticilere
TUBITAK Bilim Teknik Dergisinden secilen 392 ve 422 sbzciige sahip iki okuma metni
verilmistir. Bu metinler ¢alismanin devaminda Mavi Isik ve Vitaminler isimleriyle anilacaktir.
Ogreticilerden ilgili metinlerde, B2 diizeyinin baslarinda sinif i¢i ek okuma materyali olarak
kullanilacak bigimde degistirim yapmalari istenmistir. Degistirimler tamamlandiktan sonra
Ogreticilerle c¢evrim i¢i olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla kisa bir
goriisme yapilmistir. Bu goriismede demografik bilgilerin alinmasinin ardindan dgreticilerin
metin degistirimine yonelik goriislerini belirtmeleri ve yaptiklar1 degistirimleri nedenleriyle
birlikte agiklamalari istenmistir. Yapilan goriismeler kayda alinmistir.

Ogreticiler metin degistirimlerini yaparken ayn1 iki metin grencilere de verilerek onlardan
zor bulduklar1 sdzciiklerin, ciimlelerin ve paragraflarin altini ¢izmeleri istenmistir. Daha sonra
ogrencilere, uygulanan metinlerin zorluguna yonelik genel diisiincelerini anlamaya yonelik
acik uglu sorular igeren yart yapilandirilmis bir goériisme ve demografik bilgi formu
uygulanmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Veri toplama araclariyla hem 6grencilerden hem de 6greticilerden elde edilen veriler iizerinde
icerik analizi yapilmustir. icerik analizi siirecinde ilk olarak dgreticilerle ¢evrim igi olarak
yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme kayitlar1 desifre edilip ¢oziimlenmistir. Her soru igin
verilen cevaplar arastirmacilar tarafindan ayri ayri analiz edilmis, ortak noktalar belirlenip
cesitli kodlar olusturulmus, daha sonra temalar altinda toplanmistir. Ardindan temalar i¢in iki
farkli uzman goriisiine basvurulmustur. Degerlendirmelerin glivenirliginin hesaplanmasinda
Miles ve Huberman (1994, s. 64) tarafindan sunulan “Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayriligr) x 100” formiilii kullanilmistir. Saban (2008, s. 467) giivenirlik i¢cin uzman ve
aragtirmact arasindaki uyumun %90 ve ilizerinde olmasmni gerektigini belirtmistir. Bu
arastirmada Miles ve Huberman (1994, s. 64) formiiliine gore elde edilen giivenirlik orani
“694 / (694 + 43) x100” hesaplamasindan hareketle % 94.16 olarak bulunmustur. Elde edilen
bu oran, arastirmanin giivenilir oldugunu gostermistir.

Ogrencilerden elde edilen verilerin analizi siirecinde 6grenci metin isaretleme gérevinden elde
edilen veriler incelenerek Excel programinda frekans ve yiizde hesaplari yapilarak
tablolastirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeden elde edilen veriler, glivenirligi saglamak
icin arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 analiz edilmis ve temalar altinda toplanmustir.
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Ogreticilerin degistirim yaptiklar1 noktalar ve Ogrencilerin zorluk yasadiklar1 noktalar
arasindaki iligskinin hesaplanmasi i¢in ise 0grenciler tarafindan zorluk yasanan tiim kisimlar
sozcik, ciimle ya da paragraf fark etmeksizin bir Excel tablosunda listelenmistir. Bu liste, her
iki metin i¢in de ayr1 ayr1 hazirlanmistir. Sonrasinda yasanan zorluklarin sikliginin
belirlenmesi i¢in Ogrencilerin isaretlemeleri tek tek incelenerek zorluk yasanan noktalar

frekans degeri olarak bu listeye islenmistir. Bu listeleme isi tamamlandiktan sonra her iki
metinde Ogrencilerin zorluk yasadigi noktalarin frekanslar toplanmis (Mavi Isik: f= 369,
Vitaminler: f= 385) ve ¢oktan aza dogru siralanmistir. Yalnizca bir kez goriilen (f= 1)
zorluklar, hem tesadiifi olma ya da gozden kagmis olma ihtimali hem de genellemeye uygun
olmama riski tasidigi i¢in ¢alismanin kapsami disinda birakilmistir. Bu dogrultuda analizlerin
Mavi Igik metni icin f= 294, Vitaminler metni i¢in f= 307 zorluk iizerinden yapilmasina karar
verilmistir. Bu eleme siirecinin ardindan son asamada, 6grencilerin zorlandiklar1 noktalar ile
Ogreticiler tarafindan yapilan diizeltmeler arasindaki iliskiyi analiz etmek amaciyla her iki
metinde de en az iki 68renci tarafindan zorlayici bulunan 6geler temel alinarak bu noktalarin
Ogreticiler tarafindan diizeltilip diizeltilmedigi incelenmistir. Bu noktada, Ogretici
diizeltmeleri tek tek analiz edilmis; her bir diizeltmenin, daha Once belirlenen zorluk
noktalartyla Ortiigtip ortiismedigi degerlendirilmis ve ortiistiigii durumlarda ilgili noktaya yeni
bir frekans degeri atamasi yapilmistir.

Bu calismanin etik kurul onayi, Istanbul Bilgi Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurul
Komisyonundan 08.10.2024 tarihinde 2024-4020-167 say1l1 kararla alinmistir.

3. Bulgular

Veri analizinin ardindan elde edilen bulgular, arastirma sorular1 dogrultusunda ii¢ baslik
altinda asagida sunulmustur.

3.1. Ogreticilerin Metinlerde Degistirim Yaparken Kullandiklar1 Stratejilere iligkin
Bulgular

Birinci aragtirma sorusu kapsaminda ogreticilerin B2 diizeyinde akademik Tiirkce derslerinde
kullanilmak tizere metinlerde yaptiklar1 degistirimler incelenmis ve yapilan degistirimler
arastirmacilar tarafindan kategorilere ayrilmigtir. Ogreticilerin  uyguladign  degistirim
stratejileri; Rets vd. (2022) tarafindan yapilan metin degistirim ¢alismasinda ortaya konuldugu
sekliyle bicime, igerige ve bagdasikliga yonelik stratejiler olmak tizere ii¢ temel baslik altinda
toplanmistir. Rets vd. (2022) tarafindan yapilan siniflandirmadan farkli olarak da sézciik,
cumle, paragraf dlzeyi olarak alt gruplar eklenmistir. Bu alt gruplandirma, 6greticilerin
kullandig1 degistirim stratejilerini daha somut ve eyleme doniik bir sekilde analiz edilmesini
saglamaktadir. Bi¢im, igerik ve bagdasiklik gibi bagliklar teorik bir ¢erceve sunarken sozciik,
cumle ve paragraf diizeyleri, 6greticilerin metne tam olarak nerede ve nasil miidahale ettigini
gostermektedir. Boylece elde edilen bulgularin, egitim ortaminda uygulanabilirliginin
artinldig1 disiiniilmektedir. Asagidaki tablolarda uygulanan tiim stratejilerin hem bigim,
icerik ve bagdasiklik acisindan hem de sozciik, climle ve paragraf agisindan dagilim yiizdeleri
goriilmektedir. Asagida bu degistirim stratejileri, kullanim sikliklarina gore coktan aza dogru
listelenmistir:
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Tablo 3

Ogsreticiler Tarafindan Uygulanan Degistirim Stratejileri

Kategori Duizey Stratejiler f %

Sifat fiilden kurtarma 152 20,43
Anlagilir sozciikle degistirme 107 14,38
Deyimsel ifadeden kurtarma 51 6,86
et Akademik iisluba doniistiirme 29 3,90

Sozciik Duzeyinde — ~
(%54,58) Sozciigi kqu rel?.klenone gllfe.lrr.na 22 2,96
Bicime Daha akademik sozciikle degistirme 22 2,96
LT Dolayli anlatimdan kurtarma 14 188

Yonelik -
(%71.38) So;lukge ekleme - 7 0,94
Edilgen yapilar1 doniistiirme 2 0,27
Ciumle Diizeyinde Cumle b“'”?e - - — 45 605
(9%10,62) Noktalama isaretlerine yonelik degistirim yapma 29 3,90
' Anlatim bozuklugunu giderme 5 0,67
Sézcuk/Cimle Daha basit bir dil bilgisi yapisi segme 28 3,76
Diizeyinde (%6,18) Yeniden ifade etme 18 2,42
Sozcuk/Cumle/Paragraf .
Diizeyinde (%17,3%1) Silme 129 17,34
. Sozcuk/Cumle .
\I(%e:;ﬁi Diizeyinde (%3,90) Genisletme 29 3,90
(%21,64) D uCz lg;%za(zzg(gn Gorsel veya tablo ekleme 2 0,27
Sozcu(l;)l())’ulga)ymde Dipnot ekleme 1 0,13
Baglag/gecis ifadelerine yonelik degistirim 23 309
5 5 yapma

Bagdas thea Cuimle/Paragraf Birlestirme 1 161
(%6,98) Duzeyinde (%6,98) Gonderimsel diizeltme yapma 8 1,08
' Ciimlenin yerini degistirme 5 0,67
Uslup devamliligi saglama 4 0,53

Tablo 3, dgreticiler tarafindan yapilan toplam 737 degistirimden en fazla kullanilan degistirim
stratejilerinin %72,05 orantyla bigime yonelik degistirimler oldugunu gostermektedir. igerige
yonelik degistirimler tiim stratejilerin %21,84’ini, bagdasikliga yonelik degistirimler ise
%7,06’s1n1 olusturmaktadir.

3.1.1. Bigime YoOnelik Degistirimler

Ogreticiler tarafindan yapilan degistirimlerde bigime ydnelik olarak 17 stratejinin kullanildig
tespit edilmistir. Bu boliimde bu stratejilerin kapsami ve her bir strateji icin Ogreticiler
tarafindan yapilan bir degistirim drnegi gosterilmistir.

Bi¢ime yonelik sozciik diizeyinde gerceklestirilen degistirimler incelendiginde Ogreticiler
tarafindan metinlerde en c¢ok uygulanan stratejinin sifat fiilden kurtarma oldugu
goriilmiistiir. Sifat fiiller, farkli ders kitaplar1 kullanilsa da derslerde agirlikli olarak B2
diizeyinin ortalarina dogru islenmektedir. Bu dogrultuda bazi 6greticiler tiim sifat fiil igeren
climlelerde degistirim yaparken bazilari ise sifat fiillerin bir kismin1 koruyup sifat fiil igeren
ciimle sayisin1 azaltmayi tercih etmislerdir. Sifat fiil yerine dgreticilerin -DAKi eki getirme,
climlenin anlamin1 bozulmuyorsa sadece sifat fiili ciimleden ¢ikarma, sifat fiile karsilik ayni
anlama gelebilecek bir sozciik kullanma veya c¢ekimli fiile doniistiirme gibi alternatif dil
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yapilar1 kullandiklar1 goriilmektedir. Ornekte birden fazla sifat fiil iceren bir ciimledeki

degistirim Onerisi goriilmektedir:

Ozgiin ctimle: Danimarka dan bildirilen yeni bir arastirmada kaminda D vitamini seviyesi
normalden fazla bulunanlarda fel¢ veya koroner arter hastaligina bagl oliim riskinin
belirgin sekilde arttig1 saptandi.

Degistirim Onerisi: Danimarka’daki yeni bir arastirmada kanminda D vitamini seviyesi
normalden fazla hastalarda fel¢ veya koroner arter hastaligina baglh oliim riskinin belirgin
sekilde arttig1 saptand:. (O1)

Sozciik diizeyinde bigcime yonelik olarak gergeklestirilen degistirimlerden en ¢ok kullanilan
ikinci strateji anlasiir sozciikle degistirmedir. Ogreticiler 6grencilerin diizeyini dikkate
alarak sikligt az olan soOzciikleri, sikligi fazla olan sozciiklerle degistirmeyi uygun
gordiiklerini ifade etmistir. Asagida dzgiin ciimlede yer alan “tekinsiz” sozciigii O8 tarafindan
ogrencilerin Dbildiklerinden emin oldugu, siklikla karsilagtiklarini distindiigiic “zararli”
sOzciigiiyle degistirilmistir:

Ozgun cumle: Mobil cihazlardan, bilgisayar ekranlarindan, televizyonlardan yayilan o
tuhaf ve tekinsiz mavi wsik yiizlerini aydinlatirken insanlar durumun ciddiyetinin farkinda
olmayabilir, ama uzmanlar uyariyor.

Degistirim Onerisi: Mobil cihazlardan, bilgisayar ekranlarindan, televizyonlardan yayilan
0 tuhaf ve zararli mavi 151k yiizlerini aydinlatirken insanlar durumun ciddiyetinin farkinda
olmayabilir, ama uzmanlar uyariyor. (O8)

Deyimsel ifadeden kurtarma stratejisi, sozciik diizeyinde siklikla uygulanmis diger bir
degistirimdir. Bu stratejide ogreticiler climledeki anlasilmasi gii¢ olan mecazli ifadeler, kalip
sozler veya deyimlerden olusan deyimsel ifadeleri korumak yerine bu deyimsel ifadeleri
degistirme egilimindedir. Asagidaki Ornekte “altiist etmek” deyiminin O3 tarafindan
ogrencilerin Onceki diizeylerden bildikleri “bozmak” fiili ile degistirildigi gortilmektedir:

Ozgin cimle: Karanlik ortamlardaki parlak mavi-mor 151k beynimizin kimyasini altlist
ediyor.
Degistirim Onerisi: Karanlik ortamlardaki parlak mavi-mor stk beynimizin kimyasini

bozuyor. (O3)

Sozcilik diizeyinde uygulanan bigime yonelik diger bir degistirim, akademik Usluba
doniistiirme stratejisidir. Ogreticiler akademik Tiirkge baglaminda sunulacak metinlerdeki
ifadelerin, akademik iisluba uygun olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda
Ogreticiler, gergek bilgiye isaret eden climlelerde isim ve sifatlara kesinlik kazandirmak
amaciyla -DIr bildirme ekini eklemis, -yor zaman ekinin yerine ise bu ekin daha resmi
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kullanim1 olan -mAktA+dIr eklerini kullanmiglardir. Asagida zamana iliskin -yor ekinin, -
mektedir olarak duzeltildigi bir 6rnek goriilmektedir:

Ozgin cimle: Uyku diizenindeki bozukluklar ézellikle okul cagindaki cocuklarda ve
genclerde (6-19 yas araligi) kisa ve uzun vadede bir¢ok ciddi sorunu da beraberinde

getiriyor.

Degistirim Onerisi: Uyku diizenindeki bozukluklar ozellikle okul ¢agindaki ¢ocuklarda ve
genclerde (6-19 yas araligi) kisa ve uzun vadede bir¢ok ciddi sorunu da beraberinde

getirmektedir. (O7)

Ogreticilerin diger bir strateji olarak dgrencilerin diizeyinin iizerinde olan veya sik kullanima
sahip olmayan sozclkler igin sozciigii koyu renkle one ¢ikarmayi tercih ettikleri
goriilmistiir. Bu stratejiyle bilinmeyen bir sozctiglin metinden silinmesi yerine égrencinin bu
sOzciiklerin yeni bir sdzcikk oldugunu goérmesinin, sozliige bakmasinin ve derste metni
okurken bu sézcligiin vurgulanmasinin faydali olacagi belirtilmektedir. Asagidaki drnekte bu
strateji dogrultusunda O14’iin akademik metinlerde siklikla kullanilan “saptamak” fiilini
metinden ¢ikarmak yerine metinde 6ne ¢ikardigi bir climle gorulmektedir:

Ozgin clmle: Zaten vitamin diizeylerinizde eksiklik saptanirsa doktorunuz bu eksikligi
gidermek igin gereken takviyeyi yapacaktir.

Degistirim Onerisi: Zaten vitamin diizeylerinizde eksiklik saptanirsa doktorunuz bu eksikligi
gidermek icin gereken takviyeyi yapacaktir. (014)

Ogreticilerin akademik Tiirkce &gretimi baglaminda sdzciik diizeyinde gergeklestirdikleri
degistirimlerden biri de daha akademik sozciikle degistirmedir. Ogreticiler; bu stratejide
giinliik dilde sik¢a kullanilan bir sozciigii, akademik alanlarda kullanilan es ya da yakin
anlamli bir sdzciikle degistirmeyi tercih etmislerdir. Ornegin asagidaki ciimlede goriildiigii
iizere 02, giinliik dilde kullanilan “gérebiliyoruz” ifadesi yerine “gdrebilmemizi saglar”
biciminde degistirim yapmistir:

Ozgiin ciimle: Yeni nesil teknolojiyle iiretilen akilli telefon, tablet ve bilgisayar
ekranlarindan yayilan parlak mavi-mor 151k o kadar etkili ki giinesli bir giinde bile o
ekranlart rahat¢a gorebiliyoruz.

Degistirim Onerisi: Yeni nesil teknolojiyle Uretilen akilli telefon, tablet ve bilgisayar
ekranlarindan yayilan parlak mavi-mor 151tk o kadar etkili ki giinesli bir giinde bile o
ekranlari rahatca gorebilmemizi saglar. (02)

Ogreticilerin metni daha anlagilir kilmak igin uyguladiklar1 sdzciik diizeyindeki bir diger
strateji dolayh anlatimdan kurtarmadir. “Sifat fiilden kurtarma” stratejisi kadar siklikta
olmasa da Ogreticilerden bazilar1 dolayli anlatimlar1 “demek” fiili ile sadelestirme yoluna
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gitmislerdir. Asagida bu stratejiye verilen drnekte “geldigini haber veriyor” ifadesi i¢cin O5’in

“geldi diyor” bi¢iminde degistirim yaptig1 goriilmektedir:

Ozgin cumle: Iste bu hormonlardan biri olan melatonin de karanhkta salgilanarak
viicudumuza artik uyku vaktinin geldigini haber veriyor.

Degistirim Onerisi: Iste bu hormonlardan biri olan melatonin de karanhikta salgilanarak
viicudumuza artik uyku vakti geldi diyor. (O5)

Sozciik diizeyinde bazi ogreticiler, sikligr diisiik olan sozciiklerin ve ozellikle terimlerin
silinmesinin metnin anlamini bozabilecegi diisiincesiyle bu sozciklerin 6zgiin hali ile
korunmalar1 gerektigini dile getirerek metnin sonuna sOzliikge ekleme stratejisini
uygulamiglardir. Metnin altina ilgili sozciiklerin metindeki anlamini igeren bir sozlikge
eklemis ve bu sekilde metinlerin okunmasini kolaylastirma yoluna gitmislerdir. Boylece
ogrenciler sozcliglin metindeki anlamina yoneltilerek 6grencilerin sdzciigiin farkli bir anlami
ile karsilagmasi engellenmis, ayrica terimlerin anlamlar sozliikkge araciligiyla 6grencilerin
anlayacagi biciminde ifade edilmistir:

Ozgiin ciimle: Benzer sekilde 2011 de 35.533 saghkli erkek iizerinde yapilan bir ¢alismada
E vitamini ve selenyum tabletlerinin prostat kanseri riskini %17 oraminda artirdigi
bildirildi.

Degistirim Onerisi:

Sozlukee:
Selenyum: Besinlerle alinan énemli bir mineral. (O11)

Tiirkge Ogretimi uygulama ve arastirma merkezlerinde farkli ders kitaplarinin kullanilmasi
nedeniyle dil bilgisi konularinin siras1 da degiskenlik gdsterebilmektedir. Bu nedenle sifat fiil
ve dolayli anlatim konulari, cogunlukla kitaplarda B2 diizeyinin ortasindan itibaren verilirken
edilgen yapilarin 6gretimi bazi kurumlarda daha erken olabilmektedir. Bu dogrultuda sézciik
diizeyinde son olarak Ogreticilerin kii¢iik bir kesimi tarafindan metnin zorluk diizeyinin
diigtiriilerek anlagilabilirliginin artirilmast i¢in edilgen yapilarin etken yapildigi edilgen
yapilari doniistiirme stratejisi kullanilmistir:

Ozgiin cimle: Finlandiya’da yapilan bir ¢alismada ise sigara icen 29.133 kisinin bir
kismina beta karoten verildi.

Degistirim Onerisi: Finlandiya’'daki bir ¢alismada ise 29.133 kisinin bir kismina beta
karoten verdiler. (O3)

Big¢ime yonelik degistirimler kapsaminda Ogreticiler tarafindan climle diizeyinde de bazi
degistirimler yapilmistir. Bu diizeyde en sik uygulanan stratejinin cimle bdlme oldugu
goriilmiistiir. Bu degistirim stratejisi; ¢cok sayida isim, sifat ve zarf fiil igeren uzun ciimlelerin
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anlasilir kilinmas1 amaciyla iki veya ii¢ kisa ciimleye boliinmesi olarak ifade edilebilir.
Asagida uzun bir climlenin iki ayr1 ciimleye boliindiigii bir degistirim drnegi yer almaktadir:

Ozgiin cumle: O donemde Nobel Odiillii bilim insanmi Linus Pauling ézellikle antioksidan
ozelligi olan vitamin tabletlerinin gribe, soguk alginligina, kansere, yashhgin
geciktirilmesine ve hatta AIDS e bile ¢are olabilecegini one siirmiistii.

Degistirim onerisi: Nobel Odiillii bilim insam Linus Pauling, ozellikle antioksidan ozelligi
olan vitamin tabletlerinin bir¢ok hastaliga iyi geldigini savunmustu. Bunlarin arasinda
grip, soguk alginhigi, kanser, yashiligin geciktirilmesi hatta AIDS bile var. (O19)

Ogreticilerin ciimle diizeyinde yaptiklar1 degistirimlerden bir digeri ise noktalama
isaretlerine yonelik degistirim yapma stratejisidir. Baz1 6zgiin metinlerde noktalama
isaretlerine yonelik birbirinden farkli ve yanlis kullanimlar olmasi nedeniyle dgreticiler ilgili
metinlerde noktalama isaretlerine yonelik ekleme veya ¢ikarma yapmuglardir. Asagidaki
ornekte goriildiigii iki nokta ve tirnak isareti kullanimina yonelik bir degistirim gortilmektedir:

Ozgun cumle: Kanser hastalarimin hatta saglkli bireylerin en sik sordugu sorulardan
biridir: Diizenli olarak her giin vitamin hapt kullanalim mi? Bu sorunun cevabini hemen
verelim: Hayir.

Degistirim Onerisi: Kanser hastalarimin hatta saglikli bireylerin en sik sordugu sorulardan
biridir: “Diizenli olarak her giin vitamin hapt kullanalim mi?” Bu sorunun cevabini
hemen verelim: Hayiwr. (09)

Uygulanan metinler editoryel siireclere sahip, taninmis dergilerden secilmis olmasina ragmen
ogreticiler metinlerde anlatima iliskin az da olsa mantik hatalar1 igeren, 6zne eksikliginden
veya tamlamalarla 1ilgili yanlislardan kaynaklanan bazi1 anlatim bozukluklar1 ile
karsilagmiglardir. Bu dogrultuda degistirim yaparken anlatimdaki sorunlara miidahale etmek
amaciyla ciimle diizeyinde bazi bigimsel degistirimler i¢cin anlatim bozuklugunu giderme
stratejisini uygulamislardir. Asagidaki ciimlede tamlanan ekinin kullanilmamasi nedeniyle
ortaya cikan anlatim bozuklugunun giderilmesi i¢in “ge¢irmek” sozciigiiniin “ge¢irmesi”
olarak diizeltildigi goriilmektedir:

Ozgiin ctimle: Bu durumda, ézellikle cocuklarin ve genglerin kabul etmesi ne kadar zor olsa
da, uyku 6ncesinde telefonlarla ve tabletlerle fazla zaman gecirmek aslinda hi¢ de iyi degil.

Degistirim onerisi: Bu durumda, ozellikle ¢cocuklarin ve genglerin kabul etmesi ne kadar zor
olsa da, uyku oncesinde telefonlarla ve tabletlerle fazla zaman gecirmesi aslinda hi¢ de iyi
degil. (02)

Ogreticilerin bicime yonelik degistirimlerde hem sozciik hem de ciimle diizeyinde
uyguladiklart stratejilere bakildiginda, ileri diizey dil bilgisel kaliplarin yerine ayni anlami
veren daha basit bir dil bilgisi yapisinin secilmesinin siklikla gergeklestirildigi



@

Bihter Dereli / Elif Sayar Canay 55

goriilmektedir. Ogreticiler D-AOBM TC’de (2021, s. 40) bagimsiz dil diizeyi olarak belirtilen
B2 diizeyinde dil bilgisel zorlugun giderilmesi i¢in zarf fiiller gibi ileri diizeyde 6gretilen bazi
dil bilgisel ifadeler icin sadelestirme yapma egilimi gostermektedir. Asagidaki climlede
020’nin “olmadig1 halde” ifadesi yerine ayni anlami veren “yokken” yapismi kullanmayi
tercih ettigi goriilmektedir:

Ozgiin ctimle: Cogu kisi hi¢ ihtiyaci olmadigr halde bu haplar: cerez gibi yutuyordu.

Degistirim onerisi: Cogu kisi hi¢ ihtiyact yokken bu haplar: cerez gibi yutuyordu. (020)

Son olarak hem sozciik hem de ciimle diizeyinde goriilen diger bir strateji ise yeniden ifade
etmedir. Ogreticiler baz1 sdzciikler, sozciik gruplart ve ciimleler igin kullandiklar: bu strateji
ile climlelerin daha anlasilir hile getirilmesi i¢in B2 diizeyinin dil bilgisi konularina uygun ve
stk kullanima sahip sozciiklerle ciimleleri yeniden yazarak ifade etme yoluna gitmislerdir.
Asagidaki ciimlelerde O11’in 6zgiin ciimlenin biitiiniine yonelik degistirim yaparak ciimleyi
kendi ciimleleri ile yeniden ifade etmeyi tercih ettigi goriilmektedir:

Ozguin cumle: Sonug olarak sansasyonel konusan, popiilist séylemlerle bildiklerini, sanki
kesin ve mutlak dogru bilgiymis gibi sunanlarin onerilerine uymadan énce bir degil, bin
kere diigiinmek gerek.

Degistirim Onerisi: Sonug¢ olarak siirekli ¢arpici agiklamalar yapan, kendi sozlerinin tek
dogru oldugunu iddia eden kisiler konusunda dikkatli olmak gerek. Onerilerine uymadan
once iki kere diigiinmeli. (O11)

3.1.2. icerige Yonelik Degistirimler

Ogreticiler degistirim yaparken metnin igerigine yonelik gerek metnin igerigini sadelestirme
gerekse icerigi daha anlasilir hale getirmek ic¢in bazi genisletme ve kolaylastirma
yontemlerinden yararlanmislardir. Icerige yonelik sozciik, ciimle ve paragraf olmak iizere tiim
diizeylerde en fazla uygulanan degistirim silme stratejisi olmustur. Bu strateji; metnin
anlamin1 etkilemeyen ve metinde fazla oldugu diisiiniilen baz1 s6zciik, sozciik 6begi, climle ya
da paragrafin ¢ikarilmasi anlamima gelmektedir. Asagidaki 6rnek ciimlede goriildiigl iizere,
ogreticiler anlamin acik ve anlasilir olmasini gozeterek metni miimkiin oldugunca sade ve 6z
bir bicimde ifade etmeye calismaktadir. Bu dogrultuda O2 de “multivitamin” ve “vitamin”
sozcliklerinden sonra gelen “tablet” sozciiglinii gereksiz bulmus ve sadelestirmeyi tercih
etmistir:

Ozgiin ciimle: ABD Ulusal Kanser Enstitiisii bir ¢alisma sonucunda 2007 ’de multivitamin
icerikli tablet kullanan erkeklerde prostat kanserine bagh oliim riskinin vitamin tableti
kullanmayanlardan 2 kat fazla oldugunu bildirdi.

Degistirim Onerisi: ABD Ulusal Kanser Enstitiisti bir ¢alisma sonucunda 2007 de
multivitamin kullanan erkeklerde prostat kanserine bagh oliim riskinin vitamin
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kullanmayanlardan 2 kat fazla oldugunu bildirdi. (02)

Metin degistirimine iliskin literatiirde 6ne c¢ikan yontemlerde biri olan genisletme de
Ogreticilerin bu calismada igerige yonelik hem sozciik hem de climle diizeyinde sikca
uyguladiklart diger bir strateji olmustur. Silme stratejisinin aksine genisletmede Ggreticiler
metinde anlamin zor veya belirsiz oldugunu diisiindiikleri yerlere sozciik veya cilimle
eklemislerdir. Asagidaki 6rnek ciimlede “sorun” sdzciigiiniin ciimlede ¢agristirabilecegi farkl
anlamlara kars1t “sorun”un ne oldugunun acik bir sekilde ortaya konulmasi i¢in “‘saglik
sorunu” olarak genisletildigi goriilmektedir:

Ozgun cumle: Uyku diizenindeki bozukluklar ozellikle okul ¢agindaki ¢ocuklarda ve
genclerde (6-19 yas araligi) kisa ve uzun vadede bir¢ok ciddi sorunu da beraberinde
getiriyor.

Degistirim onerisi: Uyku diizenindeki bozukluklar ozellikle okul ¢agindaki ¢ocuklarda ve
genclerde (6-19 yas araligy) kisa ve uzun vadede bir¢ok ciddi saglhk sorununu da
beraberinde getiriyor. (02)

Icerige yonelik ogreticiler tarafindan gergeklestirilen diger bir strateji ise gorsel/tablo
eklemedir. Bu strateji, yazili metnin sozciik sayisini artirmadan gorsel veya tablo yardimiyla
metnin anlasiimasini kolaylastirmayr amaglamaktadir. Asagidaki 6rnekte 020 tarafindan uzun
bir paragraf seklinde verilen agiklamalarin yanina bir tablo sunularak metnin somut ve daha
kolay anlasilir hale getirilmeye calisildigr goriilmektedir:

Ozgiin ciimle: Benzer sekilde 2011 de 35.533 saglikli erkek iizerinde yapilan bir ¢alismada
E vitamini ve selenyum tabletlerinin prostat kanseri riskini %17 oraminda artirdig
bildirildi. Finlandiya’'da yapilan bir ¢alismada ise sigara icen 29.133 kisinin bir kismina
beta karoten verildi. Sonu¢ ne mi oldu? Akciger kanseri oram beta karoten kullanan
bireylerde kullanmayanlara gore %16 fazlaydi. Baska bir bilimsel ¢alismada on yil
stiresince bir cesit B vitamini olan folik asit kullanan menopoz sonrasi kadinlarda meme
kanseri goriilme orani kullanmayanlardan %20 fazlaydi. Bir diger calismada da, beta
karoten ve A vitamini haplart kullanan erkeklerde akciger kanseri %28 artis gosterdi.
Calismamn doérdiincii yilinda saptanan bu oliimciil sonug¢ nedeniyle ¢alisma hemen
durduruldu.

Degistirim 6nerisi: (020)

Calisma Grubu Ozelligi | Kullamlan Takviye Sonug

E vitamini v
35.533 saglikl erkek Selenyum Prostat kanseri riskini %17 artirdi.
Akciger kanseri orant %16 daha
29.133 sigara icen birey | Beta Karoten fa layd.

Menopoz sonrasi Folik Asit (B vitamini) |Meme kanseri gériilme orant %20
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kadinlar daha fazlayd.

Beta Karoten ve A
Erkekler Vit mini Akciger kanseri %28 artti.

Son olarak bu kategoride icerigin daha iyi anlagilmasina yonelik olarak sozciik diizeyinde tek
bir strateji uygulanmistir. Sadece bir Ogretici tarafindan uygulanan bu strateji dipnot
eklemedir. Akademik icerikli metinler siklikla belirli alanlara 6zgii terimler igermektedir.
Dipnot ekleme stratejisi, akademik metinlerin biitiinliiglinii ve akisin1 bozmadan, anlasilmasi
giic olan kavramlarin agiklanmasini saglayan bir yontem olarak tanimlanabilir. Asagidaki
ornekte O15, Vitaminler adli metinde gecen “sirkadiyen ritim” kavramini &grenciler igin
anlasilir kilmak i¢in dipnot ekleme yoluna gitmistir:

Ozgin ciimle: Insan viicudu sirkadiyen ritim sayesinde tiim biyokimyasal islemleri ve
psikolojik davranislar: 24 saatlik zamana uyumlu bir sekilde diizenliyor.

Degistirim onerisi: Insan viicudu sirkadiyen ritim* sayesinde tiim biyokimyasal islemleri ve

psikolojik davranislar: 24 saatlik zamana uyumlu bir sekilde diizenliyor.

*Vucudun 24 saatlik bir giine gére izledigi diizen. (O15)

3.1.3. Bagdasikhiga Yonelik Degistirimler

Bagdasiklik, akademik metinlerdeki mantiksal diizen ve akisin saglanmasi ve okurun metni
takibini kolaylagtirmasi bakimindan 6nemli bir aragtir. Bu nedenle 6greticiler de metinlerde
yaptiklar1 tiim degistirimlerde ciimle ve paragraf diizeyinde bagdasiklik unsurlarina dikkat
cekmisler, sozciik diizeyinde degistirim yapmamislardir.

Metinlerde bagdasikliga yonelik en ¢ok yapilan degistirim baglag/gecis ifadelerine yonelik
degistirim yapma bic¢imindedir. Bu strateji ile greticiler metinlerdeki akiciligi ve anlam
biitiinliiglinii saglamak i¢in ihtiyag goriilen yerlere baglag/gecis ifadesi ekleme, uygun
bulunmayan bir baglaci/gecis ifadesini ¢ikarma ya da diizeye uygun bir baglagla degistirme
yoluna gitmislerdir. Asagida 6zgiin metinde arka arkaya gelen ciimlelerin anlam biitiinliiglinii
giiclendirmek ve metnin anlasilirligini artirmak amaciyla metne neden-sonug iliskisi kuran
“bu sebeple” baglacinin eklendigi goriilmektedir:

Ozgiin cimle: Vitamin eksikligi olmayan, dengeli beslenen, sofrasindan taze sebze ve
meyveleri eksik etmeyen bireylerin fazladan kullanacag: bazi vitamin haplar: birakin
faydali olmayi, saghk acgisindan son derece tehlikeli sonuglara neden olabilir. Serbest
radikallerle ilgili bilimsel olarak dogrulugu ispatlanmamus birtakim hipotezlere dayanan ve
basta C vitamini kullanimi ile 1970°li yillarda baslayan bu tehlikeli modayr bir an once
etkili kampanyalarla sona erdirmek gerekiyor.

Degistirim Onerisi: Vitamin eksikligi olmayan, dengeli beslenen, sofrasindan taze sebze ve
meyveleri eksik etmeyen bireylerin fazladan kullanacag: bazi vitamin haplart birakin
faydali olmayi, saglk agisindan son derece tehlikeli sonuglara neden olabilir. Bu sebeple
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serbest radikallerle ilgili bilimsel olarak dogrulugu ispatlanmamis birtakim hipoteziere
dayanan ve basta C vitamini kullamimi ile 1970°li yillarda baslayan bu tehlikeli moday: bir
an once etkili kampanyalarla sona erdirmek gerekiyor. (O13)

Bagdasikliga yonelik siklikla yapilan diger bir strateji olan birlestirme ise metnin anlam
biitiinliigiinlin saglanmas1 ve metnin anlasilmasini kolaylagtirmasi amaciyla bazi ciimle veya
paragraflarin birlestirilmesi olarak tanimlanabilir. Ogreticiler ciimle ve paragraflarda metni
uzatan ifadeleri anlami bozmayacak sekilde birlestirmislerdir. Ornek ciimlede metinde gecen
caligma ile ilgili “varilan sonucun ayni olmasi” vurgusu kaldirilmis, onun yerine iki climle
birlestirilerek dogrudan ¢alismanin varilan sonucu verilmistir:

Ozgiin ciimle: Son yillarda elektronik cihaz kullanimimn uykuya etkisini arastiran ¢ok
sayida ¢aliyma yapiliyor. Varilan _sonu¢ hep ayni.. Telefon, tablet, bilgisayar gibi
elektronik cihazlarin ekranlarindan yayilan mavi stk uykuya hig iyi gelmiyor.

Degistirim Onerisi: Son yillarda elektronik cihaz kullaniminin uykuya etkisini arastiran ¢ok
sayida ¢alisma yapilyyor. Vardan sonuc telefon, tablet, bilgisayar gibi elektronik cihazlarin

ekranlarindan yayilan mavi is1gin uykuya hic iyi gelmedigini gésteriyor. (08)

Akademik metinlerde climleler arasi baglantinin bazi gonderimsel ifadeler kullanilarak
birbirine baglanmasi 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogreticilerden bazilar1 da metinlerde
degistirim yaparken metnin akiciligmmin artirilmas: ve daha kolay anlasilabilmesi igin
gonderimsel duzeltme yapma stratejisine bagvurmuslardir. Bu amagla bir onceki climlede
gecen kisi, kavram veya duruma gonderim ifadeleri ekledikleri goriilmektedir. O19 tarafindan
yapilan degistirimde “calismanin sonucunda” ifadesi yerine climle bdliinerek ikinci ciimleye
“calisma’nin vurgulandig bir gonderimsel ifade eklenmistir:

Ozgiin climle: ABD Ulusal Kanser Enstitiisii bir ¢calisma sonucunda 2007 'de multivitamin
icerikli tablet kullanan erkeklerde prostat kanserine bagli 6liim riskinin vitamin tableti
kullanmayanlardan 2 kat fazla oldugunu bildirdi.

Degistirim Onerisi: ABD Ulusal Kanser Enstitiisti 2007 'de bir ¢alisma yapti. Bu_calismaya
aore, multivitamin igerikli tablet kullanan erkeklerde prostat kanserine bagli oliim riskinin
vitamin tableti kullanmayanlardan 2 kat fazlayd. (O19)

Cumlelerin/paragraflarin  yerini degistirme stratejisi de Ogreticilerin  akademik
metinlerdeki  bagdasikliga yonelik uyguladiklart degistirim  stratejilerinden  biridir.
Ogreticilerden bazilar1, metindeki ifadelerin akademik iisluba daha uygun hale getirilmesi ve
metin i¢i tutarliligin saglanmasi amaciyla ciimlelerin ve paragraflarin  yerlerini
degistirmislerdir. Buna 6rnek olarak O8, ikinci paragrafin basinda yer alan soru ciimlesini
basa alarak buna uygun sekilde climlelerin ve paragraflarin yerlerinde degistirim yapmaistir:
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Ozgiin ctimle:

Son yillarda elektronik cihaz kullaniminin uykuya etkisini arastiran ¢ok sayida ¢alisma
vapiliyor. Varilan sonug hep ayni... Telefon, tablet, bilgisayar gibi elektronik cihazlarin
ekranlarindan yayilan mavi stk uykuya hi¢ iyi gelmiyor. Uyku diizenindeki bozukluklar
ozellikle okul ¢agindaki ¢ocuklarda ve gencglerde (6-19 yas araligi) kisa ve uzun vadede
bircok ciddi sorunu da beraberinde getiriyor.

Gece gec saatte ellerinde telefonlar, tabletler siirekli mesajlasan, ekranlara kilitlenip
kalan insanlarin yiiziine yansiyan mavi isik hic dikkatinizi cekti mi? ...

Degistirim Onerisi:
Gece gec saatte ellerinde telefonlar, tabletler siirekli mesajlasan, ekranlara kilitlenip
kalan insanlarin yiiziine yansiyan mavi isik hic dikkatinizi cekti mi? ...

Ozellikle son yillarda elektronik cihaz kullamiminin uykuya etkisini arastiran ¢ok sayida
calisma yapilmaktadir. Varian sonug, telefon, tablet, bilgisayar gibi elektronik cihazlarin
ekranlarindan yayilan mavi 1518in uykuya hi¢ iyi gelmedigini soylemektedir. Uyku
dizenindeki bozukluklar ézellikle okul ¢agindaki ¢ocuklarda ve genglerde (6-19 yasg
araligi) bircok ciddi sorunu da beraberinde getirmektedir. (O8)

Bagdasikliga yonelik degistirimlerde son olarak iislup devamhihig saglama stratejisinin
kullanildig1 gériilmektedir. Uslup devamliligi, metin icerisinde kullanilan bir terimin metin
boyunca aym bicimiyle kullanilmasina karsilik gelmektedir. Asagidaki drnekte O17 baslikta
“hap” sozciigli gectigi i¢in metnin genelinde ana fikre uygun olarak tek sozciik se¢imi
yapilmasint onermektedir:

Ozgiin ctimle:

Baslik: Vitamin haplarindaki tehlikenin farkinda misiniz?

Metin: O dénemde Nobel Odiillii bilim insam Linus Pauling ozellikle antioksidan ozelligi
olan vitamin tabletlerinin gribe, soguk alginligina, kansere, yashihigin geciktirilmesine ve

hatta AIDS e bile ¢are olabilecegini one stirmiigstii.
Degistirim Onerisi:

Baslik: Vitamin haplarindaki tehlikenin farkinda misiniz?

Metin: O dénemde Nobel Odiillii bilim insani Linus Pauling ozellikle antioksidan ézelligi
olan vitamin_haplarimin gribe, soguk alginligina, kansere, yashiligin geciktirilmesine ve

hatta AIDS e bile ¢are olabilecegini éne siirmiistii. ( O17)

Ozetle birinci arastirma sorusu 1s13inda dgreticiler tarafindan sezgisel yontemle yapilan 737
degistirim, 23 baslik altinda toplanarak Tiirk¢cenin akademik amacli 6gretimine yonelik metin
degistirim siireclerinde kullanilabilecek stratejiler ornekleriyle birlikte sunulmustur. So6z
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konusu stratejiler, uygulama sikliklar1 dikkate alinarak kontrol listesi niteliginde asagidaki
sekilde siralanmigtir.

Tablo 4

Osretici Degistirimlerinden Hareketle Gelistirilen Kontrol Listesi

Sifat fiilden kurtarma
Anlagilir sozciikle degistirme
Deyimsel ifadeden kurtarma
Cimle bdlme
Akademik iisluba doniistiirme
Noktalama isaretlerine yonelik degistirim yapma
Daha basit bir dil bilgisi yapisi segme
Sozciigii koyu renkle 6ne ¢ikarma
Daha akademik sozciikle degistirme
Dolayli anlatimdan kurtarma
Sozlikce ekleme
Anlatim bozuklugunu giderme
Edilgen yapilar1 doniistiirme
Yeniden ifade etme
Silme
Genisletme
Gorsel/tablo ekleme
Dipnot ekleme
Baglag/geg¢is ifadelerine yonelik degistirim yapma
Birlestirme
Bagdasikhiga Yonelik Stratejiler Gonderimsel diizeltme yapma
Ciimlelerin yerini degistirme
Uslup devamliligini saglama

Bicime Yonelik Stratejiler

Icerige Yonelik Stratejiler

3.2. Ogrencilerin Zorluk Yasadiklar1 Noktalara Yonelik Bulgular

Ikinci arastirma sorusuna cevap bulabilmek igin dncelikle 6grencilerin okuduklari metinlerde
zorluk yasadiklar1 noktalarin tespit edilmesi gerekmistir. Bu amagla arastirmaya goniillii
olarak katilan 48 6grenci iki gruba ayrilmustir. Birinci gruptaki 24 kisiye Mavi Isik, iKinci
gruptaki 24 kisiye ise Vitaminler isimli farkli iki metin verilmistir. Ogrencilerden metni
okurken zor bulduklar1 sozciik, ciimle ve paragraflarin altin1 ¢izmeleri istenmistir.

Sekil 1
Mavi Isik Metninde Ogrencilerin Zorluk Yasadigi Birimler
Ciimle

diizeyinde;
4,60%

y

Sozciik
diizeyinde;
95,40%
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24 kisilik birinci grubun Mavi Isik metninde toplamda 369 noktada zorlandigi tespit
edilmigstir. Zorluk yasanan noktalarin sozciik, ciimle veya paragraf diizeyinde mi oldugu
incelendiginde soldaki grafik ortaya ¢ikmuistir.

Grafikte gorildiigl tizere Mavi Isik metninde yapilan 369 isaretlemenin biiyiik ¢cogunlugu
olan 352’si (%95,39) sozciik diizeyinde, 17°si (%4,60) ise climle diizeyindedir. Bu metinde
paragraf diizeyinde isaret yapilmadig gortilmustiir.

Sekil 2

Vitaminler Metninde Ogrencilerin Zorluk Yasadigi Birimler

Pragraf
diizeyinde;

0,25% "

Ciimle
diizeyinde;
5,95%

Sozceiik
diizeyinde;
93,80%

Ikinci grupta yer alan 24 grencinin Vitaminler metninde toplam 386 farkli noktada giicliik
yasadig1 belirlenmistir. Bu giigliiklerin sozciik, ciimle ya da paragraf dizeyinde olup
olmadigina iliskin dagilim soldaki grafikte gosterilmistir.

Vitamin metnindeki isaretlemelerin 362’si (%93,7) sozciik diizeyinde, 23’1 ciimle diizeyinde
(%5,95) ve sadece 1’1 paragraf diizeyinde (%0,25) yapilmistir.

Bu analizlere ek olarak 6grencilerle yapilan yart yapilandirilmig gériismede 6grencilere sinifa
ek materyal olarak gotiiriilmesi planlanan bu metinleri, sinifta okumak isteyip istemedikleri
sorulmustur. 48 dgrencinin 37’si (%77,08) sinifta okumak istediklerini, 9’u (%18,75) sinifta
okumak istemediklerini ve 2 6grenci ise (%4,17) fark etmeyecegini ifade etmistir.

Metni simifta okumak istemeyen 6grencilere nedeni soruldugunda bunu asagidaki sebeplerle
aciklamislardir:

e Ogrenci 2: Smifta okumak biraz zor. Ciinkii baz1 kelimeleri bilmiyorum ve ciimleler
uzun.

e Ogrenci 31: Ciinkii cogu kelimeleri bilmiyorum. Bu yiizden sinifta biraz zor olabilir.

e Ogrenci 44: Kelimeleri bilsem smifta okumak zor degil. Gramer benim i¢in o kadar
problem degil.

e Ogrenci 45: Ciinkii zor bir metin. Terimler var. Uzun ciimleler var. Anladim ama
kendim boyle cumleler kuramazdim.

Bu cevaplar metni sinifta okumayi tercih etmeyen 6grencilerin; bilinmeyen sozciikler, uzun
climleler ve metindeki terimlerin okuma siirecini etkileyen faktorler oldugunu diisiindiiklerini
gOstermektedir. Ogrencilerin metni siifta okumak istememe sebeplerini daha iyi anlamak ve
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bunun metinlerin zorlugundan mi kaynaklandigini anlayabilmek i¢in “Metin zor muydu?”
diye soruldugunda ise 16 6grenci (%33,33) yorum yapmazken; 8 6grenci (%16,67) metni
“zor”, 13 6grenci (%27,08) metni “biraz zor” buldugunu ifade etmistir. 11 6grenci (%22,92)
ise metnin “zor olmadigin1” belirtmistir.

Metni “zor” ve “biraz zor” bulan 6grenciler bu durumu asagidaki gerekgelerle agiklamistir:

e Ogrenci 21: Kelimeler ve dil bilgisi biraz zor. Bu yiizden siifta okumak isterim ¢iinkii
hocalar bize bu zorluklarimiz1 kolaylastirtyorlar.

e Ogrenci 28: Sozliik varsa daha kolay olacaktir. Evde daha iyi olabilir, ddev gibi yani.

e Ogrenci 30: Kitaptan daha zor ama iyi ¢iinkii daha ¢ok kelime dgrenebilirim.

o Ogrenci 42: Biraz zordu, bazi1 kelimeleri bilmiyordum ve ciimleleri anlayamadim.

Metni “zor” veya “biraz zor” bulan 6grenciler, sozciikk ve dil bilgisi agisindan metnin
kendilerini zorladigin1 belirtmistir. Bazilari, sézliik kullanimiyla metnin daha anlagilir hale
gelebilecegini diislinlirken bazilar ise sinifta okumay1 tercih etmektedir clinkii 6greticilerin
onlara yardimct oldugunu diisiinmektedirler. Ogrencilerin hem metin isaretleme
gorevlerindeki analizleri hem de goriisme sorularmma verdikleri yanitlar, onlarin daha ¢ok
sozciik diizeyinde zorluklar yasadiklarini gostermektedir. Buradan hareketle 6grencilerin, bir
metni anlamay1 bliylik o6l¢iide sozcilikleri dogru bir bicimde anlayabilme becerisi ile
iligkilendirdiklerini sdylemek yanlis olmayacaktir.

Buna ek olarak Ogrencilerin metni okurken en ¢ok zorlandiklari noktalar sikliklarina gore
vurgulanarak Ol¢cme degerlendirme uzmanindan nitel veri gorsellestirmeye yonelik alinan
tavsiye dogrultusunda asagida sozciik bulutu ile gorsellestirilmistir. Boylelikle 6ne c¢ikan
noktalarin kolayca fark edilebilmesi ve sozciik frekanslarin sezgisel bir bicimde aktarilmasi
amaclanmaktadir. Asagida goriildiigii gibi sozciiklerin/climlelerin boyutlar, ne kadar sik
gectigini gostermektedir: Sozciik/cimle ne kadar ¢ok Ogrenci tarafindan zor bulunmussa
sOzcuk bulutunda o kadar blytk gérinmektedir.

Sekil 3

Mavi Isik Metninde Ogrenciler Tarafindan En Zor Bulunan Sézciik, Sozciik Gruplar: ve
Cumlelerin Temsili
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Sekil 4

Vitaminler Metninde Ogrenciler Tarafindan En Zor Bulunan Soézciik, Sozciik Gruplar: ve
Cimlelerin Temsili
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Sekil 1 ve Sekil 2'de 6grencilerin metin isaretleme gorevinde en zor bulduklar1 sozciikler,
sozciik gruplar1 ve climleler gosterilmistir. Bu gosterim detayli incelendiginde 6grencilerin
gerek temel s6z varhiginda (Ornegin uyku, karanlik, viicut, birey, tehlikeli vb.) gerek genel
akademik amacl sz varliginda (Ornegin maruz, boyut, saptanan, birtakim, belirgin, artis vb.)
gerekse Ozel akademik amagl séz varliginda -terimlerde- (Ornegin felg, menopoz, beta
karoten, koroner arter, sirkadiyen ritim vb.) zorluk yasadiklarin1 sdylemek miimkiindiir. Bu
durum, s6z varligiin dil diizeyiyle uyumlu ve sistemli bir bicimde 6gretilmesi gerektigini bir
kez daha ortaya ¢ikarmaktadir.

3.3. Ogreticilerin Degistirim Yaptiklar1 Noktalar ve Ogrencilerin Zorluk Yasadiklari
Noktalar Arasindaki Uyuma Yonelik Bulgular

Son arastirma sorusuna yonelik 6grencilerin metni okurken yasadiklar1 zorluklarin, 6greticiler
tarafindan degistirilip degistirilmediginin analizine gelindiginde ise asagidaki bulgulara
ulagilmistir:

Tablo 5

Mavi Isitk Metninde Zorluk Yasanan Noktalarin Degistirim Yapan Ogretici Sayisina Gore
Dagilimi

Degistirim Yapan Ogretici Sayis1 (f) Zorluk Yasanan Nokta Sayisi (f) Yuzde (%)
0 kisi 13 17,58
1 kisi 9 12,16
2 kisi 14 18,92
3 kisi 8 10,81
4 kisi 5 6,76
5 kisi 6 8,11
6 kisi 5 6,76
7 kisi 3 4,05
8 kisi 2 2,70
9 kisi 1 1,35
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10 kisi 3 4,05
11 kisi 3 4,05
12 kisi 1 1,35
13 kisi 1 1,35
Toplam 74 100,00

Mavi Istk metninde toplam 74 farkli noktada 6grenciler zorluk yasamislardir. Zorluk yasanan
bu toplam birimin 6greticiler tarafindan degistirilme siklig1 incelendiginde, zorluk yasanan
noktalarin 6nemli bir kisminin smirli sayida uzman tarafindan fark edilip degistirildigi
goriilmiistiir. Ozellikle 13 zorluga yonelik hicbir 6gretici degistirim yapmazken 9 zorluk igin
yalnizca bir 6gretici degistirimde bulunmustur. Bu da toplam zorluk yasanan noktalarin
yaklagik %30’unun ya hi¢ fark edilmedigini ya da yalnizca bir Ogretici tarafindan fark
edildigini gostermektedir.

Diger yandan yalnizca 8 zorlugun (yaklasik %10) 10 veya daha fazla uzman tarafindan
degistirildigi gorilmiistiir. Bu durum, bazi zorluklarin olduk¢a belirgin ve yiiksek uzlasiya
acik oldugunu gostermektedir. Ozellikle bir zorluk 13 dgretici tarafindan degistirilmistir, bu
da 0 zorlugun neredeyse tiim ogreticiler tarafindan fark edilen ciddi bir degistirim ihtiyacina
isaret ettigini diistindiirmektedir.

Dagilim genel olarak incelendiginde, zorluklarin c¢ogunun ogreticilerin orta diizeyde
dikkatlerini ¢ektigi goriilmektedir. Bu durum sezgisel degistirimin 6grencilerin yasadiklari
bazi zorluklarin algilanisinda goriis farkliliklarina yol actigint géstermektedir.

Tablo 6

Vitaminler Metninde Zorluk Yasanan Noktalarin Degistirim Yapan Ogretici Sayisina Gére
Dagilimi

Degistirim Yapan Ogretici Sayis1 (f)  Zorluk Yasanan Nokta Sayisi (f) Ylzde (%)
0 kisi 2 2,82
1 kisi 8 11,27
2 kisi 5 7,04
3 kisi 16 22,53
4 kisi 9 12,68
5 kisi 5 7,04
6 kisi 7 9,86
7 kisi 5 7,04
8 kisi 4 5,63
9 kisi 3 4,23
12 kisi 2 2,82
14 kisi 5 7,04

Toplam 71 100,00

Vitaminler metninde 6grencilerin toplam 71 farkli noktada zorluk yasadigi belirlenmistir. Bu
noktalarin 6greticiler tarafindan degistirilme siklig1 incelendiginde, 6gretici degistirimlerinin
ogrenci zorluklariyla kismen Ortlstiigii goriilmektedir. En yiiksek oran, ii¢ Ogreticinin
degistirimde bulundugu noktalar i¢in kaydedilmistir (%22,54). Bu durum bazi zorluklarin
ogreticiler tarafindan da belirgin bigimde fark edildigini gostermektedir.

Diger yandan yalnizca bir Ogretici tarafindan degistirilen noktalar (%11,27) ve hig
degistirilmemis olanlar (%2,82) dikkate alindiginda, ogreticilerin sezgisel degistirim
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yasadig1r her birimin Ogreticiler tarafindan esit diizeyde fark edilmedigini ya da bazi
durumlarda miidahale gerekliligi konusunda goriis birligi olusmadigini diisiindiirmektedir.
Dolayistyla ogreticilerin sezgisel degistirim yaptig1 noktalar ile 6grencilerin zorluk yasadigi
alanlar arasinda sl bir kesisim oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin en ¢ok zorlandig
noktalar ele alindiginda asagidaki tablonun ortaya ¢iktig1 goriilmektedir:

Tablo 7
En Cok Zorlanilan Noktalara Yonelik Degerler

Mavi Isik Vitaminler
Zorluk Degistirim Zorluk
Zorluk Yasanan Yasayan Yapan Zorluk Yasayan Degistirim Yapan
Nokta Ogrenci Ogretici Yasanan Nokta Ogrenci Ogretici Sayisi (f)
Sayisi () Sayisi (f) Sayisi ()
maruz 17 8 saptanan 16 9
vadede 11 0 cilginliga 15 3
cagidaki 10 2 cerez 12 8
turkuaz 9 3 erdirmek 10 3
tuhaf 9 3 onleyici 10 3
boyut 9 10 felg 10 3
sirkadiyen 9 11 saptanirsa 10 6
tekinsiz 9 13 ispatlanmamis 10 7
parlak 7 2 sansasyonel 10 14
yanstyan 7 7 yutuyordu 8 4
yayilan 7 9 menopoz 8 4
salgilanmasi 7 11 saptand1 8 6
kanlanma 6 0 radikallerle 7 3
sirkadiyen ritim 6 10 ayki kosemizi 7 4
biyokimyasal 5 1 savunan 7 5
aksaklik 5 1 beta karoten 7 6
ardindan 5 2 gribe 6 1
aydinlatirken 5 4 alginligima 6 1
duyarl 5 6 koroner arter 6 5
kilitlenip 5 7 akciger 5 3
maruz kaldigimiz 5 12 Olumcul 5 4
kizariklik 4 0 takviyeyi 5 5
kaybina 4 0 geciktirilmesine 4 3
uri{'g'ﬁ?ﬁ ki 4 0 koroner 4 5
cihaz 4 1 artig 4 6
beynimize 4 1 belirgin 4 6
uykuya 4 1 hipotezlere 4 8
birtakim 4 2 populist 4 14
nesil 4 4
varilan 4 6

Tablo 9 incelendiginde “maruz” (17 6grenci — 8 6gretici), “boyut” (9 d6grenci — 10 dgretici),
“sirkadiyen” (9 O6grenci — 11 dgretici), “tekinsiz” (9 6grenci — 13 Ggretici), “saptanan” (16
ogrenci — 9 Ogretici), “cerez” (12 6grenci — 8 Ogretici) ve “ispatlanmamis” (10 6grenci — 7
ogretici) gibi ifadeler hem cok sayida 6grenci hem de ¢ok sayida Ggretici arasinda ortlisen
zorluk alanlarina isaret etmektedir.
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Ancak bazi sozciiklerin yiiksek sayida 6grenci tarafindan zorlayicit bulunmasina ragmen ¢ok
az sayida ogretici tarafindan degistirim uygulanmis olmas1 (Ornegin “cagindaki” (10 dgrenci
— 2 dgretici), “turkuaz” ve “tuhaf” (9 6grenci — 3 dgretici), ¢ilginliga (15 6grenci — 3 dgretici),
“erdirmek”, “Onleyici” ve “fel¢” (10 6grenci — 3 dgretici) Ogreticiler ve dgrenciler arasindaki
zorluk algisinin farkliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Elbette 6grencilerin zorluk yasayabilecekleri

tiim noktalar1 kestirmek zor olsa da bu durum, bazi1 noktalarin 6grencilerin diizeyinin {izerinde
olmasina ragmen Ogreticiler tarafindan anlam agisindan yeterli, baglam i¢inde kabul edilebilir
ve anlasilabilir bulunmustur.

Diger yandan “maruz kaldigimiz” (5 6grenci — 12 Ogretici) ve “popiilist” (4 6grenci — 14
Ogretici) gibi ifadeler 6grenciler tarafindan ¢ok da zorlayici bulunmazken ogreticilerin biiyiik
cogunlugu tarafindan degistirilmistir. Burada alt1 ¢izilmesi gereken Onemli bir nokta ¢ok
sayida 6grenci tek basina “maruz” sézciiglinli zor bulurken “maruz kaldigimiz” ifadesini ¢ok
zor bulmamaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin sozciiklerin zorlugunu daha ¢ok tekil anlamlar1
iizerinden degerlendirdiklerini; ancak bu soézciiklerin diger sozciiklerle olan es dizimsel
iligkilerini g6z ard1 ettiklerini diisiindiirmektedir. Ayrica 6grenciler Latince kokenli, bir¢ok
dilde benzer sekilde ifade edilen popiilist sozciiglinii anlamakta zorlanmamisken dgreticiler bu
sozciik yerine Tiirkge bir sézclik kullanmayi tercih ettiklerinden bu sozciigii de sikca
degistirmislerdir.

Son olarak “vadede” (11 o6grenci — 0 Ogretici) ve “kizariklik”, “kaybina”, “iretimindeki
aksaklik” (4 ogrenci — 0 6gretici) ifadelerinin 6grenciler tarafindan zorlayici bulunmasina
ragmen higbir dgretici tarafindan degistirilmedigi vurgulanmas: gereken onemli bir husus
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yapilan goriismelerde bazi Ogreticiler bu sozciikleri baglam
icinde anlasilir bulduklarindan dolay1 degistirmediklerini ifade etseler bile 6grencilerin bu
sozciikleri anlamada zorluk yasadiklar1 dikkatleri gekmektedir.

Sonug ve Oneriler

Calismanin birinci aragtirma sorusu 151ginda 6greticiler tarafindan B2 diizeyi hedef alinarak
yapilan sezgisel degistirimler sonucunda 23 strateji ortaya konulmustur. Ogreticiler tarafindan
bigime yonelik yapilan degistirimler, toplamda 14 farkl: strateji ile gergeklestirilmistir. Igerige
yonelik 4 farkli degistirim stratejisi uygulanmis, bagdasikliga yonelik olarak ise 5 degistirim
stratejisi tespit edilmistir. Ogreticiler tarafindan uygulanan degistirimlerin oransal olarak
biiyiik ¢ogunlugunu (%72,05) bicime yonelik stratejiler olusturmus, bi¢cimin ardindan %?21,84
oranla icerige yonelik stratejiler gelmistir. En az uygulanan stratejilerin ise %7,06 oraninda
bagdasikliga yonelik oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen bulgular 1s18inda ¢aligmanin ilk sonucu olarak, akademik metinler baglaminda
ogreticilerin sezgisel degistirimlerinde kullandiklar1 stratejiler listelenerek Tiirkce akademik
metinlerde degistirim yapacak Ogreticiler i¢in bir kontrol listesi olusturulmustur. Tim
degistirimler dikkate alindiginda akademik metinlere yonelik en ¢ok uygulanan stratejilerin
sirastyla “sifat fiilden kurtarma, silme ve anlasilir sozciikle degistirme” oldugu goériilmiistiir.
Bu veriler, alan yazininda belirtilen en sik bagvurulan metin degistirim yollarinin sadelestirme
ve genisletme oldugunu belirten ¢aligmalarla (Durmus, 2013, s. 1297; Boliikbas, 2015, s. 927;
Ozmen, 2022, s. 23) paralellik g6stermektedir. Ancak bu ¢alisma, Tiirk¢enin yabanci/ikinci
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dil olarak 6gretimi alanindaki farkli diizeylerde ve ozellikle edebi metin tiirlerinde yapilan
metin degistirim c¢alismalar1 arasinda hem akademik amacl Tiirkge 6gretimi baglaminda
akademik metin tirine odaklanmasi hem de ogreticilerin sezgisel degistirimlerini ortaya
¢ikarmasi bakimindan onceki ¢aligmalardan ayrilmaktadir. Bu dogrultuda gelistirilen kontrol
listesinde Konyar ve Mercan (2021) tarafindan metin degistirim i¢in sunulan yontemlere ek
olarak akademik metinlere yonelik bazi yeni stratejilerin yer aldigi goriilmektedir. Bu
stratejiler “akademik iisluba doniistiirme, s6zciigii koyu renkle 6ne ¢ikarma, daha akademik
sozciikle degistirme, sozliikge ekleme, gorsel veya tablo ekleme, dipnot ekleme”dir. Benzer
bir sekilde Ingilizcenin akademik amacli 6gretiminde 6greticilerin stratejilerinin belirlendigi
(Rets vd. 2022) calisma ile karsilastirildiginda ise her iki ¢aligmada da “anlasilir sozciikle
degistirme” stratejisinin en ¢cok uygulanan stratejilerden biri olmasi benzerlik gostermektedir.
Diger yandan bu ¢alisma; “akademik iisluba doniistiirme, sézciigii koyu renkle one ¢ikarma,
daha akademik sozciikle degistirme” gibi akademik sozctkleri hedef alan stratejileri icermesi
bakimindan farklilik tagimaktadir.

Bu calismayr onceki ¢alismalardan ayiran bir diger énemli yon ve ayni zamanda ikinci
arastirma sorusuna yanit olusturan boyut; arastirma verisinin yalnizca Ogreticilerden degil,
ogrencilerden toplanmis olmasidir. Calismanin ikinci arastirma sorusuna yonelik olarak metin
isaretleme gorevlerinden elde edilen bulgular 1518inda 6grencilerin metin okurken sézciik,
ciimle ve paragraf birimleri arasindan en ¢ok sdzciik diizeyinde zorluk yasadiklari tespit
edilmigtir. Her ne kadar ogreticiler, climle ve paragraf diizeyinde oOzellikle bagdasikliga
yonelik degistirimler yapmis olsalar da ogrencilerin ¢ogunlukla sézciik diizeyinde zorluk
yasadiklar1 belirlenmistir. Bu bulgu, Ingilizcenin akademik amagli 6gretimi alaninda yapilan
metin degistirimlerinin odak noktasinin sozciiksel degistirimler oldugunu ifade eden
calismalar (Basturkmen & Shackleford, 2015; Glass & Oliviera, 2015; Rets vd., 2022) ile
ortiismektedir.

Tam da bu bulgudan hareketle ¢alismanin ikinci sonucu olarak 6zellikle akademik amagh dil
ogretiminde hedef s6z varligim1 kazandirmanin gerekliligi bir kez daha ortaya konulmaktadir.
Ayrica zorluk yasanan sozciiklerin hem temel diizey s6z varligindan hem de genel akademik
amagl ve 6zel akademik amacgh s6z varligindan sozciikleri igermesi, Sayar (2023) tarafindan
belirtildigi iizere temel diizeyde genel s6z varliginin kazandirilmasinin ardindan, 6zellikle B2
diizeyinden itibaren genel akademik amacgh s6z varligina ge¢is yapilmasi ve bu siirecin ileri
diizeyde 6zel akademik amacl s6z varligiyla desteklenmesi ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu durum; sadece materyal gelistirmeye degil, ayn1 zamanda miifredat tasarimina yonelik de
olduk¢a 6nemli bir éneri sunmaktadir. Ogrencilerin zorluk yasadigi noktalarm ¢ogunlukla
sOzclik diizeyine yogunlastigi g6z oniinde bulunduruldugunda hedef s6z varliginin sistemli,
asamal1 ve 1yi yapilandirilmis bir sekilde sunulmasi 6nem kazanmaktadir.

Ayrica ikinci arastirma sorusuna yonelik olarak 6grenci goriismelerinden elde edilen bulgular
ogrencilerin bir metni anlamay:r biiylk oranda sozciikleri anlama becerisi ile
iliskilendirdiklerini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu bulgudan hareketle oOzellikle bagimsiz dil
kullanicis1 seviyesine ulasmis Ogrencilerin metni tek baslarina okuma siireglerine destek
olmak amaciyla sOzlikce ekleme, dipnot ekleme, gorsel ekleme gibi uygulamasi kolay ancak
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etkili stratejilere akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda ve ek okuma materyallerinde daha ¢ok
yer verilmesinin faydali olacag diisiiniilmektedir.

Calismanin son aragtirma sorusuna yoOnelik Ogrencilerin metni okurken yasadiklar
zorluklarin, &greticiler tarafindan degistirilip degistirilmediginin analizinden hareketle elde
edilen bulgular; Ogretici degistirimlerinin 6grenci zorluklariyla kismen oOrtlistigiini
gostermektedir. Bu bulgular sezgisel degistirimin, 6grencilerin karsilastigi bazi zorluklarin
degerlendirilmesinde ogreticiler arasinda goriis ayriliklarina yol agabilecegini ortaya
cikarmaktadir. Bu durum, oOgreticilerin kendi yontemleriyle sezgisel olarak degistirim
yaparken ya da yaptiktan sonra, kendi tarzlarina uygun ve metnin anlagilmasini
kolaylastiracak alternatif stratejilerin olup olmadigini degerlendirebilecekleri bir kontrol
listesinin faydali olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu baglamda, ¢alismanin ilk sonucu olarak
ortaya konulan kontrol listesi, 0gretici degistirimlerinin desteklenmesi agisindan kullanish bir
arag olarak one ¢ikmaktadir.

Bu noktada elbette sunu vurgulamak gerekir: Cok farkli gecmis deneyimlere sahip, farkl
diller bilen, farkli boliimlerde okuyacak olup farkli siirelerde Tiirkce O6grenen Ogrenci
gruplarinda tlim ogrencilerin zorlanabilecekleri noktalart tahmin etmek oldukca zordur.
Ancak bu zorlukla bas edebilmek i¢in 6grencilerin yazili ve s6zlii iiretimlerinin sistematik bir
sekilde toplanmasi, diizenli olarak analiz edilmesi ve Ogrencilerin gercek iiretimlerinden
hareketle daha ¢ok taninarak ogretici degistirimlerinin belirli bir ¢ergceveye oturtulmasi 6nem
tasimaktadir. Boylelikle bireysel farkliliklar da géz oniinde bulundurularak ortak ihtiyaclara
yonelik stratejilerin gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Vurgulanmas1 gereken bir diger 6nemli nokta, gerek 6greticilerin degistirim stratejilerinden
gerekse alan yazini taramalarindan hareketle metin degistiriminde izlenecek tek ve evrensel
bir yontemden sz edilemeyecegidir. Hazirlanan kontrol listesi; dgreticilerin kendi dil bilgisi,
ogretim deneyimi ve pedagojik sezgisine dayanarak yaptig1 degistirimlere sadece bir alternatif
olarak sunulmustur. Ogreticiler benzer zorluklara farkli stratejiler kullanarak ¢dziim bulabilir.
Burada asil 6nemli olan tercih edilen stratejiden ziyade yapilan degistirimlerin 6grencilerin
ithtiyaglarin karsilayip karsilayamadigidir.

Sonug olarak bu calisma kapsaminda ortaya ¢ikan smirlilik; gelistirilen kontrol listesinin
akademik metinlerin ek ders materyali olarak kullanimina yonelik degistirimi kapsamasidir.
Ancak bu kontrol listesinin Ogreticilere yapilandirilmis ve pedagojik temelli bir cergeve
sunacagl ve metin degistirim konusunda destek olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica metin
degistiriminde yalmizca Ogreticilerin degil, Ogrencilerin gorislerinin de surece dahil
edilmesinin uygulamalarin etkinligini artirmaya katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Asagida arastirmanin tiim sonuglar1 g6z 6niinde bulundurularak Tiirk¢e akademik metinlerde
yapilacak metin degistirimine yonelik bazi 6neriler sunulmustur:

e Metin degistirim kontrol listesi, 6greticilere Tiirk¢ce akademik metinlerde sezgisel
olarak degistirim yaparken uygulanacak stratejilere yonelik yol gostermesi
bakimindan ya da degistirim yaptiktan sonra alternatif stratejilerin olup olmadigini
degerlendirmek agisindan yardimei olabilir.
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o Ogrencilerin yazili ve sozlii iiretimlerinden hareketle olusturulmus derlemler ve

Ogrenci goriisleri metin degistirim siirecine katki saglayabilir.

e Akademik Tirk¢e ders kitaplarina ve ek okuma materyallerine yonelik metin
degistirimi yapilirken s0zlikge ekleme, dipnot ekleme ve gorsel ekleme stratejilerine
daha c¢ok yer verilmesi Ogrencilerin metni bagimsiz olarak okuma becerilerini
guclendirebilir.

o Ogrencilerin zorluk yasadig1 noktalarin ¢cogunlukla sézciik diizeyinde yogunlastig
g0z Oninde bulunduruldugunda 6gretim siirecinde 6zellikle B2 diizeyinden itibaren
genel akademik amagli s6z varligina gecis yapilmasi ve bu siirecin 6zel akademik
amagli s6z varligiyla desteklenmesi faydali olabilir. Boylece 6grencilerin akademik
metinlere gegis stirecinde yeni sozcliklerle karsilagirken kendilerini daha giivende
hissetmeleri saglanabilir.
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Extended Abstract

While the field of academic Turkish is still emerging, there is a growing recognition that
students who complete general language courses often struggle with academic discourse when
they begin their university studies. In response, Turkish teaching centers have introduced
“Academic Turkish” courses since 2018, mainly targeting students at the C1 level or above.
However, scholars have argued that academic skills should be integrated earlier, at the B1 and
B2 levels, so that learners can gradually acquire the vocabulary and structures necessary for
academic contexts. In the light of these considerations, the current study investigates the
strategies employed by instructors in the process of adapting academic texts for the use of
course materials and to determine the extent to which these adaptations correspond to the
difficulties encountered by students.

The literature on second and foreign language pedagogy distinguishes between authentic and
created texts, with the latter being artificially constructed to match specific language teaching
goals (Iltar Acik, 2019, p. 324; Béliikbas, 2015, p. 95). However, authentic texts are produced
by native speakers for the daily use of native speakers. Therefore, they are valued for
exposing learners to the natural use of language, but their complexity often surpasses the
linguistic capacity of learners (Berardo, 2006, p. 64-65). Consequently, text adaptation, or
modification, has been widely employed to balance authenticity with comprehensibility.

Studies in English for Academic Purposes have emphasized the importance of adapting texts
to both linguistic and rhetorical features, yet the research has often focused exclusively on
teachers’ strategies without considering students’ perceptions of difficulty (Crossley, Allen
and McNamara, 2012, p. 91). In Turkish language education, research on text
adaptation/modification has been largely limited to literary texts or general language
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instruction, and little attention has been paid to academic Turkish. Thus, this study addresses a
significant gap by systematically examining both instructors’ modification practices and
students’ reading challenges within academic texts.

Adopting a qualitative research design, the study involved two groups of participants. The
first consisted of 20 instructors working in the field of teaching Turkish as a foreign language,
who were asked to adapt two academic reading texts to serve as supplementary reading
materials for students at the beginning of the B2 level. The second group comprised 48
international students enrolled in B2 level courses at two universities in Istanbul. These
students were given the same two texts in their original form and asked to underline words,
sentences, or paragraphs they found difficult to understand. In the instructor phase of the
study, data were collected through semi-structured interview forms, which included a text
adaptation task and a demographic information form. For the student data, a demographic
information form, a semi-structured interview form, and a student text-marking task were
administered.

The data obtained through the research instruments were analyzed using content analysis.
Semi-structured interviews conducted with instructors via Zoom were transcribed and coded,
with recurring patterns grouped under broader themes. To ensure validity, two external
experts reviewed the thematic categorizations. Inter-rater reliability was calculated using
Miles and Huberman’s (1994) formula, resulting in a coefficient of 94.16%. Student data
were analyzed by examining the text-marking tasks, with frequencies and percentages
calculated in Excel and presented in tables. Responses from the semi-structured interviews
were independently analyzed by the researchers and organized into themes to ensure
reliability. To determine the relationship between instructors’ adaptations and students’
difficulties, all problematic items identified by students were compiled into an Excel database
and overlaps as well as differences were calculated.

The findings reveal that instructors primarily engaged in form-related modifications (71.09%
of all changes), with lexical-level strategies being the most frequent. These included replacing
less frequent words with more common equivalents, eliminating idiomatic expressions, and
transforming sentences into more academic forms through the use of formal suffixes. Other
common strategies involved splitting long sentences, simplifying grammatical structures, and
rephrasing complex expressions. Instructors also employed content-level modifications
(21.84%), such as deleting redundant information, adding explanatory phrases, or providing
glossaries. Less frequently, they inserted visuals or tables to clarify information. Cohesion-
related strategies (7.06%) involved the use of additional conjunctions, reordering sentences
or paragraphs, and maintaining stylistic consistency throughout the text.

From the student perspective, the majority of difficulties arose at the lexical level, confirming
that vocabulary knowledge strongly influences comprehension of academic texts. In the first
group of 24 students, a total of 369 difficulties were identified in the Blue Light text, the vast
majority of which (352 cases, 95.39%) occurred at the word level, followed by 17 cases
(4.60%) at the sentence level, with no paragraph-level difficulties reported. Similarly, in the
second group of 24 students working with the Vitamins text, a total of 386 difficulties were
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recorded, of which 362 (93.7%) were at the word level, 23 (5.95%) at the sentence level, and
only one (0.25%) at the paragraph level. Overall, students marked a high number of
unfamiliar words as barriers to understanding, and to a lesser extent, identified complex
sentences and dense paragraphs as problematic.

Interestingly, there was significant overlap between the words instructors modified and those
students found difficult, but also some discrepancies. While both groups identified certain
words as challenging, students sometimes struggled with words that instructors left
unchanged, likely because instructors considered these words contextually understandable.
Overall, students tended to focus on individual word meanings, whereas instructors also
consider collocational and contextual factors.

In conclusion, this research illustrates the complex process of adapting authentic academic
texts for learners of Turkish as classroom materials. The results suggest that while instructors
intuitively employ a wide array of strategies to make texts more accessible, there is a need for
greater alignment with student-identified difficulties. By providing an empirically grounded
checklist of strategies, the study not only enriches the literature on text modification but also
offers practical guidance for teaching academic Turkish. Ultimately, these findings highlight
the importance of bridging teacher practices with learner needs to foster more effective and
inclusive academic Turkish instruction.



