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Abstract

Various measurement and evaluation technologies are used to assess students during the teaching and
learning process. The relevant and appropriate use of these technologies allows students to control their
learning through them. The Ministry of National Education will move to a written examination system
in normal secondary and high school exams in 2023, with open-ended and short-answer questions. The
purpose of this study is to uncover social studies teachers' perspectives and experiences with open-ended
written examinations, as well as to establish their impact on instructional processes. The study was done
with social studies teachers in Erzurum province and is based on a phenomenological methodology. The
study group comprised of 20 teachers with varied degrees of experience, selected using relevant criteria.
The research data were gathered utilizing a semi-structured interview form with open-ended questions.
The data was analysed using content analysis, with coding performed by two independent researchers.
Expert judgment supported data dependability, although no participant validation was carried out. The
study's findings show that open-ended written assessments promote teacher collaboration, effectively
test students' higher-order thinking skills, and contribute to enhanced national examination success.
However, teachers report that open-ended tests are time-consuming, have low content validity, and are
difficult to evaluate objectively. Furthermore, they underline that student often have a negative attitude
toward open-ended assessments, which enhance academic achievement anxiety. While teachers
recognize the potential benefits of open-ended evaluation systems, they also highlight the difficulties
encountered during the adoption process. The outcomes of this study provide vital pointers for
improving the effectiveness of open-ended tests in educational settings.
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Sosyal Bilgiler (")gretmenlerinin Acik Uclu Smavlara iliskin Deneyimleri”
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Ozet

Ogretim ve Ogrenme siireclerinde Ogrenciler cesitli 6lgme ve degerlendirme araglar1 ile
degerlendirilmektedir. Bu araglarin anlamli bir sekilde ve yerinde kullanimi, 6grencilerin 6grenmelerini
bu araglar araciligiyla diizenlemelerine olanak tanimaktadir. 2023 yilinda Milli Egitim Bakanligi,
ortaokul ve lise diizeyindeki ortak siavlarda agik uglu ve acik uglu kisa cevapl sorulardan olusan yazili
sinav sistemine ge¢mistir. Bu ¢alisma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin agik uclu yazili siavlara iligkin
goriislerini, deneyimlerini ortaya koymak ve bu smavlarin 6gretim siireclerine etkisini belirlemektir.
Arastirma, Erzurum ilinde gorev yapan sosyal bilgiler dgretmenleriyle yliriitiilmiis olup, olgubilim
desenine dayali nitel bir ¢alismadir. Aragtirmanin ¢alisma grubu uygun 6rnekleme yontemiyle secilen
farkli deneyim diizeylerindeki 20 6gretmenden olugmustur. Arastirma verileri, agik uglu sorulardan
olusan yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu araciligiyla toplanmistir. Verilerin analiz siirecinde igerik
analizi yontemi kullanilmis, kodlama iki bagimsiz arastirmaci tarafindan yapilmistir. Uzman goriisii
alinarak veri giivenirligi desteklenmis, ancak katilimci dogrulamasi yapilmamistir. Arastirma bulgulari,
ogretmenlerin agik uglu yazili sinavlarm 6gretmenler arasinda is birligini tesvik ettigini, 6grencilerin list
diizey diistinme becerilerini etkili bir sekilde 6l¢tiigiinii ve ulusal sinav basarisini artirdigini ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte, o0gretmenler agik uclu sinavlarin zaman alici oldugunu, igerik
gecerliliginin diisilk oldugunu ve nesnel degerlendirmenin zor oldugunu belirtmislerdir. Ayrica,
ogrencilerin genel olarak agik uclu siavlara karsi olumsuz bir tutum sergilediklerini ve bu simavlarin
akademik basar1 kaygisini artirdigim  vurgulamislardir. Ogretmenler, agik uglu degerlendirme
yontemlerinin potansiyel faydalarini kabul etmekle birlikte, uygulama siirecinde karsilasilan zorluklara
da dikkat ¢gekmiglerdir. Bu ¢aligmanin bulgulari, agik uclu sinavlarin egitim ortamlarindaki etkinliginin
artirilmasina yonelik 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.
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Giris

Egitimde 6lgme ve degerlendirme, 6grenme siirecinin esas unsurlarmdandir. Ozellikle 6grenme
ciktilarina iligkin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin belirlenmesi, egitim programlarinin
degerini belirlemede ¢agdas bir yaklasimdir (Oksiiz ve Giivendemir, 2019). Bu yaklasim, dgrencilerin
akademik bagarilarin1 belirlemesi ve dolayisiyla onlarin gelecekteki firsatlarimi sekillendirmesi
acisindan son derece dnemlidir. Ogrencilerin dgrenme siireglerini ve performanslarmi yoénlendiren bu
siireg, egitimin kritik bir boyutunu olusturur. Ogretmenlere ve 6grencilere geri bildirim sagladigindan
ogrenmeyi desteklemek agisindan, dogru ve nitelikli degerlendirme araglarin kullanilmasi biiyiik 6nem
tagimaktadir (Mehta vd., 2016).

Ogrencilerin gelisimini yonlendiren 6lgme araglarimin kullanilmasi, egitim siireclerinin
sekillendirilmesi ve iyilestirilmesi agisindan da Ogretmenlere biiylik sorumluluk diigsmektedir.
Ogretmenler programin ve 6grencinin giiglii ve zayif yonlerini belirleyerek &grencilerin gelisim
siireglerine rehberlik ederler. Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini gelistirirler. Tanima, siireg ve
sonu¢ odakli degerlendirmeler yaparlar ve geri bildirimde bulunurlar. Bdylece siirecteki kritik
sorumluluklarini yerine getirmis olurlar (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2018).

Ogretmenlerin  degerlendirmelerinin  yalmizca ogrencilerin  bilgi  temelli basarilarina
odaklanmadig1r unutulmamalidir. Aym1 zamanda, &grencilerin programda yer alan yeterlikleri ve
erdemleri kazamp kazanmadiklarini da degerlendirmektedirler. Ogrencilerin bilissel siiregleri ile
yaratici ¢ozlimler tiretebilme becerilerini de gozlemektedirler. Bu ¢ok boyutlu degerlendirme yaklagimu,
ogrencilerin bilgiyi nasil uyguladiklarinmi ve yaratici ¢oziimler liretme yeterliliklerini daha kapsamli bir
sekilde degerlendirmeyi miimkiin kilmaktadir (Rosen, vd., 2023).

Ortaokuldan iniversiteye kadar olan egitim siireclerinde 6grenciler cesitli dlgme araglariyla
tanigmaktadir. Bu durum 6zellikle, goktan se¢meli testler yoluyla uygulanan Liseye Gegis Smavi (LGS)
gibi ulusal smavlarda belirgin bir sekilde goriilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin bu sinavlara
hazirlanabilmek adina bu tiir 6lgme araglarmi etkili bir sekilde kullanabilme becerisi kazanmalar
beklenmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (SBOP) ndaki 6grenme ¢iktilari, donem igi sinavlar ve diger
degerlendirme siiregleri genellikle coktan se¢meli testler aracilifiyla degerlendirilmektedir. Bilgi
olgmede icerik gecerliligi ve giivenirligi gibi belirgin avantajlarina ragmen, ¢oktan se¢meli testlerin bazi
siirliliklart da bulunmaktadir (Abdolreza Gharebagh vd., 2022). Bu testler, 6grencilerin sahip olduklar
bilgilerin derinligini veya bu bilgileri yeni durumlarda nasil uygulayabileceklerini ortaya
koymamaktadir (Conley, 2015). Bu nedenle, dgretim siireglerine daha kapsamli ve c¢esitli dlgme
araclarinin dahil edilmesi gerekliligi giderek daha fazla kabul gérmektedir.

MEB, SBOP’nda yer alan dgrenme c¢iktilarinin ne 6lgiide gerceklestigini degerlendirmek
amactyla 6gretmenlere ¢esitli 0lgme araclar1 6nermektedir. Bu araglar, sozlii ve yazili sinavlar gibi
geleneksel yontemlerin yam sira, ¢oktan segmeli testler, performans degerlendirmeleri ile proje ve
portfolyo gibi alternatif degerlendirme yaklagimlarimi da kapsamaktadir (MEB, 2018; MEB, 2023b).
Farkli 6lgme araglarimin kullanilmasi, 6grencilerin bagarilarim1 daha kapsamli ve dogru bir sekilde
degerlendirmelerini saglamaktadir.

2023 yilinda yapilan bir yonetmelik degisikligi ile ortaokullarda, &grenci basarilarmin
degerlendirilmesi amaciyla agik uclu veya kisa cevapli agik uglu sorulardan olusan yazili siavlarin
uygulanmas1 zorunlu hale getirilmistir. MEB, bu yonetmeligi 9 Eylil 2023 tarihinde yayimlamus,
ardindan 11 Ekim 2023 tarihinde “Yazili ve Uygulamali Sinav Ydnergesi”ni kamuoyuna sunmustur
(MEB, 2023b). Bu diizenlemenin temel amaci, iilke genelinde standart héle getirilen sinavlarla 6grenci
performansin1 degerlendirmektir. Bu uygulama, 6l¢gme araglarinda ve degerlendirme siireclerinde
onemli bir doniisiimii baglatmis; bu yeni uygulamaya iliskin 6gretmen goriislerinin daha derinlemesine
ele alinmasini gerekli kilmistir. Ote yandan, 6gretmenlerden bu uygulama siirecine yonelik yeni bakis
acilar gelistirmeleri de beklenmektedir.
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Yonerge ile uygulamaya konulan agik uglu veya kisa cevaph agik uclu smavlar, 6grencilerin
diislincelerini sozel olarak ifade etmelerine olanak tanimaktadir. Bu cevaplar tek bir kelimeden birkag
ciimleye kadar degisebilmektedir. Acik uglu sorular, 6grencilerden cevaplarini yapilandirmalarim
bekledigi i¢in yorumlama, analiz etme ve problem ¢ozme gibi karmasik Ogrenme ¢iktilarinin
degerlendirilmesini miimkiin kilmaktadir (Brookhart ve Nitko, 2015). Ote yandan, kisa cevapli a1k uglu
sorular ile dgrencilerin bir kelime, bir ifade ya da kisa bir ciimle ile soruyu yanitlamasini ya da bir
cimleyi tamamlamalar1 istenir. Bu tlir sorular oOzellikle on bilgilerin ve kavramsal anlayisin
ol¢lilmesinde etkili bir aractir (Haladyna ve Rodriguez, 2013).

Agik uglu sinavlar, 6zellikle 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri olmak
iizere biligsel yetilerini 6lgmek agisindan énemli firsatlar sunmaktadir. Ogrencilerin problem ¢dzme
becerileri, kavramsal diisiinme yetkinlikleri, iistbilissel farkindaliklari, analiz, sentez, yorumlama gibi
biligsel becerilerin dl¢lilmesinde daha iglevsel bulunmakta ve 6grencilerin diisiinme siireglerini ortaya
koyabilmelerine imkan saglamaktadir (Zhang vd, 2022; Tozluoglu ve Giiven, 2025). Ayrica, siirece
yonelik verilen geri bildirimlerin 6grencilerin motivasyonunu artirmaktadir (Bouchaib, 2016; Nejdet-
Haiem ve Cooke, 2021).

Ortaokul diizeyinde agik uglu sorulardan olusan yazili sinavlar, 6grencilerin kazanim ve beceri
diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir. Ogrencilerin basar1 diizeyi, verdikleri cevaplarin
analiz edilmesi yoluyla degerlendirilmektedir. Bu analizler, 6grencilerdeki 6grenme eksikliklerinin ve
yanlis anlamalarin tespit edilmesinde ve aydinlatilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. S6z konusu
geri bildirimler, 6grencilerin gelisim siireclerinin yonlendirilmesinde ve Ogrenme siireglerinin
iyilestirilmesinde etkili olmaktadir (MEB, 2023Db).

Ogrencilerin akademik basarilari, belirli araliklarla yapilan smavlar yoluyla 8lgiilmektedir. Bu
degerlendirmeler, belirlenen zaman dilimlerinde uygulanmakta olup; birinci dénemin birinci sinavlar
Ekim ay1 sonu ile Kasim ay1 bas1 arasinda, birinci dénemin ikinci sinavlar1 Aralik ay1 sonu ile Ocak ay1
bas1 arasinda; ikinci donemin birinci sinavlart Mart ay1 sonu ile Nisan ay1 basi arasinda ve ikinci
donemin ikinci sinavlart Mayis ay1 sonu ile Haziran ay1 bas1 arasinda gerceklestirilmektedir (MEB,
2023a). Bu degerlendirmelerin stratejik bir sekilde planlanmasi, egitim siirecinin siirekliligini
saglamanin yani sira, dgrencilerin gelisim siireclerinin etkili bir gsekilde izlenmesini de miimkiin
kilmaktadir.

Ilgili literatiir incelendiginde bir¢ok ¢alismanin yapildig: gériilmektedir. Celikkaya vd. (2010),
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlukla test temelli smavlar kullandiklarin1 ortaya koymustur.
Simsek (2011), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin geleneksel 6lgme araglarini kullanmaya devam ettiklerini
ve Ozellikle goktan segmeli testleri tercih ettiklerini belirtmistir. Cevik (2009), yazili ve Seviye
Belirleme Sinavi (SBS) sorularinin programa uygun olmadigini ve genellikle ¢oktan se¢cmeli sorular
kullanildigimi saptamistir. Sanli ve Pmar (2017), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlukla ¢oktan
se¢meli ve dogru-yanlis tiirli sorular kullandiklarini, ancak agik uglu sorular1 nadiren tercih ettiklerini
ifade etmiglerdir. Demir (2015), sosyal bilgiler dersinin 7. sinif kazamimlarmi Yeni Bloom
Taksonomisi’ne gore incelemis ve alt diizey biligsel siire¢lerin baskin oldugunu belirlemistir. Tokcan ve
Cevik (2013), Ogretmenlerin yazili smav sorularimi hazirlarken Ogretim programini dikkate
almadiklarim ve icerik gegerliliginin yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Sosyal Bilgiler dersinin simif
diizeyindeki hedefleri, Yeni Bloom Taksonomisi’ne gore degerlendirildiginde, alt diizey biligsel
stireglerin baskin oldugu goriilmiistiir. Caligkan (2011) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinav sorularinin
biiyiik cogunlugunun Bloom Taksonomisi’nin alt diizey basamaklarinda yer aldigini saptamistir. Bal ve
Ozkiilekci (2010) ise, dgretmenlerin ulusal sinavlara hazirhik siirecinde ¢oktan segcmeli sorulari tercih
ettiklerini ve bu sorularin genellikle kavram, bilgi ve uygulama diizeyinde soruldugunu ortaya
koymustur.

Bakirci, vd., (2024) tarafindan yapilan galigmada fen bilgisi derslerinde agik ucglu sinavlara
yonelik 6gretmen goriislerini belirlemeye ¢aligmigtir. Calismada agik uglu sorularin 6grencilerin temel
becerileri kazanmalarina, iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki sagladigi sonucuna
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varmigtir. Ogretmenlerin 6grencilerin agik uglu sinavlara hazir olmadiklarmi, puanlamanim objektif
yapilmadigini ve sinav siiresinin yetersiz oldugunu dile getirmistir.

Cetin ve Unsal (2019) tarafindan yapilan ¢alismada merkezi sinavlarm dgretmenler iizerindeki
sosyo-psikolojik etkilerinin incelenmesi amaglamistir. Calismada merkezi sinavlarin 6gretmenler
iizerinde sosyo-psikolojik etkileri olarak baski olusturma, stresli ve gergin yapma, motive etme,
Ogretmenler arasinda ayrimcilik olusturma, rekabet ve dayanigmaya neden oldugu sonuglarina
ulagmisgtir.

Derman ve Kaygisiz (2023) tarafindan yapilan caligmada Tiirkge 6gretmenlerinin merkezi sinav
sistemlerine iligkin goriislerini analiz etmeyi amacglamistir. Caligmada merkezi siavlarin test ¢ozme
odakl1 yapisinin 6grencilerin kendilerini ifade ve tist diizey diisiinme becerilerin gelistirilmesinde engel
oldugu sonucuna varmustir.

Dilek¢i (2025) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkge 6gretmelerinin agik uglu sorulara dair
goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Calismada 6gretmenlerin agik uglu sorularin hazirlanmasinda,
puanlamasinda kendilerini yeterli goérmektedirler. Ancak kazanimlara uygun, anlasilir, puanlama
oOlciitleri net ve farkli biligsel diizeyler i¢in soru hazirlamanin zor oldugunu ifade etmislerdir.

Sevim ve Yilmaz (2024) tarafindan yapilan ¢aligmada Tiirkge dersi simnav degisikligine dair
Ogretmen gorislerini incelemistir. Caligmada sinav degisikligini 6gretmenler zaman kaybi, miifredat
yetistirme problemi, abartilmis notlar, degerlendirmede yasanan zorluklar olarak degerlendirmislerdir.

Glines, vd., (2025) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli gercevesinde
matematik dersi 6gretim programinda benimsenen Slgme ve degerlendirme yaklagimlari incelenmistir.
Caligmada 6grenme siirecini desteklemenin yani sira eksik 6grenmeler belirleyerek geri bildirimde
bulunmay1 sagladigini, dijital 6lgme siire¢lerine de yer verdigini belirlemislerdir.

Budak, vd., (2019) tarafindan yapilan c¢alismada agik ug¢lu sorularin puanlamasinda
puanlayicilarin verdikleri ortalama puanlar arasinda farkliliklar incelenmistir. Calismada her bir agik
uclu soru i¢in puanlayicilar arasinda pozitif yonde, yiiksek ve anlamli bir iligki bulunmustur. Ancak
puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu sonucuna varmislardir.

Mevcut literatliriin ~ incelenmesi, egitimcilerin ~ &grencilerin  akademik  basarilarim
degerlendirmek ve 6lgmek amaciyla gesitli araglar kullandiklarini ortaya koymaktadir. Ayrica, 6gretim
programlarinin da Ogretmenleri geleneksel ve alternatif araglari segme konusunda motive ettigi
gozlemlenmektedir (MEB, 2018). Ancak 2023-2024 egitim-6gretim yilindan itibaren, alternatif smav
yaklagimlarindan vazgecilmis ve tek bir 6l¢gme araci olan standart yazili sinav uygulamasina gecilmistir.
Ilgili literatiirde sosyal bilgiler dersi 6zelinde 6gretmen deneyimlerine dayali olarak, “ortak sinav
anlayis1” ¢ercevesinde agik uglu ve kisa cevapl agik uglu yazili sinavlar inceleyen bir aragtirmaya
ihtiya¢ oldugu belirlenmistir.

Bu nedenle, bu ¢alisma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan agik uglu ve
kisa cevapli agik uglu yazili sinavlara iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri temel alinarak bu
siavlarm hazirlanma, uygulanma ve degerlendirilme siireclerine; 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine
ve Ogrencilerin akademik, sosyal ve psikolojik durumlar {izerine etkilerine dair algilarmi ortaya
koymaktir. Ayrica agik uclu smavlarin Lise Gegis Siavina olasi etkilerine ve dgretmenlerin simav
sistemine yonelik Onerilerine yonelik goriisleri belirlemektir. Bu baglamda, 6gretmenlerin sinav
uygulamalarindaki deneyimlerinin daha sistematik bir yaklasim gelistirilmesine yol acabilecegi
hipotezi, aragtirmanin énemini artiran bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda arastirmada
asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir:

1. Acik uglu yazili sinavlarin genel isleyisine dair 6gretmen goriisleri nelerdir?
2. Acik uclu yazili sinavlarin, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine etkisi nedir?

3. Acik uglu smavlarin 6grencilerin akademik, sosyal ve psikolojik durumlari tizerine etkisi
nedir?
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4. Agik uglu sinavlar, Liselere Gegis Sistemi (LGS) {lizerinde nasil bir etki olusturmaktadir?

5. Ogretmenlerin, acik uclu sinavlara iliskin énerileri nelerdir?

Yontem
Arastirma Tasarimi

Bu aragtirma, nitel aragtirma desenlerinden olgubilim deseniyle ytiriitiilmiistiir. Nitel aragtirma,
bireylerin veya gruplarin sosyal ya da insani sorunlara atfettikleri varsayimlar ve anlamlar ele alan
yorumlayici teorik ¢ercevelerin kullanimiyla baslayan bir degisim ¢agrisi olarak tanimlanir (Creswell,
2021). Bu arastirma tiirii, arastirma problemlerini incelemeyi, veriler araciligiyla sorunlari ¢ézmeyi ve
problemi karmasik bi¢cimde agiklayip yorumlayarak literatiire sunmay1 igerir. Arastirma tasarimi, insan
deneyiminin dogasinda var olan karmagikliklar1 ve deneyimlerin bilince doniigme siirecini, yani
yasanmis deneyimleri kabul eden fenomenolojik yaklasimina gore planlanmistir (Merriam, 2018).
Fenomenolojik caligma, bir¢ok insanin belirli bir olgu ya da kavrama iligkin siradan yasanmig
deneyimlerinin anlamini arastirir ve bireysel deneyimleri evrensel bir agiklamaya yiikseltir (Creswell,
2021). Bu yaklasim, 6gretmenlere, ortak sinav anlayisi baglaminda agik uglu sinavlarin hazirlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireglerine iliskin yasam alanlarinda bilingli deneyimlere doniismiis
diisiince, goriis ve duygularii ifade etme imkani sunacaktir.

Ogretmenlerin  smavlara yénelik deneyimlerine iliskin literatiir incelendiginde ¢esitli
problemlerin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu alandaki ¢aligmalarda en yaygin olarak kullanilan soru
tiirlerinin yapisal agidan kapali uglu ve agik uglu sorular oldugu belirtilmektedir. Kapali uglu sorular
genellikle kisa, dogrudan bilgiye dayali yamtlar gerektirirken; agik uglu sorular 6grencilerin
diislincelerini ifade etmelerine ve agiklayici yanitlar tiretmelerine olanak tanir. Ancak literatiirde yer
alan bu kavramlara ragmen, ogretmenlerin s6z konusu soru tiirleri arasinda zaman zaman anlam
kargasasi ve kavram yanilgis1 yasadiklari belirlenmistir. Bu kavramsal belirsizlikler, acik uglu ve kapal
uclu sorularm birbirine karistirilmasina yol agabilmektedir (Bay, 2016; Turupcu Dogan ve Omeroglu,
2019). Bu nedenle, 6gretmenlerin agik uglu sorulara iligkin kavramsal anlayislarinin nasil sekillendigi
ve bu anlayisim uygulamadaki yansimalar1 da dikkatle ele alinmistir.

Aragtirmanin  goriisme  siireglerinin planlanmasi, veri toplama ve analiz asamalarinda
alanlarinda uzman olan arastirmacilar aktif rol almistir. Aragtirmacilar goriisme esnasinda
tarafsizliklarii korumak ve katilimcilarin diislince ve fikirlerini 6zgiirce ifade etmelerini saglamak
amaciyla bilingli bir ¢aba gostermislerdir.

Calisma Grubu

Bu ¢alisma, Erzurum ili Aziziye, Palandoken ve Yakutiye merkez il¢elerine bagli ortaokullarda
gbrev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri ile gergeklestirilmistir. Calisma grubu uygun Ornekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Bu yaklagim, arastirma stirecine dahil edilecek kisi veya gruplara
daha etkin erisim saglayarak zaman, mali kaynak ve insan giicli kaybin1 en aza indirmek amaciyla
benimsenmistir (Bliylikdztiirk vd., 2023). Baslangicta, merkez ilgelerde gorev yapan otuz sosyal bilgiler
Ogretmeniyle caligmanin yiiriitiilmesi hedeflenmigti. Ancak bazi 6gretmenlerden yanit alinamamasi
veya farkli yanitlarin alinmamasi nedeniyle ¢aligma yalnizca yirmi 6gretmen ile gergeklestirilmistir.
Katilimcr sayisindaki farklilik, okullar arasinda sosyal bilgiler 6gretmeni sayisinin degiskenligine ve
ogretmenlerin ¢alismaya goniillii katilim diizeylerinin farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica,
ogrenci sayisinin fazla oldugu okullarda 6gretmenlerin brang 6gretmen sayilarini, ders yiiklerini ve diger
gorev sayilarini artirmasi, ¢aligmaya katilim i¢in zaman ayirmalarini gii¢lestirmis ve bu durum c¢alisma
grubundaki katilimcr sayisini etkilemistir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri su sekildedir. Ogretmenlerin
8’1 kadin, 12’si erkektir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimlart ise: 1-5 yil arasi 3 Kisi, 6-
10 y1l aras1 4 kisi, 11-15 yil aras1 6 kisi, 16-20 y1l aras1 4 kisi ve 21-30 yil aras1 3 kisidir. Calismaya
katilan 6gretmenlerin farkli deneyim diizeylerinden olmas1 hem kadin hem de erkeklerden olugmasi
caligmanin ¢ok yonlii bir 6gretmen profili lizerinden yiriitiildiiglinii gdstermektedir.
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Veri Toplama Araclan

Bu c¢aligmada, katilimcilarin yagam kosullari, davraniglari, inanglart ve tutumlari hakkinda veri
toplamak amaciyla ag¢ik uclu sorulardan olusan yari yapilandirilmig bir gériigme formu kullanilmigtir
(Biiytikoztiirk vd., 2023). Goriisme sorularinin hazirlanmasinda, ilgili literatiiriin 6n analizleri yapilmis
ve 6gretmen deneyimlerine dayali bir soru havuzu gelistirilmistir. Bu sorular daha sonra, {i¢ alan uzmani,
bir 6lgme ve degerlendirme uzmani ile bes sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan arastirmanin amacina
uygunlugu agisindan titiz bir degerlendirme siirecinden gecirilmistir. Bu siirecte nitel veri toplama
araclarinin gegerligini saglamak amaciyla Onerilen uzman goriisii yaklasimindan faydalanilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Goriisme sorular1 kapsam gegerligi agisindan uzmanlarca degerlendirilmis
ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Uzman goriislerin dogrultusunda goriisme formu son halini almistir.

Goritisme formunda yer alan sorular, 6gretmenlerin agik uglu smav uygulamalaria iligkin
deneyim ve algilarini derinlemesine ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir. Formda yer alan sorular
asagida verilmistir.

1. 2023-2024 egitim-6gretim yilinda uygulanan agik uclu veya kisa cevapli agik uglu sinavlarin
genel isleyisi hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Liitfen agiklar misiniz?

2. Acik uglu sinavlarin uygulanmasinin 6gretmenlik deneyiminize ve dgrencileri degerlendirme
stireclerinize etkileri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

3. Agik uglu smavlarin 6grenciler iizerindeki etkileri nelerdir (akademik, sosyal veya psikolojik
acidan)?

4. Acik uglu siavlarin LGS iizerinde nasil bir etkisi olabilir? Bu konuda neler soylemek istersiniz?

5. Bu yil ilk kez uyguladiginiz agik uglu smavlarla ilgili onerileriniz varsa kisaca ifade eder
misiniz?

Bu aragtirma agisindan dikkat edilmesi gereken en dnemli hususlardan biri olarak “agik uglu
soru” kavramimin Ogretmenler tarafindan farkli anlasilabilecegi ihtimali olmustur. Arastirmacilarin
tarafindan acik uglu sorular, katilimcilar tarafindan 6zgiirce ¢esitli yanitlar verebilecekleri sorular iken,
literatiir ve uygulamada 6gretmenlerden bazilar1 kapali uglu, tek dogru cevapli olan sorular da agik uclu
soru olarak algiladiklar belirlenmistir (Worley, 2015). Bu kavramsal farklilik, veri toplama siirecinde
g6z Oniinde bulundurulmusg ve goriismelerde bu yanilgiy1 azaltmak i¢in ek agiklamalar yapilmisgtir.
Ancak, calismanin bu konuda potansiyel bir sinirlilik tagidigi da belirtilmelidir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinin etik uygunlugunu saglamak amaciyla Bayburt Universitesi Etik
Kurulu’na basvurulmus ve gerekli etik izin alinmstir. Ardindan Erzurum II Milli Egitim
Miidiirliigii’'nden arastirmanin baglatilmasi i¢in onay alinmistir.

Bu izinler dogrultusunda su adimlar izlenmistir: Oncelikle Aziziye ilgesinde bulunan 23 Nisan
(1), Fatih (1), 19 Mayis (2), Erol Giingér Imam Hatip (1), Fatih Sultan Mehmet Imam Hatip (1) ve
Ziibeyde Hanim (1) ortaokullarinda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri ile iletisime gecilmistir.
Okul siralamalar1 dikkate alinarak arastirma hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Ayrica, gonillii
ogretmenlerle 11-22.11.2024 tarihleri arasinda uygun goriisme giinleri ve saatleri belirlenmistir. Daha
sonra Palanddken ilgesinde bulunan Mehmetcik (2), Toplu Konut (1), Hasim Iscan (1), Barbaros
Hayrettin Paga (1), Saltukbey (1) ortaokullarindaki sosyal bilgiler 6gretmenleri ile iletisim kurulmus ve
25.11.2024 ile 06.12.2024 tarihlerinde uygun goriisme giin ve saatleri belirlenmistir. Ardindan Yakutiye
ilgesindeki Ahmet Yesevi (1), 1071 Malazgirt (1), Ziyaeddin Fahri Findikoglu imam Hatip (1), Atatiirk
(1), Sabanci (1) ve Kiiltiir Kurumu (2) ortaokullarinda goérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri ile
iletisim kurulmus, okul siralamalar1 goz oniinde bulundurularak arastirma hakkinda bilgi verilmistir.
Daha sonra goniillii 6gretmenler 09-20.12.2024 tarihleri arasinda uygun goriigme giinleri ve saatlerini
belirlemistir. Ogretmenlerle belirlenen giin ve saatlerde bireysel gériismeler yapilmustir.
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Oncelikle &gretim personeline MEB’in ‘Arasgtirma izin Belgesi’ sunulmus, ardindan
‘Bilgilendirilmis Goniillii Onam Formu’ verilmis ve gerekli agiklamalar yapilmistir. Daha sonra her bir
soru hakkinda detayli bilgilendirme yapilarak ‘Goriisme Formu’ dagitilmistir. Gorlisme tamamlandiktan
sonra 0gretmenlere tesekkiir edilerek goriisme alanindan ayrilmalar saglanmistir. Belirlenen giin ve
saatlerde gdriigme yapilamayan {i¢ 6gretmenle tekrar iletisime gecilmis ve 23-27.12.2024 tarihleri
arasinda yeni bir goriigme giinii ve saati belirlenmistir. Bu 6gretmenler ile belirlenen giin ve saatte
gorilisiilmiis ve gerekli veriler elde edilmistir.

Gorligmeler ortalama 35-45 dakika arasinda siirmiis olup, tiim goriismelerin ses kaydi
yapilmistir. Arastirmada dikkat edilen diger hususlardan biri de veri doygunlugudur. Gorligmeler
sirasinda yeni veriler azalmaya basladiginda veri toplama siireci sonlandirilmistir. Kayatlar,
katilimcilarin izinleri dogrultusunda yapilmis ve gizlilik ilkelerine 6zen gosterilmistir. Toplam 25
Ogretmenle yapilan goriismelerin ardindan, yaklasik 20. goriismeden itibaren yeni bilgi giriglerinin
azaldig1 ve Onceki temalarm tekrarlandigi gézlemlenmistir. Bu durum, veri doygunluguna ulasildigim
gosteren onemli bir bulgu olarak degerlendirilmis ve kalan goriismeler dogrulayici nitelikte analiz
edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, nitel arastirma veri analiz yontemlerinden igerik analizi
kullanilarak ¢dziimlenmistir. Icerik analizi, belirli bir materyal biitiiniiniin dikkatli, ayrintili, sistematik
sekilde incelenmesi ve yorumlanarak desenler, temalar, varsayimlar ve anlamlarin ¢ikarilmasidir (Berg
ve Lune, 2019). Yorumlanan veriler daha derinlemesine iglenir ve kavramlar ile temalar olusturulur.
Benzerlik gosteren veriler bu kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirilir, ardindan
okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlenip yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Katilimcilar  tarafindan  doldurulan goriigme formlari, 1°den Dbaglayarak ardigik
numaralandirilmigtir. Cevap igcermeyen veya katilimcilarin yanitlar olarak degerlendirme kriterlerine
uymayan formlar analiz dis1 birakilmigtir. Bulgular boliimiinde cevap veren katilimcilar parantez iginde
kodlanmigtir. Ornegin Ogretmenl (O1). Katilimeilarin her alt probleme verdikleri yanitlar, ilgili alt
problem sorusu altinda degerlendirilmistir.

Bu baglamda, arastirmaya verilen yanitlarin igerikleri analiz edilip kodlanmigtir. Kodlama
asamasinda, birbirleriyle kavramsal olarak iliskili kelime, climle veya paragraflar aym1 kod altinda
toplanmistir (Harding ve Whitehead, 2013). Kategorilerin olusmasinin ardindan veriler bu kategoriler
altinda degerlendirilmis ve yorumlanmustir.

Kodlama siirecinde iki bagimsiz kodlayici gorev almistir. Kodlayicilar, dnceden olusturulan kod
kitap¢igim kullanarak verileri kodlamis ve kodlayicilar aralarindaki uyum Cohen’s Kappa testi ile %84
olarak belirlenmistir. Bu oran, nitel aragtirmalarda kabul edilebilir diizeyde bir giivenirligi
gostermektedir (Hallgren, 2012; Miles ve Huberman, 1994). Kodlayicilar arasinda ortaya ¢ikan
uyusmazliklar, kodlarin tanimlar ve veriye uygunlugu iizerinden yapilan ayritili gériismeler yoluyla
¢oziilmiis ve nihai kodlar iizerinde uzlagma saglanmistir. Belirlenen temalar, kodlanan verilerin igerik
yogunluguna, Ogretmenlerin ortak vurgularima ve tekrar eden diigiince oOriintiilerine dayali olarak
olusturulmustur. Bu siireg, analizlerin glivenilirligini artirmak amaciyla uygulanmistir.

Aragtirmada katilimc1 dogrulamasi gerceklestirilmemistir. Bu durumun nedeni, katilimcilarin
yogun is temposu ve zaman kisitlamalaridir. Ancak, gilivenilirligi artirmak i¢in uzman incelemesi ve
kodlayicilar arast uyum testleri yapilmistir (Creswell ve Poth (2018).

Calismanin Gecerlilik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gecerlilik ve giivenirlik ¢alismasi onemli bilesenlerdendir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Gegerlilik, arastirma yontemleri ve elde edilen verilerin gergek durumu yansitma
derecesini ifade ederken, giivenirlik, aragtirmanin tekrarlandiginda tutarli sonuglar elde etme olasiligini
belirtir (Merriam, 2018). Caligmanin gegerliligini artirmak i¢in, cinsiyet ve mesleki deneyim agisindan
ayrim gozetilmeksizin farkli okullardan goniillii 6gretmenler ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Ayrica,
gorlisme formu sorularmin hazirlanmasi siirecinde uzman goriislerine basvurulmus ve dikkate
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almmistir. Caligmanin gegerliligini daha da artirmak amaciyla 6gretmenlerin ifadelerinden dogrudan
almtilar kullanilmigtir. Giivenirlik ise tiim katilimcilara ayni goriisme sorularinin yoneltilmesiyle
saglanmistir. Goriisme formundan elde edilen metin 6rnekleri, bagka arastirmacilar tarafindan ayr ayr
incelenmig ve bu analizler karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Bununla birlikte, aragtirmanin simirliliklart da bulunmaktadir. Katilime1 dogrulamasimin
yapilmamasi, gériismeler sirasinda kavramsal yanlig anlamalarin olabilme ihtimali ve katilimer1 sayisinin
gorece az olmasi, ¢alismanin sinirliliklar arasinda yer almaktadir. Ayrica, acik uclu sorulara iligkin
kavramsal farkliliklarin veri kalitesini etkileyebilecegi diigiiniilmektedir. Bu nedenle, bulgularin bagka
baglamlara aktarilabilirligi (transferability) konusunda dikkatli olunmasi 6nerilmektedir. Ancak, farkli
okullardan ve degisik deneyim diizeylerindeki Ogretmenlerin dahil edilmesi, ¢alismanin
aktarilabilirligini kismen desteklemektedir (Lincoln ve Guba, 1985). Gegerliligi artirmak adina
iicgenleme yontemi ya da bagka gilivenilirlik artirict stratejiler (6rnegin, farkli veri toplama teknikleri)
bu arastirmada uygulanmamustir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, “acik uglu smav" degerlendirmesi ile ilgili goriisme formundan
elde edilen veriler ve yorumlar sunulmaktadir. S6z konusu sinav, agik uglu sorulardan olugmaktadir. Bu
veriler, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “ortak sinav arac1” anlayislar1 dogrultusunda toplanmistir. Sosyal
bilgiler ogretmenlerinin verdikleri yanitlar alt-problemler dogrultusunda bes tema altinda
yapilandirilmistir. Her tema kendi igerinde kategori ve kodlar olusturulmus, katilimcilarin goriisleri
dogrudan alint1 yapilarak desteklenmis ve yorumlanmaigtir.

Ogretmenlerin A¢ik Uclu Yazihi Sinavlara iliskin Genel Goriisleri

Bu alt problem, arastirma problemi olan “Ggretmenlerin agik uclu yazili smavlara iligkin
deneyim ve algilar’” ¢ergevesinde ele alindi. Arastirmaya katilan Ggretmenlerin agik uglu yazili
siavlarm hazirlanma, uygulanma, degerlendirme ve genel isleyisine dair deneyimlerini kapsamaktadir.
Elde edilen veriler kod-kategori-tema yaklagimu ile belirlenmistir. Ogretmenlerin genel goriisleri Tablo
1’de verilmektedir.

Tablo 1: Ogretmenlerin Acik Uclu Sinavlara Iliskin Genel Gériisleri

Tema Kategori Kod Katihmel
sayisi (n)

Uygunluk ve Adaptasyon Sinav Tiirtine Uyum 7
Egitim Sistemi ile liskili Biligsel Becerilere Etki 5

Actk Uglu Smavlara Genel Farkli Smav Tiirlerinin Avantajlar1  Bireysel farkliliklar 4

Bakis - ; — - — -
Yeni Sinav Sisteminin Avantajlar1  Yeni Sistemin Artilar1 ve 4
ve Dezavantajlari Eksileri
Hazirhik ve Uygulamadaki Planlama ve Zamanlama 8
Zorluklar
Hedef Belirleme ve Soru Tasarimi  Soru Hazirlama Zorlugu 5
Degerlendirme Kriterlerinin P .

Hazirllk ve Uygulama _Olusturulmasi ve Uygulanmasi Objektiflik ve Kriterler 2

Siireci Degerlendirme Yontemleri ve Is .. ..
Yiikii Is Yiikii Artist 2
Ogrenci Performanst ve Siirece Orenci Adaptasyonu 5
Uyum
Standart Sinavlarin Avantajlar Karsilagtirmali Fayda 1

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin agik uglu sinavlarin 6grencilerin st biligsel becerilerini
gelistirme potansiyeline vurgu yaptiklar goriilmektedir. Ogretmenler bu sinavlarm iist diizey diisiinme
stireclerini kullanma, analiz, yorumlama, iletisim, kompozisyon becerilerini destekledigini; 6grencilerin
kelime dagarciklarini genislettiklerini ve 6grencileri derse motive edici oldugunu ifade etmislerdir.
Ancak hazirlik, uygulama ve degerlendirme siireclerinin zaman alic1 ve 6znel oldugunu; dgrencilerin
merkezi sinav sistemiyle uyumsuzluk yasayabilecegini ve bu durumun siav kaygilarini artirabilecegini
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dile getirmiglerdir. Baz1 6gretmenler, agik uglu siavlarin pedagojik acidan dikkatli bir planlama ve
zaman gerektirdigini, sorularin nitelikli bigcimde hazirlanmasinin gii¢ oldugunu, degerlendirme siirecinin
ise 0znel nitelik tagidigin ifade ederken; standart sinavlarin sagladigi avantajlara da dikkat cekmislerdir.

Bu bulgular, agik uglu sinavlarin hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin hazirlik ve uyum
stireglerine duyarlilik gosterilmesini gerektiren bir 6lgme araci oldugunu ve sistematik desteklerle daha
etkili hale getirilebilecegini ortaya koymaktadir. Asagida Ogretmenlerin agik uclu smavlara dair
diislincelerini yansitan 6rnek ifadeler yer almaktadir:

“Bence bilgi sadece coktan segmeli sorularla dlgiilen bir egitim sisteminde, aranan iist diizey
diisiinme becerilerine sahip bireyler yetistirmek zor olacaktir. Ancak, sinav sorularinin tek tip olmasi
Ogrencilerin 0grenme kabiliyetini azaltabilir. Coktan segmeli sorular hatirlamay1 6lgerken, acik uglu
sorular dgrencinin analiz ve yorumlama becerilerini lgmek i¢in tamamlayici nitelikte olabilir” (O1).

“Acik uglu yazili sinavlarda, sans unsuru dnceki sinavlara kiyasla, coktan segmeli, dogru-yanlis
ve bosluk doldurma gibi karigik soru tiplerine gore ¢ok daha diisiik, neredeyse yoktur. A¢ik uclu yazil
sinavlar, grencileri yorum yapmaya ve muhakeme yiiriitmeye daha ¢ok tesvik etmektedir.” (O3).

Ogretmenler, sinavlar i¢in soru havuzlar1 olusturmak, sinav standartlarini belirlemek amaciyla
Olgme ve degerlendirme uzmanlar ile alan &gretmenlerinden olusan bir komisyon kurulmasim
onermektedirler. Ancak, sinav siiresinin uzunlugu ve soru sayisinin fazla olmasi sebebiyle her 6grenme
ciktisina yonelik ayri soru hazirlamanin zor oldugunu ve bunun sinavlarin igerik gecerliligini azalttigim
belirtmektedirler. Ayrica, bu tiir smavlarin Ogretmenlerin is yiikiinii artirdigim ve ekstra g¢aba
gerektirdigini vurgulamaktadirlar. Ogretmenler, sinavlarm 6grencilerin derinlemesine diisiinmelerini
saglayacak sorular icermesi gerektigini ve degerlendirme kriterlerinin dnceden belirlenip ilan edilmesi
gerektigini ifade etmektedirler. Ogretmenlerin smavlarin hazirlanmas1 ve uygulanmasina dair
goriislerini yansitan 6rnekler agagida verilmistir:

“Acik uclu smavlar 6grencilerin diigiinsel becerilerini 6lgmeye yonelik oldugundan, bu tiir
sorularin hazirlanmasi1 pedagojik hassasiyet ve zaman gerektirmektedir. A¢ik uclu sinavlarin uygulanma
stireci soru sayisina bagh olarak degisiklik gosterebilir, ancak zaman kisitlamasi hala sorun olabilir.
Ancak, notlandirma stireci cok daha zorlayici ve ne yazik ki siibjektiftir. Coktan segmeli sinavlarda daha
objektif olabilirken, a¢ik uclu smavlarda bu ¢ogu zaman miimkiin olmamaktadir” (O7).

“Acik uclu smavlara hazirlanmak ilk bakista kolay goriinebilir, ancak bu yontemde egitim
almak degerlidir. Kisa siire 6nce alaninda taninmig bir uzmanin verdigi kisa bir egitime katildik. Ag¢ik
uclu sorularin, dgrencilerin yorumlama, analiz, elestirel diisiinme ve yazili anlatim becerilerini ortaya
koymalarimi gerektiren; cevabi sabit olmayan sorular oldugunu 6grendik¢e, daha dnce hazirlanan birgok
sorunun bu tanima uymadigini ve aslinda kapali uglu nitelikler tagidigini fark ettik” (O4).

“Acik uglu smavlarda yerel ve baglamsal farkliliklarin gozetilmesi dnemlidir; merkezi sistemler
yerine, 6gretmen rehberliginde gelistirilen 6rnek sorularla uygulama tutarliligi saglanabilir” (09).

Acik Uclu Yazih Sinavlarin, Mesleki Deneyimlerine Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin agik uglu yazili smavlari mesleki deneyimleri ve 6grencileri
degerlendirme siireclerine etkilerini nasil algiladiklar arastirilmistir. Ogretmenlerin yanitlari, arastirma
problemi ile dogrudan iligkilendirilerek, tema, kategori ve kod cergevesinde siniflandirilmigtir. Bu
smiflandirma iligkin bilgiler Tablo 2°de gosterilmektedir.
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Tablo 2: A¢ik Uglu Sinavlarm Mesleki Deneyimlerine Etkisine Iliskin Ogretmen Goriigleri

Tema Kategori Kod Katihmel
sayisi (n)
Lo Ogretmen-Ogrenci ve
Uyum ve Is Birligi OgretmenlergAram Is Birligi 3
Sistem Elestirisi ve Uygulama Ani Uygulama ve Yetersiz 3
Zorluklar Hazirlik
) Sinav Aliskanliklari ve Ogrenci Ogrenci Performans 5
Ogretmen Deneyimine Basarisi Farkliliklar1
Etkisi Ogretim Yontemlerindeki Ders  Plam  ve  Ogretim |
Degisiklikler Stratejileri
Soru Hazirlama ve Kalite Analitik ve Yaraticr - Soru 2
Hazirlama
Degerlendirme  Giigliikleri ve Is  Yiikkii  ve  Objektif 3
Nesnellik Degerlendirme
= . o Elestirel Diisiinme ve Akademik Analitik Diiginme ve Yazili
Ogrenci  Becerilerine v ifad 3
Etkisi aznd . — g
Anadil Kullanimi ve Dil Yeterligi Dil ve Ifade Giicii 2

Tablo 2 incelediginde 6gretmenlerin agik uglu sinavlarin mesleki deneyimlerini hem olumlu
hem de zorlayic1 bir bigimde etkiledigi goriilmektedir. Ogretmenler, bu sinavlarin 6grencilerin analitik
diisiinme, elestirel degerlendirme ve yazili ifade becerilerini gelistirmede 6énemli katkilar sagladigini
belirtmiglerdir. Ogretmenler, dgrencilerin giiglii ve zayif yonlerini daha iyi gdzlemleyebilmis, dgretim
yontemlerini ve ders planlamalarii sinav sonuglarina gore yeniden sekillendirme firsati
bulabilmislerdir. Boylece, agik uclu sinavlar 6gretmenlerin mesleki deneyimlerini ve 6gretim stratejileri
gelistirmelerine katki sagladigini diistindiirmektedir.

Ogretmenler sinavlarm ani bir sekilde uygulanmasmin hem kendilerini hem de 6grencileri
hazirliksiz yakaladigini ve bir¢ok zorluluk ile yiizlestiklerini ifade etmiglerdir. Yetersiz hizmet igi
egitimi ve sinirh rehberlik destegi, 6gretmenlerin sinavlara hazirlanmasim engellemis ve bu durum
mesleki kararlar alma noktasinda baski olusturabilmistir. Hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin bu
sinav tiirline alisik olmamasi ve 6gretmenlerin nitelikli soru hazirlamak i¢in zaman baskisi altinda
kalmasi, akademik basarinin yani sira dlgme ve degerlendirme siirecinin giivenirliligini de olumsuz
etkilemigtir. Bu durum Ogretmenlerin mesleki becerilerini gelistirme ve deneyimlerini uygulama
firsatlarini sinirladigi seklinde yorumlanmustir.

Ogretmenler acik uclu smavlarin hazirlanmas: ve degerlendirilmesi ¢oktan se¢meli sinavlara
gore daha fazla ¢aba ve zaman gerektigini belirtmiglerdir. Bu durum 6gretmenlerde hem kaygi ve stres
hem de yetersizlik duygusu olusturdugunu ifade etmislerdir. Bunun ile birlikte 6gretmenler, 6grencilerin
yazili ifadeleri araciligiyla daha derinlemesine ve anlamali degerlendirmeler yapabildiklerini, bu
degerlendirme siirecinin mesleki yetkinliklerini gelistirme firsatlar1 sunduguna da vurgu yapmuslardir.
Bu baglamda o6gretmenler, ozellikle analitik diisiinme, problem ¢ézme ve etkili soru hazirlama
becerilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarini ve bu siirecte edindikleri ve edinecekleri deneyimlerin
mesleki gelisimlerine katki saglayacagin ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin mesleki deneyimlerini zenginlestiren, acik uclu sinavlar, 6lgme ve
degerlendirme siireglerinin yeniden goézden gegirilmesine firsat olusturmustur. Uygulama ve
degerlendirme stireclerindeki zorluklar, dikkatli planlama, pedagojik hazirlik ve hizmet i¢i egitim ile
agilabilir. Boylece hem 6gretmenler hem de 6grenciler igin verimli ve nitelik bir 6grenme degerlendirme
ortami olusturulabilir. Asagida, 6gretmenlerin smavlarin kendileri iizerindeki etkisine dair goriislerine
ornekler verilmistir:

“Ozellikle kitap okuma aliskanli1 olmayan ve siirekli ¢coktan se¢meli sinavlara maruz kalan
Ogrenciler, yorum yapma ve muhakeme yeteneklerini kaybetmistir. Bu durum bagarilarini olumsuz
etkilemistir. Bu, 6gretmenlerin en sik dile getirdigi sorunlardan biridir. A¢ik uglu yazili sinavlarin bu
sorunu kismen giderebilmesi 6gretmenleri memnun edebilir. Ancak, acik uglu yazili smavlarin
degerlendirme siireci zaman alicidir ve dgretmenlerin is yiikiinii artirmaktadir” (O11).
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“Bu sistem, 0gretmenlerin ve 6grencilerin sisteme hazir olup olmadigi dikkate alinmadan,
herhangi bir hazirlik yapilmadan ani bir sekilde uygulanmigtir. Bu durum 6gretmenlerin sinif i¢i 6gretim
yontemlerini kisitlayabilir ve soru hazirlama siirecinde “Ogrenciler bu sorulari cevaplayabilir mi?” gibi
kaygilara yol acabilir. Yani ¢oktan segcmeli sorularla kolayca cevap bulabilen dgrenciler, yeni sistemde
ayn1 cevabi ciimle formatinda ifade etmek konusunda endise yasayabilir” (012).

“Ogretmenler agisindan: Acik uclu degerlendirmeler 6gretmenleri daha derin diisiinmeye tesvik
eder ve Ogrencilerin anlama diizeylerini daha iyi anlamalarina yardimci olabilir. Bu sinavlar,
ogretmenlerin 6grencilerin giiglii ve zayif yonlerini belirlemesini saglar ve 0gretimi daha etkili hale
getirir. Ancak, bu tiir sinavlarin degerlendirilmesi ve geri bildirim saglanmasi zaman alic1 olabilir ve
ozellikle is yiikii fazla olan gretmenler igin zorluk yaratabilir” (014).

“Coktan se¢meli sinavlarda yiiksek puan alan 6grencilerin agik uglu sinavlarda ayni puanlar
alamadig1 gozlemlenmistir. Bu farkliligin temel nedenleri, ¢oktan segmeli sinavlardaki sans faktorii,
birgok dgrencinin zayif okuma aliskanligi ve yorumlama becerilerinin diisiik olmasidir” (017).

“Acik uclu smavlar, d6grencilerin konular1 anlama ve analitik-elestirel diislinme becerilerini
derinlemesine yansitir. Ogrencilerin bilgiyi ezberlemek yerine anlamasin saglar ve problem ¢dzme ile
iletisim becerilerini de degerlendirir. Ogretmenlerin dgrencilerin giiglii ve zay1f yonlerini tespit etmesine
ve egitim programlarm gelistirmesine yardimei olur” (O6).

“Yeni sisteme gectikten sonra Ozellikle ilk birka¢ smavda ¢ok fazla puan dagittik. Bazi
Ogrencilerin yazma becerileri zayifken, daha endige verici olan durum, diisiincelerini yorumlama ve
ifade etme yetenekleridir. Bu alanlarda hala geri kaliyoruz. Ancak, zaman ve deneyimle bu becerilerin
gelisecegine inaniyorum” (019).

Acik Uclu Smavlarin Ogrenciler Uzerindeki Etkilerine (Akademik, Sosyal veya Psikolojik) iliskin
Ogretmen Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin agik uclu yazili smavlarin dgrenciler tizerindeki akademik,
sosyal ve psikolojik etkilerini nasil algiladiklar1 arastirilmistir. Ogretmenlerin yamtlari, arastirma
problemi ile dogrudan iliskilendirilerek, tema, kategori ve kod c¢ergevesinde siniflandirilmigtir. Bu
smiflandirma iligkin bilgiler Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3: A¢ik Uglu Smavlarm Ogrencilerin Uzerindeki Etkilerine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kod Katihmel
sayisi (n)
Dil ve Ifade Becerileri Yazih  Ifade ve  Kelime g
Dagarcigi
Akademik Etkiler Yazma ve Anlama Becerileri Metin V.Anlama ve Analiz 3
Yetenegi
Elestirel Diisiinme Analitik Yorumlama Becerisi 4
. . . Sinav Anksiyetesi ve
Psikolojik Etkiler Stres ve Kaygi Giivensizlik 10
Ozgiiven ve Motivasyon Akademlk Ozgiiven ve Ifade 4
Cesareti

Sosyal Etkiler Bireysel farkliliklar ve Ogrenme

Stilleri Ogrenme Siireclerine Uyum 2

Tablo 3 incelendiginde, agik uclu sinavlarin 6grencileri hem akademik hem de psikolojik agidan
etkiledigini gostermektedir. Akademik agidan, 6grencilerin analitik diisiinme, elestirel degerlendirme
ve yazili ifade becerilerini gelistirdigini; Ogrencilere anlamayi, analiz etmeyi ve yorumlamayi
kazandirdig1 soylenebilir. Degerlendirme siireglerinde metinleri daha derinlemesine anlamay1 ve ana
fikrini kavramayi sagladig ifade edilebilir. Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerinin giiglenmesi, ayni
zamanda akademik Ozgiivenlerini artirmakta ve derslere ilgilerini olumlu yonde -etkiledigini
diisiindiirmektedir.
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Agik uclu sinavlar 6grencilerin {izerinde psikolojik agidan bazi zorluklar da dogurdugu
belirtilmistir. Ogrenciler, yamtlarin kesin olmamasi ve yorum yapmalarmin beklendigi durumlarda
kaygi ve stres yasayabilmektedirler. Bu durum fiziksel ve duygusal tepkilere yol agabilmektedir. Ancak
Ogretmenlerin, 6grencilerini bu siirecte elestirel diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirme firsati
bulduklarini, smavlari 6zgiiveni ve motivasyonunu artirarak 6égrenme ilgilerini tesvik ettigini ifade
etmislerdir.

Ogretmenler, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olduklarmi ve bireysel farkliliklarmin
oldugunu, degerlendirme yontemlerinin bu ¢esitlilige uyumlu olmasimi gerektirdigini vurgulamislardir.
Bu durumun baz1 6grenciler i¢in kendilerini gelistirmeleri i¢in firsat olustururken, bazi 6grenciler igin
de 6grenmelerine engel olusturabilmektedir. Bireysel farkliliklar nedeniyle bazi dgrencilerin stres ve
kayg1 yasadiklarina vurgu yapilmistir. Bu bulgular, agik uglu smavlarin 6grenciler i¢in hem firsatlar
hem de riskler barindirdiginm1 gostermektedir. Bu smav aracinin etkili ve verimli uygulanabilmesi igin
dikkatli hazirlik, rehberlik ve destek mekanizmalarmin da onemini ortaya koymaktadir. Asagida,
ogretmenlerin smavlarin 6grenciler lizerindeki etkisine iliskin goriislerine dair bazi 6rnek ifadeler yer
almaktadir:

“Acik uglu yazil testler, yorumlama ve muhakeme becerisini gelistirir ve 6grencileri daha ¢ok
okumaya tesvik eder. Kitap okuyan bir 6grenci, olaylara farkli agilardan bakabilen, daha genis bir kelime
dagarcigma sahip, kendini daha rahat ifade eden, daha genis perspektife sahip bir birey olarak gelisir.
Agik uglu yazili testler akademik basari iizerinde olumlu etki yaratacaktir” (O15).

“Acik uclu smavlar, dgrencilerin konulart derinlemesine incelemesine ve elestirel diisiinme
becerileri gelistirmesine olanak tanir. Bu sinavlar, 6grencilerin bilgiyi ezberlemek yerine anlamalarini
ve analiz etmelerini gerektirir. Ogrenciler cevaplarini agik ve detayli yazarak diisiincelerini ifade etmeyi
Ogrenir, bu da iletisim ve akademik yazma becerilerini gelistirir. Ancak, bu smavlar baz1 6grenciler igin
stres yaratabilir ¢linkii dogru cevaplar her zaman kesin degildir ve 6grencilerden yorumlarimi yapmalar1
beklenir, bu da giivensizlik hissine yol agabilir. Ayrica, cevaplarin degerlendirilmesi zaman alic1 ve
6znel olabilir, bu da 6gretmenler igin ek zorluklar dogurur” (010).

“Bu sistem, 6grencilerin anlatma, anlama ve kendini ifade etme becerilerini gelistirir. Ancak,
bu sistem uygulanmaya konulmus olsaydi durum farkli olabilirdi. Sistemin 6grencilere dayatilmasi, okul
sevgilerini ve dgrenme ilgilerini azaltmistir. Bunun Onlenmesi i¢in onlemler alinmali veya sistem
yeniden yapilandiriimalidir” (O5).

Ogretmen Goriislerine Gore Acik Uglu Smavlarin LGS’ye Etkisine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin agik uglu yazili smavlarm LGS {izerindeki olas1 etkilerine
iliskin 6ngoriileri arastirilmustir.  Ogretmenlerin  yanitlari, arastirma problemi ile dogrudan
iligkilendirilerek, tema, kategori ve kod ¢ergevesinde siniflandirilmistir. Bu siniflandirma iligkin bilgiler
Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4: A¢ik Uglu Smavlarm LGS’ye Etkisine liskin Ogretmen Gériisleri

Tema Kategori Kod Katiimer
sayis1 (n)
LGS ile Uyum Olgme Araci Farklilig1 7
Sinav Uyum ve Tutarlilik Egitim Sistemiyle Tutarlilik Program ve degerlendirme 6
Uyusmazligt
. . Ust Diizey Diisiinme Becerileri Analitik ve Yorumlama Yetisi 5
Akademik Etkiler Akademik Basari Bilgiye Dayali Performans 2
Psikolojik ve Hazirlik Ogrenci Hazirhgt Sistem Gegis Kaygisi 5
Siireci Etkileri Kaygi ve Belirsizlik Sinav Anksiyetesi 3

Tablo 4 incelediginde, Ggretmenlerin agik uglu sinavlarin merkezi smav sistemi (LGS)
iizerindeki olas1 etkilerine iligkin 6ngoriileri hem risk hem de firsat barindig: seklinde yorumlanmigtir.
Ogretmenler goriislerini uyum ve sistem biitiinliigii, 6grenci hazirligi ve basariya etkileri ile 6lgme
yaklagiminin niteligi {izerinde toplandig1 goriilmektedir.
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Ogretmenlerin biiyiik bir kismi, agik uglu sinavlarin mevcut ¢coktan secmeli test temelli LGS
sistemi ile yapisal olarak uyumsuz oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle Ogrencilerin hazirlik
stireclerinde belirsizlikler, git-gel yasadiklarini vurgulamislardir. Bazi 6gretmenler ise bu durumun hem
ogrenciler hem de dgretmenler icin pedagojik geliskiler olusturdugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
bazilar ise acik uglu smavlarin uzun bir siirecin ardindan 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistireceginden LGS sinavina olumlu katki saglayacagim belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bazilart agik uglu sinavlarm 6grencilerde kaygi ve giivensizlik duygularmi
artirdi@ini, bu siav tiiriinde “tek dogru cevap” yaklasimin bulunmadigini agiklamislardir. Ogrencilerin
bu smava alisik olmamalar1 nedeniyle belirsizlik hislerini giiclendigini, ancak agik uglu sinavlarin
ogretim siirecini doniistiirecek potansiyele sahip oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler acik uglu
sinavlarin LGS’ye dogrudan etkisinin simirli, ancak 6grenci diisiinme siireclerini gelistirme yoluyla
dolayl etkisinin giiclii olabilecegi konusunda hemfikirlerdir. Asagida, 6gretmenlerin bu sinav ile LGS
arasindaki iligkiye dair diisiincelerinden 6rnekler yer almaktadir:

“Ogretmen, acik uclu sorular ile iist diizey diisiinme becerileri 6lcer. Ancak, uzun siiredir var
olan egitim sistemimizde, bilgi ve kavrayisa odaklanmis durumdayiz. Cocuklarin diisiinme becerileri
acik uclu smavlar yoluyla zamanla gelisirse, bu LGS’de de basariy1 artirabilir. Ancak kisa vadede
olumlu ya da olumsuz bir etki gdérecegimizi diisiinmiiyorum” (014).

“Acik uclu sinavlar 6grencilerin ezberleme ve mantik yiiriitme becerilerini gelistirir, ancak LGS
smav1 tizerindeki etkisi konusunda emin degilim. Belki ezberleme becerilerinin gelismesiyle sinav
sirasinda bilgiyi hatirlama siireci daha verimli olabilir. Bu konuda 6zellikle kapsamli calismalar yaparak
siireg iizerinde inceleme yapmak daha dogru sonuglar verebilir” (O8).

“LGS smav format: farkli oldugu i¢in, geleneksel sinavlar 6zellikle LGS’ye hazirlanmak i¢in
uygun degildir” (013).
Ogretmenlerin Acik Uc¢lu Siavlarin Uygulanmasina Yénelik Onerilere iliskin Bulgular

Acik uglu yazili smav sorularmin uygulanmasma yonelik 6gretmen goriisleri, arastirma
problemiyle iligkili olarak ele alinmustir. Ogretmelerin yanitlarindan elde edilen veriler, analizi temalar,

kategoriler ve kodlar bigiminde simiflandirilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda ii¢ tema ve alti
kategori olarak belirlenmistir. Tema ve kategoriler Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5: Ogretmenlerin Acik Uclu Sinavlarin Uygulanmasina iliskin Onerileri

Tema Kategori Kod Katihma
sayisi (n)
Uveulama  Siireci  ve Kademeli Gegis, Politik
JE Egitim Sistemi ve Degisim Siireci ~ Tutarlilik, Ogretmen 8
Sistemsel Uyum N
Hazirligt
. e . Hizmet ici Egitim,
Ogretmen Egitimi ve Rehberlik Uygulama Destegi 5
Olgme ve Degerlendirme Degerlendirme Kriteri,
Sinav Formati ve Degerlendirme Objektiflik, Rubrik 5
Yaklagimi
Kullanim
o Soru  Netligi, Ogrenme
Soru Kalitesi ve Yapisi Ciktistyla Uyum 2
(")%ren(n ) Uy}lmu ve Ogrenci Hazirh@ Yazma ve Ifade Zorlugu, 5
Ogrenme Siireci Sinav Kaygisi
Ogrenme Motivasyonu Yaraticilik, Elestirel 3

Diisiinme, Ilgi Artis1

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin sinavlarla ilgili goriisleri farkli bakis agilar1 ve deneyimleri
yansitmaktadir. Baz1 &gretmenler, tutarli bir uygulama saglanirsa smnavlarin daha etkili olacagim
diislintirken, bazilar1 siirecin kademeli ilerlemesi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica 6gretmen egitimi
gerekliligi ve soru ¢esitliliginin artirilmasi ihtiyacim ifade etmislerdir. Baz1 dgretmenler eski sisteme
doniilmesi gerektigini savunurken, digerleri yeni sisteme zamanla uyum saglanacagl inancim
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yinelemistir. Bu farkli goriisler, gecis siirecinin zorluklarina ve olasi ¢oziimlere dair degerli bilgiler
sunmaktadir. Asagida Ogretmenlerin smav hakkindaki diigiincelerini yansitan baz1 ifadeler yer
almaktadir:

“Yillarca ¢oktan se¢meli smavlara tabi tutulan Ggrencilerin birdenbire agik uglu sorularla
karsilasmas1 bana biraz sorunlu gériindii. Ozellikle yazma becerilerini kaybetmis 6grencilerimizin,
icerigi bilseler bile a¢ik uclu sinavlarda neyi nasil yazacaklarini tam anlamiyla kavramakta zorlanmalari
endise verici. Cok yiiksek akademik basartya sahip 6grenciler bile 6nemli zorluklar yasadi. Benim
onerim, kademeli bir yaklagim izlenmesi yoniindedir. Hem 6grenciler hem 6gretmenler siirece aligmali
ve sonuglar gézlemlenerek ilerleme saglanmalidir” (020).

“Acik uclu sorular, dgrencilerin bilgiyi analiz etmesini, yorumlamasini ve sentezlemesini
saglayacak sekilde yapilandirilmalidir. Bu baglamda soru hazirlama seminerleri diizenlenmeli.
Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in sorular1 bu sekilde hazirlamaliyiz. Ayrica, bu sistem
devam edecekse LGS’de de degisiklikler yapilmalidir” (O16).

“Acik uclu sorular, bilgi hatirlamanin &tesinde Ogrencilerin disiincelerini yazili ve
yapilandirilmis bigimde ifade etmelerini desteklemek amaciyla kullanilmalidir. Ayrica, bir¢ok 6grenci
acik uglu sorular1 sevmedigi i¢in bu sorulara kargi dnyargili olabilir. Bu nedenle, LGS hazirliginda
coktan se¢meli sorular tercih edilmeli ve daha keyifli bir siav deneyimi sunulmalidir” (O18).

Tartisma

Bu bolimde, 6gretmenlerin agik uglu yazili sinavlara iliskin deneyimlerinden elde edilen
bulgular, mevcut literatiir dogrultusunda ortak smav anlayisi g¢ercevesinde ele alimmakta ve
tartisilmaktadir. Bulgular; acik uglu smavlarin hazirlanmast ve uygulanmasina yonelik genel
yaklagimlar, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine olas1 etkiler, dgrenciler iizerindeki akademik ve
psikolojik etkiler, bu sinavlarin ulusal smavlarla iliskisi, degerlendirme siireglerine dair deneyimler ile
stirece iligkin Onerileri kapsamaktadir.

Ogretmenlerin  agik uglu yazili sinavlara iliskin genel diisiinceleri, ilgili literatiirle
karsilastirilmistir. Bakirer vd. (2024) ¢alismalarinda, agik uglu smavlarin 6grencileri temel becerilerle
donattigini, iist diizey diisiinme ve yazma becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. Bu bulgular, agik
uclu sinavlarin 6grencilerin yanlis kavramlarini da etkili sekilde ortaya koyabilecegini vurgulamaktadir.
Ayrica bu sinav tiiriiniin, 6grencilerin diigsiinme siireglerini derinlemesine inceleme firsati sunmasi, daha
yaratict ve analitik becerilerin gelisimini destekledigi fikrini gii¢lendirmektedir. Aydin ve Uggun
(2020), ¢oktan secmeli testlerin ortaokul derslerinde en ¢ok tercih edilen degerlendirme tiirli olmasina
ragmen, acik uglu smavlarin da Ogrencilerin iist diizey bilissel becerilerini kullanmalarina imkan
tanidigin1 belirtmektedir. Bu bulgular, acik uglu smavlarin 6grencilerin daha karmasik diistinme
stireclerine katilimimi sagladigim1 gostermektedir. Bu bulgulara paralel olarak, Derman ve Kaygisiz
(2023) da merkezi smavlarim test ¢ozmeye odakli yapisinin 6grencilerin kendilerini ifade etme ve {ist
diizey diistinme becerilerini gelistirmede yetersiz kaldigini ortaya koymustur. Ayrica Celikkaya vd.,
(2010) ile Simsek (2011), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin halen biiyiikk oranda test temelli 6lgme
araglarii kullandiklarini belirtmig, bu durumun agik uglu sinavlarin uygulama alanini kisitladigina
isaret etmistir.

Ote yandan, agik uglu sinavlarin puanlanmasiyla ilgili baz1 zorluklar da mevcuttur. Abdolreza
vd. (2022), agik uglu sorulara verilen cevap siirecinin ¢ok daha uzun oldugunu ve bu nedenle her sinavda
daha az sayida degerlendirme sorusunun yer aldigini belirtmektedir. Bu durum, agik uglu
degerlendirmelerin igerik gegerliligi ve giivenilirligine zarar verebilir. Ayrica 0gretmenler, bu tiir
siavlarm puanlanmasinin zaman alic1 ve 6znel olabilecegini, bu durumun degerlendirme giivenilirligi
acisindan endise yarattigini ifade etmektedir. Coktan se¢meli smavlarin ise, Ozellikle objektif
degerlendirme ve zaman yonetimi agisindan avantajlart oldugu vurgulanmaktadir. Bu gériisler, acik uclu
smavlarm degerlendirilmesindeki 6znelik ve zaman kisitlamalar1 nedeniyle siirlt bir etkiye sahip
olabilecegini gostermektedir. Benzer sekilde, Budak vd. (2019), acik uglu sorularda puanlayicilar
arasinda puan farklarinin bulundugunu ve bu farklarin degerlendirme giivenilirligini etkileyebilecegini
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ortaya koymustur. Sevim ve Yilmaz (2024) ise 6gretmenlerin degerlendirmede yasadiklar1 zorluklar
zaman kaybi1 ve notlama belirsizligi olarak degerlendirdigini belirtmektedir.

Standart sinav uygulamalarinin, sinavlarin daha profesyonel ve giivenilir bir sekilde yapilmasim
saglama amaciyla Onemli bir ¢dziim olarak ortaya ciktigi goriilmektedir. Ozellikle, alaninda
uzmanlardan olusan bir smav sorular1 komitesinin kurulmasi Onerisi, smavlarin daha objektif ve
kapsayici olmasini saglamaya yonelik 6nemli bir adimdir. Aydin ve Uggun (2020), yazili sinavlarda
bazi sorularin belirli 6grenme kazanimlartyla uyumlu olmadigini, bunun sinavlarin igerik gegerliliginde
eksikliklere yol actigimi belirtmektedir. Sinav sorularmin daha dengeli ve kapsamli olmas1 gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu bulgular Tokcan ve Cevik (2013) ile de ortiismektedir; soz konusu ¢aligmada,
ogretmenlerin yazili sinav sorularimi hazirlarken program hedeflerine yeterince odaklanmadiklari,
bunun da igerik gecerliligini zayiflattig1 ortaya konmustur. Ayrica Demir (2015) ve Caligkan (2011),
sosyal bilgiler dersinde yer alan sorularin ¢ogunlukla alt diizey biligsel siirecleri hedefledigini
saptamiglardir. Bu da agik uclu sorularla hedeflenen iist diizey becerilere ulagmada sinirliliklar oldugunu
gostermektedir. Dilek¢i (2025) de benzer bigimde, agik uglu sorularin hazirlanmasinda kazanimlara
uygunluk ve puanlama 6lgiitlerinin netliginin 6gretmenler i¢in zorlayici oldugunu belirtmektedir.

Acik uclu sinavlarin hazirlanmas1 ve uygulanmasiyla ilgili birkag énemli zorluk da dikkate
degerdir. Aydin ve Uggun (2020), yazili degerlendirmelerde belirli 6grenme kazanimlarina iligkin bazi
sorularin eksik oldugunu ve bunun sinavlarin igerik gecerliligini olumsuz etkiledigini belirtmektedir.
Bu durum, sinav sorularinin &grencilerin gelisimini tiim yOnleriyle yansitamadigini géstermektedir.
Ayrica katilimcilar, sinav sorularinin igerik gegerliligi konusunda sinirhiliklar oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin artan is yiikii, degerlendirme siirecinin zaman alic1 ve dznel olmasi gibi
endiseler de, bu degerlendirme tiiriiniin pratik uygulanmasini zorlastiran diger olumsuz faktorlerdir. Bu
tiir zorluklar, agik uglu degerlendirmelerin etkinligini azaltabilir ve dgretmenler icin degerlendirme
stirecini daha karmagik hale getirebilir.

Acik uclu yazili sinavlarin 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine olasi etkilerine iligkin bulgular,
alan yazindaki ¢aligmalarla birlikte tartisilmistir. Bu sinavlarin 6gretmenler lizerindeki olumlu etkilerine
dikkat geken baz1 aragtirmalar bulunmaktadir. Ornegin, Quansah vd. (2019), 6gretmenlerin soru yazma
becerilerinin gelistirilmesinin  6nemli bir gereklilik oldugunu vurgulamaktadir. Bu becerinin
gelistirilmesi, 6gretmenlerin acik uclu sinavlar igin nitelikli sorular hazirlarken karsilastiklar giicliikleri
asmalarina yardimeci olabilecegi gibi, 6gretim siireclerinde daha etkili ve verimli olmalarim da
saglayabilir.

Benzer sekilde, Bouchaib (2016), agik u¢lu sinavlarin 6gretmenlere daha cesitli ve zengin bir
degerlendirme imk&m sundugunu ifade etmektedir. Ancak, merkezi smavlara hazirlik siirecinde
ogretmenler iizerinde olusan baski da goz ardi edilemez. Cetin ve Unsal (2019), bu tiir sinavlarin
ogretmenlerde stres, rekabet ve motivasyon kaybi gibi olumsuz sonuglar dogurabilecegini ortaya
koymustur. Bal ve Ozkiilek¢i (2010) ise, dgretmenlerin ulusal smavlara hazirlik siirecinde ¢oktan
secmeli sorular tercih ettiklerini ve bu tercihin genellikle diisiik diizeyli bilissel hedeflere dayandigim
belirtmistir.

Acik uglu smavlar, 6grencilerin elestirel diislinme, yorum yapma ve bilgiyi derinlemesine
anlama becerilerini gelistirmelerine olanak tamir. Ogretmenler, bu smavlarin 6grencilerin diisiinme
becerilerinin gelismesine ve kavrayislarinin derinlesmesine katki sagladigini belirtmektedir. Conley
(2015) de, siavlarm miifredat ve 6gretim siirecleri iizerinde belirleyici bir etkisi oldugunu, performansa
dayali degerlendirmelerin 6grencilerin daha anlamli ve derin 6grenmelerine katki saglayabilecegini
savunmaktadir. Ac¢ik uclu sinavlar, 6grencilerin sadece bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi
analiz etme, yorumlama ve elestirel bakisla degerlendirme becerilerini gelistirmelerini de
desteklemektedir. Boylece ogrenciler, bilgiyi ezberlemek yerine anlamlandirarak i¢sellestirme olanagi
bulmaktadir. Bu ¢er¢evede, Demir’in (2015) sosyal bilgiler 6gretiminde alt diizey biligsel hedeflerin
baskin olduguna dair tespiti, ac¢ik ug¢lu smavlarin bu sinirhligi agmak i¢in bir firsat sundugunu
gostermektedir.
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Ote yandan, acik uglu smavlarin degerlendirme siireci de ¢esitli gii¢liikler barmdirmaktadir.
Bakirci ve arkadaslari (2024), Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde nesnelligi saglamakta
zorlandiklarim1 ve bu durumun degerlendirme siirecinin giivenirligini olumsuz etkiledigini
belirtmektedir. Ogrencilerin yorumlarina ve ifade bigimlerine gére puanlama yapilmasi, gretmenlerin
ogrenci lehine kararlar verme egilimini artirmakta ve bu da degerlendirme siirecinde 6znel yaklagimlara
neden olabilmektedir. Haladyna (1997) da agik uglu sorularin puanlayicilar arasi giivenirliginin diisiik
oldugunu ve degerlendirmedeki 6znelligin sorun yaratabilecegini vurgulamaktadir. Ayrica, dil becerileri
zay1f olan 6grencilerin diisiincelerini yazili olarak ifade etmekte zorlandiklar ve bilgilerini yeterince
aktaramadiklar1 goézlemlenmistir. Bu durum, acik uglu smavlarin 6grencilerin gergek diizeylerini
yansitmakta yetersiz kalabilecegine ve degerlendirme siirecinde belirsizliklere yol agabilecegine isaret
etmektedir. Bu bulgular, Dilek¢i’nin (2025) ag¢ik uglu sinavlarda puanlama 6lgiitlerinin yeterince net
olmamasinin uygulamada sikint1 yarattigina dair tespitleriyle de ortiismektedir.

Acik uclu siavlarin 6grenciler iizerindeki etkilerine (akademik, sosyal veya psikolojik) iligkin
bulgular, alan yazindaki ¢aligmalarla birlikte degerlendirilmistir. Graesser ve McNamara (2012), agik
uclu sorulara verilen yanitlarin 6grencilerin psikolojik siireglerine degerli bir pencere sundugunu
belirtmektedir. Bu tiir sinavlar, 6grencilerin analitik ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine
yardimc1 olarak metinleri daha derinlemesine analiz etmelerini saglar. Ayrica bu sinavlar, 6grencilerin
yazma, okuma ve analitik becerilerini gelistirebilir, bdylece dil ve ifade becerilerinin gelisimine katkida
bulunur. Turgut ve Baykul (1992), acik uglu sorularin biligsel diizeyleri her agsamada etkili 6l¢tiigiinii ve
ogrencilerin diisiinme becerilerinin daha kapsamli sekilde degerlendirilmesine yardimci oldugunu
belirtmektedir. Jensen vd. (2014) ise degerlendirmedeki farkliliklarin 6grencilerin kavramsal anlayigini
ve nihai puanlarini 6nemli Olgilide etkileyebilecegini ifade etmektedir. Bu, agik uglu sinavlarin
ogrencilerin daha derin diisiinmelerine ve daha iyi kavramsal anlayis gelistirmelerine olanak tanidigi
fikrini desteklemektedir.

Acik uglu smavlarin bazi olumsuz etkileri de bulunmaktadir. Bu sinavlarin 6grenci kaygisini
artirabilecegi ve strese yol acabilecegi diislinlilmektedir. Casalino, vd. (2021), a¢ik u¢lu sorularin
ogrencilerin 6grenme seviyelerini derinlemesine degerlendirme imkan sagladigini ancak puanlamanin
zaman alic1 ve 6znel yanliliklara agik oldugunu belirtmektedir. Ayrica Bakirci vd. (2024), 6grencilerin
acik uclu sinavlara ¢ogunlukla yeterince hazirlikli olmadigini, iist diizey becerilerinin gelismedigini ve
kendilerini ifade etmede yetersiz hissettiklerini ifade etmektedir. Bu durum 6grencilerde belirsizlik
yaratabilecegini ve bazi 6grencilerin bu degerlendirme tiirline uyum saglamakta zorlanabilecegini
gostermektedir. Ayrica Conley (2015), 6lgme ve degerlendirme sinavlarmin miifredat ve Ogretim
iizerinde 6nemli etkileri oldugunu ve bu sinavlarin tiim 6grenciler i¢in esit firsatlar saglayip saglamadigi
konusunda endiseler oldugunu vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin agik uglu yazili sinavlarla ilgili uygulamalarmin LGS {izerindeki etkilerine dair
bulgular, ilgili literatiirle karsilagtirilmigtir. A¢ik uglu sinavlar, LGS gibi ¢oktan segmeli testlere kiyasla
Ogrencilerin Ust diizey diistinme becerilerini gelistirebilir. Bu sinavlar, 6grencilerin biligsel siirecleriyle
daha derinlemesine ilgilenmelerine ve analitik diisiinme ile muhakeme becerilerini giiglendirmelerine
olanak tanir. Conley (2015), smavlarin giivenilirligi ve gegerliligi konusunda endiseleri vurgularken,
cok sayida sorudan olusan testlerin daha etkili olabilecegini, ancak agik uglu smavlarin 6grencilerin
kavramsal anlayisim1 daha iyi degerlendirebilecegini belirtmektedir. Entwisle ve Entwistle (1991),
herkese ayni sorularin soruldugu testlerin sinirli bir kavramsal anlayisi tesvik ettigini ve agik uglu
smavlarm Ogrencilerin daha genis ve derin bir anlayis gelistirmelerine yardimci olabilecegini
belirtmektedir. Bu agidan agik uglu sinavlart 6grencilerin bilgi ve diisiinme siireclerini 6lgme agisindan
avantaji vardir. Ayrica Cambaz (2000), arastirmasinda 6grencilerin ¢oktan segmeli testlere kiyasla agik
uclu smavlarda daha iyi performans gosterme egiliminde oldugunu ifade etmektedir. Bu bulgular, acik
uclu sinavlarin 6grencilerin bilgi derinligini ve diisiinme becerilerini l¢gmede daha etkili oldugunu
gostermektedir. Ote yandan, Bal ve Ozkiilek¢i (2010), coktan segmeli sorularin gretmenler tarafindan
daha ¢ok tercih edildigini ve simav basarisin1 kisa vadede artirma amaciyla kullanildigini ortaya
koymustur. Bu da ac¢ik uglu sinavlarin ulusal smav sistemiyle biitlinlesme zorluklarimi glindeme
getirmektedir.
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Acik uglu smavlarn, ulusal diizeyde uygulanan LGS gibi ¢oktan se¢meli test formatlartyla
uyumsuz olabilecegi belirtilmistir. Bu durum, 6gretmenler, dgrenciler ve veliler arasinda kaygiy1
artirabilir. Ag¢ik uclu smavlar Sgrencilerin biligsel becerilerini gelistirebilse de mevcut egitim
sistemindeki ¢oktan segmeli testlere kiyasla kisa vadede LGS basarisini olumsuz etkileyebilir. Turgut
ve Baykul (1992) ile Cetin (2010), acik uclu sinavlarda degerlendiricilerin giivenilirligini saglamanin
zorlugunu vurgulamaktadir. Bu, 6gretmenler ve 6grenciler i¢in degerlendirme belirsizligi nedeniyle
kaygmin artabilecegini gostermektedir. Ogrencilerin, agik uclu sorular kullanildiginda “sans eseri
basar1” diye bir seyin olmadigma dair kaygilari, bu degerlendirmenin performanslarini olumsuz
etkileyebilecegi korkusunu yaratmaktadir. Unsal (2024) merkezi smavlarin velilerin sosyal hayatlarmi
kisitladigi, sosyal baski olusturdugunu, psikolojik agidan yipratma, heyecan ve gergin olusturma, iizme
ve basli olusturma sonuglari ile tutarli oldugu goriilmektedir. Derman ve Kaygisiz (2023)’in vurguladigi
gibi, merkezi sinavlarin yapisi 6grencilerin yaraticilik ve kendini ifade becerilerini ikinci plana itmekte,
bu da a1k uclu sorularin degerini azaltan sistemsel bir engel olusturmaktadir.

Acik uglu yazili smavlarin uygulanmasina iliskin 6gretmenlerin 6nerilerinden elde edilen
bulgular, ilgili literatiirle karsilastirilmistir. Ac¢ik uglu smavlarin egitim sistemine saglayabilecegi
faydalar ve 6grencilerin gelisimini destekleyici etkileri birgok aragtirmaci tarafindan vurgulanmaktadir.
Bakirci vd. (2024), agik uglu sinavlarin dogru uygulandiginda ve degerlendirildiginde egitim sistemine
onemli katkilar saglayabilecegini belirtmektedir. Bu goriis, agik uclu sinavlarin daha etkili olabilmesi
icin dgretmenlerin hizmet igi egitime tabi tutulmasi ve soru tiplerinin ¢esitlendirilmesi gerektigini
savunan katilimeilarin goriisleriyle uyumludur. Ozellikle acik uglu sinavlarin, grencilerin daha derin
diislinme, yazma ve elestirel beceriler gelistirmesine yardimeir oldugu belirtilmigtir. Bu tiir
degerlendirmeler, Ogrencilerin sadece bilgiyi hatirlamasin1 degil, aynt zamanda analiz edip
yorumlamasini saglar. Abdolreza Gharebagh vd. (2022), a¢ik u¢lu sorularin se¢iminin amaglar ve idari
hususlarla uyumlu olmasinin énemini vurgulamaktadir. Bu, acik uglu sinavlarin farkli diigtinme ve
analitik becerileri 6l¢mede etkili bir arag olarak hizmet etmesini saglar. Mehta vd. (2016) ise kisa cevapl
sorularin, ¢oktan se¢meli sorular kadar objektif olabilecegini ve icerik gecerliligi saglayabilecegini,
bdylece bu degerlendirmelerin daha adil ve dogru 6lgiim yapilmasina olanak tanidigini savunmaktadir.
Ayrica Gilines, vd. (2025), Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda gelistirilen 6l¢gme-degerlendirme
yaklasgimimin 6grenme siirecini destekledigini, dijital araglar1 ve geri bildirim mekanizmalarini da
icerecek sekilde kurgulandigini belirtmektedir. Bu, acik u¢lu smavlarin sistem i¢inde daha tutarli bir
yapiya kavusmasi agisindan 6nemlidir.

Uygulama siireci ve agik uglu sinavlarin 6grenciler lizerindeki etkileriyle ilgili endiseler de dile
getirilmistir. Ogrencilerin bu yeni smav formatma uyum saglamasi i¢in zamana ihtiyag duydugu ve
siirecin kademeli olmas1 gerektigi belirtilmistir. Ogretmenler, 6zellikle yazma becerileri zayif olan
ogrencilerin bu smav formatina uyum saglamakta zorlanacagimi diistinmektedir. Katilimcilar, yeni
sistemin Ogrencilerde ek stres ve kaygiya yol agabilecegini vurgulamakta ve onceki sinav sistemine
doniilmesini savunmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin agik uglu sinavlara hazirlik ve degerlendirme igin
hizmet i¢i egitime ihtiyag duyacagi ancak bu egitimin kalitesinin her zaman beklentileri
karsilamayabilecegi endisesi bulunmaktadir. Nejdet-Haiem ve Cooke (2021), dgrencilerin agik uglu
sorulara yaklagimlar1 ve stratejileri lizerine arastirmalar yapmis, ancak bu konuda net bir goriis birligi
bulunmamaktadir. Bu durum, ag¢ik uglu smavlarm etkinligi ve uygulanabilirligi konusunda bilimsel
caligmalarda daha fazla veri toplanmasi gerektigini gdstermektedir. Ogrencilerin sinav siirecinde
kullandig: stratejiler hakkinda yetersiz bilgi, agik uglu smavlarin etkili uygulanmasinin oniindeki
engellerden biridir. Ayrica Ogretmenlerin  degerlendirme  siirecindeki  6znelligi, objektif
degerlendirmenin 6niinde bir engel olarak goriilmekte ve bu durum degerlendirme giivenilirligiyle ilgili
temel endiselerden biridir.

Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada elde edilen sonuglara gore acgik uglu yazili yoklamalar dgrencilerin iist diizey
diisiinme ve kendini ifade etme becerilerini gelistirmede onemli bir ara¢ oldugunu gostermektedir.
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Bunun ile birlikte, 6gretmenler uygulama siirecinde, degerlendirme islemlerinin zaman alic1 olmasi ve
puanlamada nesnellik sorunu yagamasi gibi bazi giicliiklerle kargilagmaktadir.

Aragtirmanin en 6nemli dikkat ¢ekici sonuglarindan biri, 6gretmenlerin agik uglu soru kavramini
zaman zaman kapali uglu sorularla karigtirmalaridir. Bu durum, 6gretmenlerin 6l¢me ve degerlendirme
araclarma iliskin kavramsal bilgi diizeylerinde farkliliklar bulundugunu ve bu farkliliklarm
uygulamalara dogrudan yansidigini gostermektedir. Giris boliimiinde vurgulanan kavramsal yanlig
anlamalarin 6gretmen Orneklerinde agik bigimde gozlemlenmesi, alan yazindaki benzer bulgularla da
ortlismektedir.

Ogretmenlerin agik uglu smavlar hazirlama ve uygulama siirecinde artan is yiikii nedeniyle
degerlendirme siirecini zaman alic1 ve 6znel hale geldigini ortaya koymaktadir. Ayrica smavlarin igerik
gegerliligi ile ilgili baz1 siirliliklar da bulunmaktadir.

Agik uglu sinavlar 6gretmenler arasinda is birligini tesvik etmekle birlikte, siirecin aniden
uygulanmas1 dgretmenlerin hazirlik diizeylerini sinirlandirmis ve kaygi diizeylerini artirmistir. Benzer
sekilde acik uclu siavlarm 6grencilerin tizerindeki etkileri akademik ve psikolojik agidan karmasik bir
yapt sergiledigi goriilmiistiir. Bu sinavlar, 6grencilerin analitik diisiinme ve ifade becerilerini
desteklerken, ayn1 zamanda stres ve kaygiy1 da artirabilmektedir.

Acik uglu siavlar 6grencilerin elestirel diigiinme becerilerini gelisimine katki sagladigi; ancak
objektif degerlendirme konusunda zorluklar olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin uyum
stirecinde zorluklar ve dil becerilerindeki eksiklikler, 6gretmenlerin degerlendirme becerilerinin
Onemini ortaya koymaktadir.

Agik uclu smavlar 6grencilerin iist diizey diisinme becerilerini desteklemesine ragmen,
ozellikle LGS gibi ¢oktan secmeli test sistemleriyle olan tutarsizliklarin 6grencilerde smav kaygisi
olusturabilecegi goriilmiistiir. Ogretmenlerin smav formatlarina uygun stratejiler gelistirmeleri ve
ogrencileri bu dogrultuda yonlendirmeleri gerektigini gostermektedir.

Agik uclu sinav uygulamalarina gecis Ogretmenler ve Ogrenciler igin c¢esitli zorluklar
olusturabilmistir. Bu siirecin daha etkili olabilmesi icin sistematik bir gegisin planlanmasi ve
ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimlerin yayginlastiriimasi gerekmektedir.

Calismada elde edilen sonuglara dayal olarak asagidaki oneriler gelistirilmigtir:

1. Ogretmenlerin acik uglu veya kisa cevapl acik uclu smav konusunda hizmet ici egitim
almalarinin saglanmasi,

2. Acik uclu smavlara yonelik rubriklerin gelistirilerek puanlamanin nesnellestirilmesi,
3. MEB tarafindan bu sinavlarin uygulamasina iliskin rehberlik dokiimanlarinin hazirlanmasi,

4. Egitim Fakiiltelerinde 6lgme ve degerlendirme ders igeriklerinin agik uglu sinavlara yonelik
uygulamalarla zenginlestirilmesi,

5. Acik uglu sorulara yiiksek kaliteli yanitlar almak i¢in web tabanli yazili smavlar hazirlanmasi
ve uygulanmasi.

6. Ogrenci yamtlarim degerlendirmek igin yapay zekd ve tam metin tamima teknolojileri
bilgisayarlarda kullanilmasi.
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Extended Summary

Introduction

Assessment and evaluation are central to the educational process, particularly in identifying
students’ higher-order thinking skills in relation to learning outcomes. This modern approach to
assessment plays a vital role in measuring academic achievement and guiding both instruction and
student development (Oksiiz & Giivendemir, 2019). Effective assessment provides meaningful
feedback, enhances learning, and shapes students’ academic trajectories (Mehta et al., 2016).

Teachers carry a significant responsibility in selecting and applying assessment tools that
promote student growth. Through diagnostic, formative, and summative assessments, they identify
strengths and weaknesses in both students and the curriculum, while fostering the development of
knowledge, skills, and values (MoNE, 2018). Moreover, their role extends beyond evaluating
knowledge recall; teachers assess students’ competencies, virtues, and cognitive abilities such as critical
thinking and creative problem-solving (Rosen et al., 2023).

From middle school through higher education, students encounter various forms of assessment,
particularly multiple-choice tests, which dominate national exams such as the High School Entrance
Exam (HSEE). While these formats offer advantages such as ease of grading and high reliability, they
fall short in measuring deeper cognitive processes and knowledge application in unfamiliar contexts
(Conley, 2015; Gharebagh et al., 2022). This limitation underscores the need for incorporating
alternative, comprehensive assessment tools.

The Social Studies Curriculum (SSC) in Tiirkiye, like many others, has traditionally relied on
multiple-choice formats. However, the Ministry of National Education (MoNE) has recommended a
broader range of assessment methods, including oral exams, performance tasks, and portfolios, to align
evaluations more closely with curricular outcomes (MoNE, 2018; 2023b).

In 2023, a significant regulatory shift occurred. As of the 2023—2024 academic year, the MoNE
mandated the nationwide use of written exams featuring open-ended and short-answer questions at the
secondary school level. The regulation, published on September 9, 2023, and formalized through the
"Written and Practical Exam Directive" on October 11, 2023, aims to standardize assessment practices
while evaluating students' analytical and expressive skills more effectively (MoNE, 2023b).

Open-ended and short-answer items offer students the opportunity to express their thoughts in
writing, allowing for the assessment of complex learning outcomes such as interpretation, analysis, and
problem-solving (Brookhart & Nitko, 2015). While short-answer questions target prior knowledge and
conceptual understanding (Haladyna & Rodriguez, 2013), open-ended questions allow deeper
exploration of students’ cognitive abilities, including metacognition, synthesis, and critical reasoning
(Zhang et al., 2022; Tozluoglu & Giiven, 2025). Additionally, process-oriented feedback derived from
such assessments can enhance student motivation (Bouchaib, 2016; Nejdet-Haiem & Cooke, 2021).

These exams are strategically scheduled throughout the academic year to monitor student
progress and ensure curriculum continuity. Teachers evaluate student achievement through analysis of
written responses, which helps identify learning gaps and inform instructional adjustments (MoNE,
2023a; 2023b).

Despite their pedagogical benefits, several studies have highlighted challenges associated with
open-ended assessments. Teachers have expressed concerns regarding the difficulty of creating high-
quality items, time constraints during administration, and subjectivity in scoring (Dilekgi, 2025; Bakirci
et al., 2024). Previous literature also indicates that traditional tools such as multiple-choice questions
remain dominant, especially in preparation for national exams (Celikkaya et al., 2010; Simsek, 2011;
Sanli & Pinar, 2017). These practices have often been misaligned with curriculum goals and limited to
lower-order cognitive processes (Demir, 2015; Caligkan, 2011; Tokcan & Cevik, 2013).
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Moreover, the implementation of open-ended exams has social and psychological implications.
Centralized testing systems have been reported to increase stress among both students and teachers,
create competition, and affect motivation (Cetin & Unsal, 2019; Derman & Kaygisiz, 2023). Teachers
have also raised concerns about inflated grading, time pressure, and incomplete curriculum coverage
(Sevim & Yilmaz, 2024). Issues with scoring reliability have been noted as well, even when inter-rater
agreement is high (Budak et al., 2019).

In light of these findings, there is a growing need to explore how social studies teachers perceive
and experience this new assessment model. The literature signals a gap in research specifically focused
on open-ended and short-answer exams within the context of a standardized “common exam” approach
in social studies.

Accordingly, this study aims to investigate social studies teachers’ opinions, experiences, and
perceptions regarding the implementation of open-ended and short-answer written exams in the 2023—
2024 academic year. It also seeks to identify the advantages and limitations of this assessment model,
as well as gather teachers’ suggestions for improving its implementation. The research is guided by the
following sub-questions:

What are teachers’ views on the preparation, administration, and overall operation of the open-
ended written exams introduced in 2023-20247?

How have these exams affected teachers’ professional experiences?
What are the academic, social, and psychological effects of these exams on students?
How do open-ended exams relate to preparation for the High School Entrance Exam (HSEE)?

What are teachers’ suggestions for improving open-ended exams in the future?

Method

This study employed a phenomenological research design, a qualitative approach focused on
understanding individuals’ lived experiences (Creswell, 2021; Merriam, 2018). Phenomenology
explores how individuals make sense of a shared phenomenon—in this case, teachers’ experiences with
open-ended exams implemented within the 2023-2024 academic year. The design enables an in-depth
examination of teachers’ thoughts, emotions, and reflections related to the preparation, administration,
and evaluation of these exams.

The decision to use this approach was supported by literature indicating conceptual confusion
among teachers regarding open- and closed-ended questions (Bay, 2016; Turupcu Dogan & Omeroglu,
2019). Therefore, during interviews, special attention was given to clarifying the concept of open-ended
questions to ensure consistency in participants’ understanding.

Participants consisted of 20 social studies teachers working in middle schools across the central
districts of Aziziye, Palandoken, and Yakutiye in Erzurum, Tiirkiye. The study group was selected using
purposive sampling, which allowed efficient access to teachers with relevant experience (Biiyiikoztiirk
etal., 2023). Although the initial target was 30 participants, the final number was adjusted due to teacher
availability and response quality.

Data were collected through a semi-structured interview form developed based on literature and
teacher experiences. The form was reviewed for content validity by three field experts, one assessment
specialist, and five social studies teachers. Revisions were made according to their feedback before
finalizing the interview questions (Yildirnm & Simsek, 2008).

Interviews were conducted between November 11 and December 27, 2024, in schools across
the three districts. Ethical approval was obtained from Bayburt University (04.04.2024, E-48508460-
051-197926), and official permission was granted by the Erzurum Provincial Directorate of National
Education. All participants provided informed consent, and interviews lasted between 35 and 45
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minutes. Interviews were audio-recorded with participant permission, and confidentiality was strictly
maintained.

Data collection continued until data saturation was reached—when no new themes emerged.
Saturation was observed after approximately the 20th interview, and subsequent interviews were used
for validation.

The interview data were analyzed using content analysis, which involves identifying themes,
patterns, and meanings (Berg & Lune, 2019). Participant responses were coded under relevant sub-
questions, and similar codes were grouped into categories. Two independent researchers coded the data
using a shared codebook. Inter-coder reliability, calculated using Cohen’s Kappa, was found to be 84%,
indicating acceptable consistency (Hallgren, 2012).

To enhance validity, participants were selected from diverse schools, and direct quotations were
used to reflect authentic views. Expert review of the interview questions and consistent application
across all interviews further supported validity. Reliability was ensured through inter-coder checks and
the use of standardized questions. However, limitations include the lack of member checking, potential
conceptual misunderstandings, and the absence of triangulation. Despite these constraints, the inclusion
of teachers with varying backgrounds enhances the transferability of findings (Lincoln & Guba, 1985).

Findings

This study explored social studies teachers’ experiences and perspectives regarding the
preparation, implementation, and evaluation of open-ended written exams administered during the
2023-2024 academic year. The data were analyzed under key themes based on participants’ responses.

Teachers generally agreed that open-ended exams enhance students’ higher-order thinking skills
such as analysis, reasoning, and written expression. However, challenges such as student adaptation,
lack of alignment with centralized exam systems, and the subjectivity of grading were frequently
mentioned. Teachers emphasized the need for pedagogical training in question preparation and
highlighted the time-consuming nature of both preparation and evaluation processes.

The exams were also reported to impact teachers’ professional experiences. While some saw
benefits such as deeper insight into student understanding and improved classroom assessment practices,
others expressed concerns over inadequate preparation time, increased workload, and inconsistent
implementation. Many teachers noted that the system was introduced suddenly, without sufficient
support or in-service training.

Regarding student outcomes, teachers observed increased stress and anxiety, especially among
students unfamiliar with open-ended formats. Still, improvements were noted in students’ written
expression, critical thinking, and comprehension skills. Teachers also stressed the importance of
adapting assessments to individual learning styles.

In relation to the High School Entrance Exam (HSEE), teachers expressed uncertainty about
how open-ended assessments align with multiple-choice formats. While some supported a gradual
integration of such exams, others recommended a balanced approach.

Suggestions included offering teacher training, developing question banks, ensuring consistent
implementation, and considering student readiness before transitioning to open-ended assessments
system-wide.

Discussion, Conclusion and Recommendations

This study examined teachers’ perspectives on open-ended written exams within the framework
of common assessment practices and relevant literature. Findings suggest that while open-ended exams
promote higher-order thinking, critical analysis, and written expression (Bakirci et al., 2024; Aydin &
Ucggun, 2020), they present challenges such as subjectivity, time constraints, and alignment with national
standardized exams like the HSEE.
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Teachers reported difficulties in question design, scoring, and maintaining objectivity,
consistent with prior studies (Budak et al., 2019; Sevim & Yilmaz, 2024). Although open-ended exams
can offer deeper insights into students’ cognitive processes, their content validity may be compromised
due to time limitations (Abdolreza et al., 2022). The lack of clear scoring criteria further complicates
evaluation (Dilekei, 2025; Haladyna, 1997).

The exams' psychological impact on students—particularly increased anxiety and stress—was
also noted. While they foster deeper learning (Turgut & Baykul, 1992; Graesser & McNamara, 2012),
sudden implementation without adequate training may hinder student adaptation and reduce motivation.
Teachers emphasized the need for gradual integration, curriculum alignment, and professional
development.

Regarding national exams, open-ended assessments may conflict with the structure of multiple-
choice tests, limiting their short-term applicability despite their cognitive benefits (Conley, 2015;
Cambaz, 2000). Teachers’ recommendations include establishing standardized scoring rubrics, offering
targeted training, and aligning assessment formats with curriculum goals.

Overall, while open-ended exams provide meaningful learning opportunities, their success
depends on careful implementation, systemic support, and consistent teacher training to ensure
reliability, validity, and student readiness.

This study concludes that open-ended written exams are valuable tools for enhancing students’
higher-order thinking and self-expression skills. However, their implementation poses challenges,
particularly in terms of time-consuming grading processes and scoring subjectivity. A notable finding
is the confusion among some teachers between open-ended and closed-ended questions, revealing
conceptual misunderstandings that impact assessment practices. Therefore, targeted in-service training
is needed to improve teachers' understanding of open-ended assessment.

Teachers reported increased workload during the preparation and evaluation of these exams,
often leading to anxiety and reduced instructional efficiency. The rapid rollout of this new system left
many educators unprepared, highlighting the need for gradual implementation supported by professional
development. In addition, concerns about content validity and student adaptation—especially regarding
language skills—were prominent.

While these exams foster analytical thinking and meaningful learning, they also increase student
stress and may not align well with standardized exams like the High School Entrance Exam (HSEE).
Teachers must balance different assessment types and guide students accordingly.

To ensure effective use of open-ended exams, the following recommendations are proposed:
Provide structured in-service training for teachers.

Develop standardized rubrics to improve scoring reliability.

Issue official implementation guidelines by the Ministry of National Education.

Integrate open-ended exam practices into education faculty curricula.

Explore web-based platforms for conducting written exams.

Use Al and text-recognition technologies to streamline assessment and feedback. These steps
can help create a more balanced, valid, and teacher-friendly assessment system.
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