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Abstract

Purpose: The purpose of this research is to determine the opinions and
experiences of middle school teachers from different branches working in
schools in different socioeconomic environments about out-of-school
learning environments and, based on these experiences, to determine the
teachers' opinions on how out-of-school learning environments can be made
an integral part of formal education.

Design & Methodology: The research method is a phenomenological design,
a qualitative research method. The study group consisted of 39 middle
school teachers working in Mersin province during the 2024-2025 academic
year. Data were collected using a semi-structured interview form. The
collected data was analyzed using content analysis, a qualitative data
analysis method.

Findings: Teachers emphasized that the planned learning process in out-of-
school environments contributes to students' cognitive, affective, and
psychomotor development, resulting in more effective, lasting, and context-
based learning. They also stated that out-of-school learning enhances
students' cooperation, self-confidence, and motivation, and allows them to
learn about and appreciate nature, their culture, and their history. They
stated that out-of-school learning creates great opportunities in this regard,
especially for students with low socioeconomic status. However, they
emphasized that integrating out-of-school learning environments into
formal education presents numerous economic, logistical, bureaucratic, and
temporal limitations and challenges.

Implications & Suggestions: Based on the findings obtained from the
teachers' opinions and experiences, it can be suggested that out-of-school
learning environments must be included in the formal education process,
that these practices should be placed in an institutional and standard
framework beyond individual initiatives and should be planned and carried
out with an interdisciplinary approach.
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Makale Gecmisi

Amag: Bu arastirmanin amaci, farklh sosyoekonomik cevrelerdeki

Gelis: 10.09.2025 okullarda gorev yapan farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin
Kabul: 10.10.2025 okul disi 8grenme ortamlarina iliskin gérus, deneyimleri ve 6gretmenlerin
Online Yayin: 24.10.2025 bu deneyimlerine dayali olarak okul disi grenme ortamlarini formal egitimin

bltlinsel bir parcasi haline nasil getirilebilecegine iliskin goéruslerini
belirlemektir.

Anahtar Sozclikler

Okul disi 6grenme,
Okul digi 6grenme ortamlari,
Ortaokul 6gretmenleri

Yontem: Arastirmanin  yontemi, nitel arastirma yontemlerinden
fenomenolojik (olgubilim) desenidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Mersin
ilinde, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda gorev yapan 39 ortaokul 6gretmeni
olusturmaktadir. Veriler, yari yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmustir.
Toplanan veriler, nitel veri analiz yontemlerinden icerik analizi ile
¢O6zUmlenmistir.

Bulgular: Ogretmenler, okul disi ortamlardaki planli 6grenme siirecinin,
ogrencilerin bilissel, duyugsal ve psiko-motor gelisimlerine katki sagladigi,
daha etkili, kalici, baglam temelli 6grenmelerin gergeklestigini
vurgulamiglardir. Ayrica okul disi 6grenmenin 6grencilerin is birligini,
ozglivenlerini ve motivasyonlarini gelistirdigine, dogayi, kdiltirlerini,
tarihlerini 6grenme ve tanimalarina olanak sagladigini ifade etmislerdir.
Ozellikle sosyoekonomik diizeyi disiik 6grenciler icin okul disi 6grenmenin
bu agidan biyik imkanlar yarattigini belirtmislerdir. Ancak okul disi 6grenme
ortamlarinin formal egitim sureci ile butlinlestirilmesinde ekonomik, lojistik,
birokratik ve zamansal bir ¢ok sinirliliklari ve zorluklarinin bulundugunu
vurgulamiglardir.

Sonuglar ve Oneriler: Ogretmenlerin gériis ve deneyimlerinden elde edilen
bulgulara dayanarak, okul disi 6grenme ortamlarinin 6rgiin egitim sireci
icinde mutlaka yer almasi gerektigine, bu uygulamalarin bireysel
inisiyatiflerin 6tesinde kurumsal ve standart bir ¢erceveye oturtulmasi ve
disiplinler arasi bir yaklasimla planlanip, yiritilmesi gerektigi onerilebilir.
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GIRIS
insanoglu bugiin ulasmis oldugu sosyokiiltiirel diizeyini, tiim yasami boyunca siirekli olarak, aktif bir
O0grenme slreci icerisinde olmasina borgludur. Bu 6grenme sireci, egitim sayesinde, hizli ve sirekli
degisen, gelisen cevresine adaptasyonunu kolaylastirmistir. Egitimin amaci, bireylerin bilgi, beceri ve
olumlu tutumlarini gelistirerek, cagin gerektirdigi niteliklerle donanimh olmalarini saglamak ve boylece
bireysel ve toplumsal yasamlarini kolaylastirmaktir.

Giderek dijitallesen diinyada, teknolojiye fazlaca maruz kalmis, sosyallikten ve dogadan uzak bir hayat
siren 21. ylzyil bireyi, ekolojik, ekonomik ve teknolojik bircok sorunla ylzylzedir (Ahuja, 2022;
Earthwatch, 2024; Jancarikova vd., 2020; Stokken ve Borsen, 2020; World Economic Forum [WEF], 2024).
Bu sorunlarin ve iklim degisikligi, biyogesitlilik kaybi, kirlilik, kaynaklarin agiri kullanimi gibi diger ¢evresel
surdurdlebilirlik krizlerinin - kdkeninde insanin tutum ve davranislari yer almaktadir. Bunlarin
dizeltilmesinde 6grenme ve 6gretim etkinlikleri 6nemli yer tutmaktadir (European Comission [EC],
2022). Bu etkinliklerin gergeklestirildigi, yeniligi takip etmeyen, klasik ydontemlerle egitim 6gretim igerigini
sunan okul ornekleri 21. ylizyilda 6grenmeyi 6grenciler icin anlamli kilmak adina tek basina yeterli
degildir. Bu zorluklarin lstesinden gelebilmek, artan bilgi yogunlugunu etkin bir sekilde yonetebilmek,
¢ocuklari giiclendirmek ve toplumlari daha direngli ve gelecege hazir bir hale getirebilmek igin, gercekligin
saglam bir sekilde anlasiimasi ve buna karsilik gelen 6grenme siireclerinin yiiksek kalitede yonetilebilmesi
gerekmektedir (Jucker ve von Au, 2022). Her ne kadar egitimle ilgili kamusal tartismalar genellikle okulla
iliskili deneyimlere ve sonuclara odaklanan formal 6grenme siireci Gzerinde yogunlassa da 6grenme
yasamin her aninda gergeklesen, sinif ve okul gibi belli mekanlarla sinirl olmayip acik ve/veya kapali her
tirli mekanda gerceklestirilebilecek bir olgudur. informal 6grenme olarak ta adlandirilan bireyin
toplumsallasmasini ve kiltlirlenmesini saglayan sistemsiz, programsiz ve plansiz kendiliginden
gerceklesen bu siireg, formal egitimden ¢ok daha fazla yer kapsamaktadir. informal ve Formal Ortamlarda
Ogrenme Merkezinin (Learning in Informal and Formal Environments Center [LIFE]) hesaplamalarina
gore, okula en ¢cok zaman ayirdigimiz yillarda bile uyanik oldugumuz saatlerin yalnizca %18,5’ini sinifta
gecirmekte, geri kalanini ise, evde, iste veya bos zamanlardaki glindelik yasam etkinlikleri ile gegmektedir
(Eshach, 2007; National Research Council [NRC], 2009). Kisacasl, glinim{iz diinyasinda bireylerin bilgiye
ulasmasi oldukga kolaydir. O nedenle bugiin ulasilan bilgiyi kullanabilme, uygulayabilme ve yonetebilme
becerilerinin (yani 21. ylizyil becerileri) gelistirilmis olmasi, bilgi edinmekten ¢ok daha énemli bir boyut
kazanmistir (Johnson ve Majewska, 2022).

Birlemis Milletler (=United Nations[UN]), 25 Eylul 2015 tarihli Strdirulebilir Kalkinma Zirvesi’'nde “2030
icin Surdurulebilir Gelisme” igin 17 hedef belirlenmis ve 2030’a kadar, siirdirilebilir bir gelecek igin,
insanlik ve gezegen igin kritik 5neme sahip bu alanlarda yapilmasi gerekenleri belirtmistir. Bu hedeflerden
dordincusi “Strdardlebilir Gelisme igin Egitim” (SGE)'dir. SGE, Giindem 2030’un merkezinde yer alir ve
diger tim surdirilebilir gelisme hedeflerinin temel bir destekleyicisi ve basarisi icin olmazsa olmazdir
(UN, 2015). Giindem 2030’un belirlenmis hedeflerinin eyleme gegcirilmesi icin, Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiltir Kurumu (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization[UNESCO])
COVID-19 salginindan da dersler gikararak 2020’de yayinladigi SGE yol haritasinda, ‘kendi varligimizi
sirdiirebilmek icin, bu gezegende siirdurilebilir bir sekilde yasamayi 6grenmeliyiz. Bireyler ve toplumlar
olarak diisinme ve hareket etme bicimimizi degistirmeliyiz.” vurgusunda bulunmustur. Mevcut ve
gelecek nesillerin hayatta kalmasi ve refahinin, adil ve stirdirulebilir bir diinya ile mimkin olacagini ve
ogrencilerin bilgi ve farkindaliklarinin gelistirmelerinin, strdirilebilir bir toplum olusturmak icin harekete
gecmelerinin eylem odakli, yenilik¢i pedagojileri esas alan bir egitimle basarilabilecegine dair yol haritasi
cizilmistir (Shaw vd., 2021; UNESCO, 2020). Kisacasl, Surdurilebilir bir gelecek icin, ‘baglam, icerik ve
stireci’ birlestiren 6grenme ortamlarina gereksinim vardir (El-Aasar vd., 2024; NRC, 2009).

Ogrenme ve egitim, neredeyse hayatin tiim yonlerini kapsayan, yasam boyu siiren, siirekli gelisen bir
surectir ve 21. ylzyll bireylerinde bulunmasi gereken temel o6zelliklerden biridir. Sinif/okul icinde
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o0grenme, planl, programli ve organize bir sekilde gerceklestiriimesi, slire¢ yonetiminin kolay olmasi ve
benzeri yararlarina ragmen, birey yasaminin kisa bir kesimini kapsamasi, sinirli fiziksel alan, bilissel ve
duyussal alandaki gelisimleri yeterince destekleyememesi, 6gretmen merkezli ve ezbere dayali olmasi,
baglamsal temelli olmamasi gibi bircok olumsuzluklari da vardir (Avci ve Gimids, 2020; Bilasa ve Taspinar,
2017; Kozaner-Yenigiil, 2021; NRC, 2009; Thwe ve Kalman, 2023). Oysa egitimin temel hedefi bireyleri
¢agin gerektirdigi becerilerle donatmaktir. Bugiin teknoloji ile kusatilmis bireyin, bilgiye ulasiminin ¢ok
kolay oldugu kosullarda sadece okul i¢i egitim ile bu kazanimlarin tam olarak gerceklestirilemeyecegi
aciktir. Ayrica, bireylerin ilk ¢ocukluk anlarindan itibaren mimkin oldugunca dogal alanlarda
bulunmalari, onlarin doga ve gevrelerindeki varliklara karsi daha duyarli ve koruyucu tutum takinmalarina
olanak tanimaktadir. O nedenle, SGE’nin yol haritasinda da vurgulandigi gibi bireyi okul disindaki yasama
hazirlayacak, “yasadigimizi 6grenmemizi ve 6grendigimizi yasamamizi” saglayacak ortam ve kurumlara
gereksinimimiz vardir (UNESCO, 2020). Non-formal egitim/6grenme olarakta adlandirilan siireg, hem
bireyin 6grendiklerinin ¢ogunu kapsayan informal 0grenme silrecini daha anlamli bir sekilde
yapilandirmasina yardimci olmakta hem de formal 6grenme siirecinin kazanimlarini somutlastirmasini
sagladigindan informal ve formal egitim/6grenme arasinda bir kdpri islevi gormektedir (Eshach, 2007;
Fallik vd., 2013; Kozaner-Yenigiil, 2021; Stefanidou ve Panagopoulou, 2019). Alanyazinda ¢ok farkli
terimle adlandirilan (Avci ve Gimis, 2020; Bakar vd., 2021; Council of Europe [CoE], 2024; Deschamps
vd., 2022; Giiler, 2009; Jucker ve von Au, 2022; Richmond vd., 2017; ) “non-formal 6grenme”, formal
egitim ortamlarinin disinda, 6grenenler icin bir dizi beceri ve yeterliligi gelistirmek (izere tasarlanmis
planli, yapilandiriimis kisisel ve sosyal egitim programlarini ve sireclerini ifade eder. Bu calismada,
okuldaki egitimi destekleyici etkinlikler icermesi, acik-kapali, sanal ¢ok farkl ortamlarda gerceklesmesi ve
baglamsallastirilmis deneyimler saglamasi nedeniyle “Okul disi 6grenme” (ODO) kavramini kullaniimasi
tercih edilmistir.

Okul disi egitim/68renme, geleneksel siniflarin disinda, dogal ve/veya kiltiirel ortamlarda, planli ve
uyarlanabilir bir sekilde gerceklestirilen, 6grenci merkezli, genellikle is birligine dayanan hem cevresel
hem de sosyal baglamin 6nemli rol oynadigl bir egitim ve 6grenme sirecidir. Her yastan ve her
yetenekten bireyin yeni beceriler kazanmasini, kisisel ve sosyal olarak gelismesine ve dogayla olumlu bir
bag kurmasini, aidiyet duygusunun gelismesini saglar (Blatt ve Patrick, 2014; Mann vd., 2021; Millf Egitim
Bakanhgi [MEB], 2018; Oberle vd., 2021; Richmond vd., 2017; Sjoblom vd., 2021). Okul disinda, dogada
ve doga ile 6grenme, tiim duyularin kullanimini, akademik 6grenme basarisini, bilissel gelisim ve isleyisi,
duyussal, psikomotor gelisimi, yaratici diisinme ve problem ¢dzme becerisini artiran bireyin ¢ok yonli
gelisimini saglayan bir siirectir (Mann vd., 2021). ODO, égrencilerin dogayla iliskisini giiclendirir, merak
gudusini, gevre bilincini artirir, strdurilebilir eylemlere yol agar. Dogal, tarihi ve kiltirel ortamlari
tanima, yaparak yasayarak 6grenme, soyut ve karmasik olaylarin somutlastirilmasi, disiplinler arasi iliski
kurabilmesi, liderlik ve iletisim yeterliliklerini gelistirirken 6z giiveni, 6z yeterliligi, sosyal becerilerini ve is
birligini gelistirir (Kars Milli Egitim Muadarlaga, 2019; Mann vd., 2021; MEB, 2020; Sert-Cibik ve
Emrahoglu, 2008; Sjoblom vd., 2021). Okul disinda 6grenme, 6gretmenlerin 6grencileri ile iliskilerini,
iletisimini ve sinif yonetimini iyilestirir. Glvenlik ve risk yonetimini deneyimlerini gelistirir. Ginimuzin
dijital toplumlarinin temel sorunlarindan olan hareketsiz yasam, obezite, astim, dikkat
eksikligi/hiperaktivite bozuklugu, ruhsal sorunlar, vitamin eksikligi gibi cocuk ve halk sagligi sorunlarini
giderir. Fen ve gevre egitiminde etkili ve kalici 6grenmeyi saglar (Deschamps vd., 2022; Kiviranta vd.,
2024; Oberle vd., 2021; Sabo, 2010). Sulak ve karasal her tirli dogal cevre, yerlesim yerleri, bilim ve
teknoloji merkezleri, gezegenevleri, mize, dogal sit alanlari ve anitlar basta olmak (izere tarihsel ve
kiltirel mekanlar, milli ve tematik park ve bahgeler, sanayi kuruluslari, e-6grenme platformlari ve benzeri
yerler okul disi 8grenme ortamlari (ODOO) olarak kullanilabilmektedir (Kars il Milli Egitim MudurlGgi,
2019; Lacin-Simsek, 2020; Mann vd., 2021; MEB, 2018; Sert- Cibik ve Emrahoglu, 2008; Sjoblom vd.,
2021). Tirkiye ODOO bakimindan zengin bir icerige sahip olmasina ragmen, bu ortamlarin etkinligi ve
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erisilebilirligi konusunda hala 6nemli eksiklikler bulundugu yapilan calismalarla ortaya ¢ikmaktadir (Cicek
ve Sarag, 2007; Karsli ve Kurt, 2022).

Cocuklarin ve genclerin okul disi 6grenmesinin 6nemi ulusal ve uluslararasi alanda giderek daha yaygin
olarak kabul gérmektedir. Diinya genelindeki egitim sistemlerine paralel olarak Tirkiye'deki 6gretim
programlarinda yapilan degisikliklerde ODO’ye daha fazla vurgu yapildigi gériilmektedir. MEB (2018) Fen
Bilimleri Ogretim Programi’nda, 6grencilerin gercek yasamla baglanti kurmalarini saglamak amaciyla
mizeler, bilim merkezleri ve dogal ortamlar gibi mekanlarin kullanimi 6nerilirken, 2024 6gretim
programinda bu vurgu daha da giiglendirilerek ODOO’larinin yalnizca gezi amacli degil, disiplinlerarasi
projeler ve uzun vadeli 6grenme deneyimleri icin birer laboratuvar olarak kullaniimasi gerektigi cikarimi
yapilabilmektedir (MEB, 2024a). Ozellikle 2024 programlarinda, dijital okuryazarlik, elestirel diisinme ve
is birligi gibi 21. yiizyill becerilerinin ODOQ’larinda daha etkili kazanilabilecegine dair acik ifadeler
bulunmaktadir (MEB, 2024b; 2024c). Bu durum, egitim politikalarinin 6grenmeyi okul duvarlarindan
¢ikararak toplumun tiim kesimlerine yayma egiliminin bir géstergesi olarak yorumlanabilir (Erdogan,
2023).

Okul disi 6grenmenin odak noktasi, konumu, ciktilari ve 6grenme etkinliklerini yapilandirmasi agisindan
farklihklar gosterse de hepsinin bulusma noktasi okul disindaki 6gretme ve 6grenme siireci lizerinedir.
Bu surecte 6grencilerin okul disinda/acik havada 6grenmelerini desteklemek icin 6gretmenlerin bireysel
zorluklari ve sistemsel engelleri asma beceri ve motivasyon dlizeyleri en belirleyici olanidir (Oberle vd.,
2021). Dolayisiyla ODOO temel uygulayicilari olan dgretmenlere bu konuda fazlasi ile sorumluluk
diismektedir. ODO firsatlarinin belirlenmesi ve egitim igeriginin bu dogrultuda miifredata uygun olarak
hazirlanmasi, 6grencilerin ilgi alanlarinin belirlenmesi, 6grencilerin yonlendirilmesi, gerceklestirilecek
dgretimin planlanmasi, yiritilmesi, etkinlik sonrasi ODOO’nun ne kadar fayda sagladig ile ilgili geri
bildirim alinmasi sirecinden birinci dereceden 6gretmenler sorumludur (Blatt ve Patrick, 2014; Kaya,
2019; Rickinson vd., 2004). Ogretmenlerin okul disi 6grenme ortamlari ile ilgili yeterlilikleri ve
deneyimleri, yapacaklari 6gretim planlarinin olusturulmasinda oldukg¢a etkilidir. Ancak okul disi
o6grenmelerin, mifredat icerisinde resmi bir statlsinin olmamasi, 6gretmenlerin okul disi 6grenme
uygulamalarina karsi 6zgtiven eksiklikleri, cevresel kisitliliklar, stireci baslatmanin ve yénetmenin zor
olmasi gibi durumlar 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarinin tercih edilme ve uygulanma sikhgini
azaltmaktadir (Batman vd., 2022; Cirit Gil vd., 2023; Karsh ve Kurt, 2022; Richmond vd., 2017; van Dijk-
Wesselius vd, 2020).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul disi 6grenmenin kdkenleri insanlik tarihi kadar eski olmakla birlikte, ODO zamaninin ve ortamlarinin
okul mufredati ile iliskilendirerek formal egitimin bitlncill ve dizenli bir pargasi haline getirilmesi
cahismalari 2000’li yillardan itibaren artis gostermistir. Tarkiye’de 2018 ve 2024 yillarina ait Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programlarinda 6gretme ve 6grenme uygulamalarinin sinif/okul igi ve ODOO diizenlenmesi
tavsiye edilmektedir. ODOO eskiden beri siklikla okul &ncesi ve temel egitimde fen bilimleri ve cevre
bilimleri 6gretiminde ¢ogunlukla da gezip gorme amach olarak siklikla kullanilmaktaydi ama gliniimizde
mifredattaki tiim disiplinlerin, ODOO derslerdeki kazanimlarla iliskilendirilerek faydalaniimasi gerektigi
belirtilimektedir (Bayburtlu, 2020; MEB, 2018, 2024a, 2024b, 2024c; Sen vd. 2021; UN, 2015; UNESCO,
2020). MEB 2020 yilinda, “Okulum Tirkiye” adh bir proje baslatmis ve projede ilkokul, ortaokul ve lise
seviyesinde ODOO tanitildigi genel kilavuzlar yaninda, Tirkiye’deki her ile yénelik ODOO 6gretim
programlarinda yer alan tnite/konu ve kazanimlarla iliskilendirilerek tanitildigi kilavuzlar yayinlanmistir
(MEB, 2020). Turkiye’deki okul disi 6grenme ve ortamlari (zerine yapilan g¢alismalar incelendiginde
¢ogunlukla fen ve fen bilimleri egitimi alaninda gorev yapan 6gretmenlerin goriislerinin (Arabaci ve
Donel-Akgiil, 2020; Cicek ve Sarag, 2017; Demir ve Oner Armagan, 2018) ve belli ODOO’da
gerceklestirilen uygulamalarin akademik bilgi, tutum ve becerilere etkisini arastirmaya yogunlastig
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goriilmektedir (Cebi ve Arslan, 2019; Cetinkaya, 2023; Ertas, 2012; Sentiirk, 2015). ODO, 6grenme ve
egitim siirecine katkilari ve siirece rehberlik edecek kilavuzlara ragmen, ODO’nin 6grenme ve 6gretim
siirecinde nasil uygulanacag, finansmaninin nasil saglanacagi, ODOO formal egitim siirecine nasil entegre
edilecegi ile ilgili bircok soru heniiz cevaplanamamistir. Bu nedenle, Tiirkiye’de ODO siirecinin 6grenme-
Ogretim silirecine nasil dahil edilecegi, uygulamada hangi sorunlarla karsilasildigi, bu sorunlarin okulun
sosyodemografik 6zelliklerine degisip degismedigi, bu sorunlarin ¢éziimiinde kullanilan stratejilerin neler
oldugu, etkili bir 6grenme-6gretim stireci i¢in bu stratejilerin branslara gore benzerlik ve farkliliklarin
karsilastirilmasi ve benzeri sorularin yanitlarini biitiinsel olarak gérmek ve ¢ikarimlarda bulunabilmek icin
bu calismaya gereksinim duyulmustur.

Bu arastirmanin amaci, farkli demografik Ozelliklere sahip okullarda gérev yapan farklh branslardaki
ortaokul 6gretmenlerin, okul disi 6grenme ve okul disi 6grenme ortamlari hakkindaki goris, deneyim ve
onerilerini belirlemektir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularinin cevabi aranacaktir:

1. Ogretmenlerinin branslarina gére tercih ettikleri okul disi 8grenme ortamlari hangileridir?
2. Ogretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarini secerken tercihlerini etkileyen etmenler nelerdir?

3. Ogretmenler, okul disi 6grenme ortamlarini égretim programi ile biitiinlestirmede hangi asamada
hangi sorunlarla karsilasmaktadirlar?

4. Okul disi 6grenme ortamlarinin formal egitim siirecine entegrasyonuna iliskin 6gretmen gorusleri
nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, ortaokul 6gretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarina yonelik gorislerini derinlemesine
incelemeyi amaclayan nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik (olgubilim)
yaklasim benimsenmistir. Bu yaklasim, katilimcilarin belirli bir olguya (okul disi 6grenme ortamlar) iliskin
deneyim ve algilarini anlamaya odaklanir (Patton, 2014; Yildinnm ve Simsek, 2021).

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinin Il. déneminde Mersin ili Merkez
ilcelerinde (Akdeniz, Mezitli, Toroslar ve Yenisehir) 13 farkli ortaokulda gérev yapan 10 farkh branstan 39
O0gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubu, amagh 6rnekleme ydntemlerinden olglt
ornekleme ve kartopu 6rnekleme teknikleri kullanilarak belirlenmistir (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek,
2021).

Katilimcilar, ortaokuldaki temel derslerden (meslek/alan dersleri harig) her branstan en az 1 6gretmen
olacak sekilde secilmis ve toplamda 39 katilimciyla gorismeler yapilmistir. Katimcilarin demografik
ozellikleri Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1.
Arastirmaya Katilan O§retmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kadin 19 48.7
Erkek 20 51.3
Yas Araligi (Yil)
30-34 3 7.7
35-39 7 18.0
40-44 10 25.7
45-49 12 30.8
50-54 3 7.7
55 ve uzeri 4 10.3
Tirkge K1(T)-K4(T) 4 10.3
Matematik K5(M)-K8(M) 4 10.3
Fen Bilimleri K9(F)-K14(F) 6 15.3
Sosyal Bilgiler K15(S)-K20(S) 6 15.3
ingilizce K21(i)-K23(i) 3 7.7
Beden Egitimi K24(B)-K26(B) 3 7.7
Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi ~ K27(D)-K29(D) 3 7.7
Gorsel Sanatlar K30(G)-K34(G) 5 12.8
Miizik K35(MZ)-K38(MZ) 4 10.3
Bilisim Teknolojileri K39(BT) 1 2.6
0-10 4 10.3
11-15 5 12.8
16-20 13 33.3
21-25 10 25.6
26-30 4 10.3
31-35 2 5.1
36 ve Uzeri 1 2.6
Okul Digi Ogrenme ile ilgili Egitim Alma Durumu
Evet 14 35.9
Hayir 25 64.1
Okulun Bulundugu ilgenin Sosyoekonomik Durumu
Katiimcilarin  Gahstigi ilgelerin Katihmci Kodlari
Okullarin  Bulundugu Sosyoekonomik
iigeler Durumu *
Yenisehir Yiksek K2-K6, K8-K10, K15, K16, K18-K21,K28-K39 26 66.6
Mezitli Yiksek K7 1 2.6
Toroslar Orta K1, K11, K12, K13, K17, K24, K25 7 18
Akdeniz Diisik- K14, K22, K23, K26, K27 5 12.8
Orta
Toplam 39 100

* Katilimcilarin okullarinin yer aldigi ilgelerin sosyoekonomik durumu TUIK Cografi Istatistik Portali (2023)’ten
alinmigtir.
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Tablo 1'de gorildigu gibi katilimcilarin 19’u kadin, 20’si erkektir. Katihmcilarin biytk ¢ogunlugu (n=22)
40-49 yas araliginda ve 16-25 yillik mesleki deneyime (n=23) sahiptir. Katilimcilarin 25’i daha 6nce ODO
ile ilgili herhangi bir ders almamistir. Katilimcilar ¢cogunlukla (n=26) sosyoekonomik durumu yiiksek bir
ilce olan Yenisehir'deki ortaokullarda gérev yapmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan yari yapilandirilmis gérisme
formu kullanilmistir.

Goriisme formunun gelistiriimesi agsamalari; a) Kapsaml bir alanyazin taramasi yapilmis, b) Taslak form
olusturulmus c) Taslak form, 3 6gretim Uyesi, 1 okul mudirt ve bu konuda deneyimli 3 ortaokul
ogretmeninden uzman gorisi alinarak degerlendirilmis, uzmanlardan her bir maddeyi amacina uygunluk
ve netlik agisindan degerlendirmeleri istenmistir. icerik gecerliligi indeksi (CVI) hesaplanmistir. Formda
yer alan “okul disi 6grenme ortamlarinin uygulama sireci” ile ilgili maddelerde %100 mutabakat
saglanmis sadece kiclik ifade diizeltmeleri gerceklestiriimistir. “Okul disi 6grenme ortamlarinin
ogretmenler ve 6grenciler agisindan avantaj ve dezavantajlari” konusundaki maddelerde %85 mutabakat
saglanmis maddelerde ifade diizeltmeleri yapilarak nihai formda yer verilmistir. “Okul disi 6grenme
ortamlarinin entegrasyonu ve yapisal sorunlar” ile ilgili 2 maddede %42 mutabakat saglandigi gorilmds,
uzmanlardan gelen donitler kapsaminda maddelerin “cok acik uclu” olmalari durumu dikkate alinarak
maddeler netlestiriimek suretiyle dlzeltilmistir. Diizeltmeden sonra 5 ortaokul 6gretmeni ile pilot
uygulama yapilmis, maddelerin anlasilirligi ile ilgili problem olmadigi gorilmustir. d) Pilot uygulama
sonrasinda goriisme formuna son sekli verilmistir.

Formda, 6gretmenlerin sosyodemografik 6zelliklerini ve okul disi 6grenme ortamlarina iliskin gorisleri,
deneyimleri, karsilastiklari zorluklar ve ODOO yonelik &nerilerini ortaya ¢ikarmayi amaglayan sorular yer
almaktadir.

Katilimcilar, arastirmanin amaci ve goriisme konusunda bilgilendirilerek, gonlli olduklarina ve ses kaydi
alinmasina dair onamlari alinmistir. Gortismeler, katilimcilarin uygun gérdigi zaman ve ortamlarda yiz
ylze veya cevrimici (telefonla) gerceklestirilmis ve ortalama 25-40 dakika sirmdistiir. Katilimcilardan 24
tanesi ile yliz ylize goristulmus gorismeler esnasinda 15 tane 6gretmen ile dogrudan gérisme formu ile
bilgiler toplanmis, 9 6gretmen ile ses kaydi yapilarak gorugleri alinmistir. Form ile yapilan gérismeler
ortalama 35-40 dakika slirmus; ses kaydi yapilan 6gretmenlerde ise gérismeler ortalama 25 dakika
sirmistir. Telefonla gorisleri alinan 15 6gretmenin gorlismeleride ise gorlisme siresi 30-40 dakika
araligindadir. Ses kayitlari/telefon gériisme kayitlari transkribe edilmis sonrasinda icerik analizine diger
formlarla beraber dahil edilmistir. Katilimcilarin kisilik haklarini korumak igin isim yerine, kodlar
kullanilmistir. Ornegin; K5(M), bransi matematik olan besinci katilimciyr temsil etmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma, indni Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu, Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etik Kurulu onayinin (2025/26) ve Milli Egitim Bakanlig’'ndan resmi izinler alindiktan
sonra katihmcilarla goristlmustir. Arastirmanin katilmci grubunu, Mersin ilinde gérev yapan ve okul disi
O0grenme ortamlari konusunda aktif calismalari bulunan ortaokul 6gretmenleri olusturmaktadir.
Katilimcilara ulasmak icin &ncelikle okul disi 8grenme ortamlari temelli “Kiiltiiriin izinde Mersin” projesi
kapsaminda gorev almis ortaokul 6gretmenleri belirlenmis ve bu 6gretmenlerle telefon goriismeleri
yapilarak uygun goriisme icin randevu alinmistir. Gériismelerin bir kismi yiiz yilze, bir kismi ise telefon
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Gzerinden gerceklestirilmistir. Veri toplama uygulamalari gergeklestirilirken, gorisilen 6gretmenlere
okul digi 6grenme ortamlari konusunda aktif olan baska 6gretmenler olup olmadigi sorulmus ve onlarin
referansi dogrultusunda diger 6gretmenlere ulasiimistir (kartopu Ornekleme). Tum goriismeler
oncesinde katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda detayh bilgi verilmis ve gondllilik esasi
vurgulanmistir. Veri toplama araci olarak, daha 6nce uzman goérisleri dogrultusunda gelistirilmis ve pilot
uygulamasi yapilmis olan yari yapilandirilmis gérisme formu kullaniimistir. Gorlismeler sirasinda
katilimcilarin izniyle ses kayitlari alinmis ve bu kayitlar daha sonra metne dokilerek analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler, nitel veri analiz yontemlerinden icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Braun ve Clarke’in
(2006) tematik analiz yaklasimina gore icerik analizi, nitel verilerdeki anlamli kaliplari sistematik olarak
tanimlama, organize etme ve yorumlama siirecidir. Bu yontem, verilerde tekrar eden temalari kesfetmeyi
ve bu temalar arasindaki iliskileri buttncil bir bakis acisiyla ortaya koymayi hedefler. Arastirmacilar, veri
setini derinlemesine inceleyerek ylizeysel igerigin dtesine gegen anlam katmanlarini agiga ¢ikarir ve bu
sirecte verilerin kendisinden yola cikarak yorumlamalar gelistirir. Bu arastirmada veri analiz sireci
titizlikle yiritilmustir. Oncelikle, tim gériisme kayitlar birebir yaziya aktarilarak metin dokiimanlari
olusturulmustur.

Analiz strecinde, Creswell ve Poth’un (2018) tematik analiz yaklasimi benimsenmistir. Arastirmaci ve
danisman oOnce bagimsiz olarak verileri incelemis, satir satir okuma yaparak ©6nemli noktalar
kodlamislardir. Katilimcilarin 6zgiin ifadelerine sadik kalmaya 6zen gosterilmistir.

Benzer kodlar bir araya getirilerek alt temalar olusturulmus, bu alt temalar arasindaki iliskiler incelenerek
ana temalar belirlenmistir. iki arastirmacinin kodlamalari karsilastirildiginda ana temalarda biiyiik élciide
benzerlik gorilmis, farklilk gosteren alt temalar ise tartisilarak ortak bir anlayisa varilmistir. iki
arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar karsilastirilmis ve 225 toplam koddan 206 tanesi benzerlik
gbstermis, gbzlenen uyum 206/225= %91.6 uyum gosterdigi hesaplanmistir. Temalarda ise 51 tema
arasindan 46 tanesinde benzerlik goriilmis ve gdzlenen uyum %90.2 olarak hesaplanmistir.

Calismanin giivenilirligini artirmak icin katihmci onayl yontemi uygulanmistir. Analiz sonuglarinin bir kismi
katilimcilarla paylasilarak geri bildirimleri alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu stireg, bulgularin
gecerliligini gliclendirmistir.

Sonug olarak, okul disi 6grenme ortamlarina iliskin 6gretmen deneyimlerini yansitan tutarli bir tema
yapisi olusturulmustur.

BULGULAR

Asagida verilerden elde edilen bulgular, tablolar halinde sunulmus ve katihmcilarin dogrudan
alintilarindan 6rneklere yer verilmistir. Bu sayede okuyucularin, 6gretmenlerin yasadiklari deneyimleri
birinci elden 6grenmeleri saglanmistir.

Arastirma kapsaminda “Ortaokul 6gretmenlerinin branslarina gére tercih ettikleri okul disi 6grenme
ortamlari ve buna uygun iinite/konular hangileridir?” sorusuna iliskin katilimcilarin gérisleri Tablo 2'de
verilmistir.

Ortaokul 6gretmenleri kendi branslari dogrultusunda okul disi 6grenme ortamlari ve bu ortamlarda
hedefledikleri konulari planlamaktadir. Her 6gretmenin kendi planina paralel olarak belirledigi okul disi
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Ozetlenmistir.

Tablo 2

Ortaokul Ogretmenlerinin Branslarina Gére Tercih Ettikleri Okul Disi Odrenme Ortamlari ve Kullandiklari

Unite/Konular

Temiz & Kuru-Kagmazoglu /Okul Disi Ogrenme Ortamlarina iliskin Gorisleri

En Sik Tercih Edilen ODO Tiirii
Dijital 6grenme platformlari (K2, K4),
Kituphaneler (K4),

Kullanilan Unite/Konular

Kiltirel ve sosyal katki saglayan
konular, Doga ve ¢evre Uniteleri, Yazma

Sahilde kitap okuma etkinlikleri (K4), ve dinleme becerileri, Konusma
Tirkge (T) Kiltiirel alanlar ve bilim merkezleri sinavlari. 10
(K1, K3, K4),
Tiyatro (K1, K4),
Opera (K1)
Online 6grenme platformlari (K5), Geometri konulari, Pazar alisverisi, para
Bilim merkezleri (K6, K7), islemleri, Yizdeler, Oran, kesirler,
Matematik  Bilim senlikleri/fuarlari (K7), Benzerlik,
(M) Mizeler (K6), Alan ve uzunluk 6lgme, Cebirsel ifadeler, 7
Endustriyel Uretim Koordinat sistemleri.
merkezleri/fabrikalar (K8),
Doga okullari (K7)
Bilim merkezleri (Mercan Bilim Uzay ve gok cisimleri, Dogal afetler,
Merkezi, BILSEM, Bilim Koéyi) (K9- Deprem-iklim, Kan bagisi-saglhk
Fen Bilimleri  K14), farkindaligi, Surdirulebilirlik ve geri 17
(F) Mizeler (K9-K13), donlsim, Basit makineler, Ses,
Doga gezileri (K10, K13, K14), Canlilarin siniflandiriimasi,
Orman okullari (K14), Madde ve endustri, Elektrik yukleri ve
TUBITAK bilim fuarlari (K10, K13) enerjisi, Enerji donusiimleri, Cevre
bilinci.
Tarihi ve dogal mekanlar (antik Tarih, cografya, demokrasi ve devlet
kentler, miizeler, selaleler, obruklar, yonetimi, Kiltirel miras, mize bilinci,
Sosyal ormanlar) (K15-K20), Yeryiiziinde yasam, insanlar ve yerler, 12
Bilgiler (S) Bilim merkezleri (K17, K18, K20), Okuryazarlik ve vatandaslik konulari,
Milli kurumlar (TBMM, Anitkabir) Tarihi olaylarin gectigi mekanlar.
(K19),
Meslek tanitim ziyaretleri (K18),
Agac dikme etkinlikleri (K18)
Cevrim ici platformlar (K21, K22), Games and hobbies, Sunfair,
Okul bahgesi (K22, K23), Environment,
Konferans salonu (K22), My town, Saving the planet, Tourism,
Okuma kultipleri(K22), Fitness, in the kitchen, Health, Party
Muzeler (K21-K23), time, 15
ingilizce (i)  Teknoloji miizeleri (K21), Science, Foods

Bilim merkezleri (K21, K22),
Sanat atolyeleri (K23),
Parklar (K22),
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Sinema/kafeler (K22)

Sportif yarisma etkinlikleri
K26),
Antrenman sahalari (K26),

(K24,

Takim  sporlari,  Atletizm  temel
becerileri,

Rekreasyon ve doga sporlari, Yasama

Beden Spor tesisleri (K24, K26), yakin tim konular,
Egitimi (B) Universite spor béliimleri (K26), 12
Dagcilik (K25),
Kamp/tirmanis (K25),
Kayak (K25), Sorf (K25),
Magara inceleme gezileri (K25),
Veli katilimli spor faaliyetleri (K26)
Camiler (K27-K29), Namaz, Tarihi-dini ortamlar, Dini
Tarihi dini mekanlar (K27-K29), mimari,
Din Kultiiri Doga (K27, K28), Musiki ve edebiyat Uzerindeki etkileri,
ve Ahlak Mizeler (K28, K29), Camiyi Taniyalim, islam sanatlari. 14
Bilgisi (D) Universiteler (K28, K29),
Halk Egitim etkinlikleri (K27),
Yazlik kamplar (K29)
Resim sergileri (K30, K31), Algida secicilik, Agac c¢izimi, Bocek
Sanat galerileri (K30, K31, K34), inceleme, Tarihi yapilarin resmedilmesi,
Gorsel Muzeler K30-K34), Perspektif, hava perspektifi, Mizecilik,
Sanatlar (G) Sahil (K30, K34), Kalttrel miras. 17
Okul bahcgesi (K30),
Sanat atolyeleri/kafe (K33),
Sokak cevresi(K30), (K34), 43
Piknik alanlari(K30)
izci kamplari (K35), Marslarla yurtyts kolu olusturma,
Doga yuruyusleri (K35), Dogada miizik esliginde vakit gecirme,
Calgi atolyeleri (K36), Uygulamal ritim etkinlikleri, Mizik aleti
Stidyoda ses kayitlari (K36, K38), calma, Ses gelisimi, Yoresel mizikler-
Opera (K37, K38), halk oyunlari,
Miizik (MZ) Bale (K38), Ekip  calismasi-orkestra  yonetimi, 15
Konserler (K36, K38), Bireysel performans sergilenen
Tiyatro (K37), etkinlikler
Koro calismalari (K37),
Konservatuvarlar (K38),
Kirsal alanlar (K36),
Okul bahgesi (K36)
Teknokentler (K39), Yapay zekd uygulamalari, Robotik
Bilisim BILSEM (K39), uygulamalar
Teknolojileri  Fuar alanlari (K39), 5
(BT) Universiteler (K39),

Kaltir merkezleri (K39)

Goriismeler neticesinde goriilmektedir ki branslara gére konular ve bazi ODOO degisiklik gésterse dahi,
farkh branslarda ortak olarak kullanilan mekanlar mevcuttur. Ornegin, miizeler, Matematik, Fen Bilimleri,
Sosyal Bilgiler, ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar 6gretmenleri tarafindan kullanilirken,
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Bilim merkezleri, Tirkce, Fen Bilimleri Matematik, Sosyal Bilgiler, ingilizce, Bilisim Teknolojileri
branslarinda yaygin olarak kullanilmaktadir. K19(S); “Gérsel ve dokunsal deneyimler é6grenme slirecini
kolaylastirmaktadir. Ogrenciler tarihi yapilari gérerek ve dokunarak zihinlerinde baglantilar kurmakta,
mekanlarda yasanmis olaylari hayal ederek éGrenmelerini pekistirmektedir. Bu deneyimler 6Grenmede
kalicihgr artirmakta...”, K30(G); “Mersin Arkeoloji Miizesi'ne sik sik gittik. Sanat tarihinin gelisim
asamalarini miizede anlattim. Ogrenciler ilk kez bu deneyimleri yasadi.” miize ortamlarinin farkli branslar
tarafindan ortak olarak kullanildigini ifade etmektedir. K9(F); “BILSEM’e 6grencilerimle birlikte gitmistim.
BILSEM gezisinde oyun temelli etkinliklere katildik.”, K7(M); “bilim merkezleri, bilim senlikleri ve fuarlari,
Miizeler, Doda okullari” vyanitlari, bilim merkezlerinin farkli branslar tarafindan ortak olarak
kullanilabiledigini géstermektedir. Dijital/Online Ogrenme Platformlari, Tiirkce, Matematik, ingilizce ve
Bilisim Teknolojileri branslari tarafindan tercih edilen ODOO’lari olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna
dayanak olusturacak 6gretmen aciklamalari ise su sekildedir: K4(T); “..Dijital ara¢larla desteklenen okul
disi 6grenme, geleneksel materyal kullanimindan daha etkili olabiliyor...”, K5(M); “E-6grenme
platformlar siireci ulasilabilir hale getirdi.”, K22(i); “..Sanal 6§renme de artik ¢cok giiniimiizde yaygin.
Online platformlarda bence okul disi 6grenme ortamlari olabilir.”

Ogretmenler ODOO, okul icinde ve formal olarak islenen konularin, okul disi 6grenme ortamlarinda
somutlastirildigini, baglam temelli 6grenme saglandigini belirtmislerdir. Ornegin, matematik 6gretmeni
olan K5(M); “Geometri konulari okul disi 6grenme ortamlarinda daha rahat édretilir.” bir baska
matematik 6gretmeni olan K7(M); “pazar alisverisi, islem (para), yiizdeler, oran, benzerlik...” olarak
actklamustir.

Katilimcilarin, “ODOO0 segerken neleri dikkate aldiklari?” sorusuna verdikleri yanitlara dair bulgular, Tablo

3’te verilmistir. Katihmcilarin yanitlarindan elde edilen bulgular pedagojik uygunluktan lojistik kosullara,
ogrenci merkezli yaklasimlardan yonetsel engellere kadar ¢ok boyutlu bir yapi sergiledigi gérilmustar.

Tablo 3.

Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Disi O§renme Ortami Tercihlerinde Etkili Olan Etmenler

Tema Kodlar Katiimcilar f
Ogretim  Programi  ve K3(T), K4(T), K5(M), K12(F), K15(S), 15
Kazanim Uygunlugu K17(S), K19(S), K21(i), K22(i), K26(B),

K28(D), K30(G), K31(G), K34(G),

Egitsel Hedefler ve K37(MZ)

Kazanimlar Ogrenmenin Kalicilhg ve K2(T), K3(T), K4&4(T), K7(M), K19(S), 7
Somut Fayda Saglama K26(B), K29(D)
Gorsel ve Dokunsal K13(F), K19(S), K33(G) 3

Deneyim imkani

Ogrenci Seviyesi ve Yas K4(T), K8(M), K13(F), K21(i), K22(i), 6

Dizeyine Uygunluk K19(S)

K1(T), K6(M), K10(F), K12(F), K17(S), 12

Lojistik ve Finansal Ulasim Kolayhgive Maliyet K18(S), K22(i), K23(i), K25(B), K26(B),
Etmenler K27(D), K38(MZ)

Temel ihtiyaglarin  K24(B), K25(B) 2

Karsilanmasi

Guvenlik Onlemleri ve Risk  K4(T), K6(M), K7(M), K10- K12(F), 19
Riskler ve Gilivenlik Yénetimi K14(F), K18-K20(S), K22(i), K23(i), K24-
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K26(B), K27(D), K31(G), K33(G),
K37(MZ)
Zaman  ve Planlama K8(M), K18(S), K27(D), K23(i), K26(B) 5
Zaman ve Biirokratik Uygunlugu
islemler Yasal izinler ve Birokratik K22(i), K29(D), K38(MZz) 3
Suregler
Ogrencinin llgisi, Dikkat K4(T), K13(F), K16(S), K37(MZ), K29(D) 5
Cekiciligi ve Eglence Degeri

Ogrenci ve Veli Ogrenci Katiliminin ~ K1(T) 1
Katilimi/Motivasyonu Kolaylig
Ogrenci  Istekliligi  ve K24(B), K29(D), K35(MZ), K36(MZ) 4
Yetenekleri
Veli Destegi K24(B), K25(B), K38(MZ) 3
Ortamin Fiziksel ve K11(F), K14(F), K19(S), K23(i), K26(B), 9
Ortamin ve Egitici Pedagojik Ozellikleri K31(G), K33(G), K36(M2Z), K39(BT)
Kaynagin Niteligi Egitmen/Rehber Yeterliligi K29(D), K39(BT) 2
ve Hazirlik

Ogretmen goriisleri incelendiginde, okul disi grenme ortamlarinin tercihinde etkili olan faktorler; egitsel
faktorler ve kazanimlar, lojistik ve finansal, riskler ve giivenlik, zaman ve birokratik islemler, 6grenci ve
veli katihmi/motivasyonu, ortamin ve egitici kaynagin niteligi cercevesinde toplandigi gérilmektedir.

Ornegin K3(T); “En cok dikkat ettigim hususlardan biri, ¢ocuklarin gezecekleri yerlerde 6grenecekleri
bilgilerin okuldaki miifredatla paralellik géstermesi ve birbirini tamamlar nitelikte olmasidir.” ifadesini
kullanirken, K23(i), “Cocuklarin ya da okulun devlet okulu oldudu igin bunu ekonomik anlamda da
kaldirabiliyor olmasi énemli...” ifadesi ulasim kolayligi ve maliyetin bu konuda 6nemli bir husus oldugunu
gdstermektedir. K38(MZ) ise veli onayinin gerekliligine dikkat cekmektedir; “Oncelikle veli iznini kesinlikle
aliyorum. Veli izni olmayan hi¢bir égrenciyi asla gétiirmiyorum. Uzaklk konusunda ise eder okul veya
milli egitim tarafindan arag¢ tahsis edilebiliyorsa ¢ok énemsemiyorum. ...Tiim yasal izinleri eksiksiz
aliyorum.” ifadesi goze garpmaktadir.

“Okul disi 6grenme ortamlarini formal editim siirecine ddhil ederken karsilasilan sorunlar nelerdir?”
sorusuna katilimcilar, burokratik islemlerin ¢ok, karmasik ve zaman alici, finansal-lojistik kisitlar,
mufredat yogunlugu ve glivenlik kaygilari gibi etmenlerin entegrasyonda belirgin sinirliliklara yol agtigini
belirtmislerdir. Okul disi 6grenme ortamlarinin entegrasyonunda karsilasilan sorunlara ve bu sorunlarin
sirecin hangi asamasinda yer aldigina ait bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Odretim Programi ile Biitiinlestirmede Karsilasilan Sorunlar

Kodlar Siirecin Hangi Katilimcilar

Asamasinda Etkili

Oldugu
izin Surecleri ve Planlama K6(M), K7(M), K9(F), K1O0(F), 23
Resmi islemlerin K12(F),

Zorlugu
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idari ve K16-K20(S), K21-K23(i), K24-
Biirokratik K26(B), K27- K29(D), K30(G),
Engeller K36(MZ), K37(MZ), K38(MZ)
Miifredat Genel Siireg K2(T), K6-K8(M), K10(F), K15- 16
Yogunlugu,  Sinav K19(S), K21(i), K22(i), K27(D),
Baskisi ve Zaman K29(D), K30(G), K35(M2Z)
Kisiti
Yonetim Destegi ve Genel Slreg K3(T), K12(F), K20(S), K23(i), 9
Tutum Eksikligi K25(B), K26(B), K29(D), K30(G),
K34(G)
Program/Planlama  Planlama K9(F), K32(G), K36(M2) 3
Yetersizligi
Maddi Yetersizlikler Planlama, K1(T), K4(T), K7(M), K10(F), 19
ve Maliyet Uygulama K12(F), K13(F), K17- K19(S),
K24(B), K25(B), K27(D), K29(D),
K30(G), K32(G), K33(G), K34(G),
Finansal ve K37(MZ), K38(M2Z)
Lojistik Ulasim Zorluklari ve  Planlama, K1(T), K6(M), K7(M), KO(F), 22
Kisithhklar  Arag Eksikligi Uygulama K10(F), K11(F), K12(F), K14(F),
K15(S), K16(S), K22(i), K24-
K26(B), K27(D), K28(D), K30(G),
K33(G), K34(G), K35(M2Z),
K38(Mz), K39(BT)
Fiziki Ortam ve Planlama K8(M), K24(B), K32(G), K35(M2) 4
Mekan Yetersizligi
Malzeme ve Planlama, K34(G) 1
Materyal Eksikligi Uygulama
Ogretmenin is Yiikii  Genel Siireg K22(i), K24(B), K25(B), K26(B), 8
ve Sorumluluk Algisi K29(D), K35(Mz), K37(MZ),
K38(M2)
Ogrenci  Givenligi Genel Siirec K5(M), K7(M), K8(M), K10(F), 21
ve Risk Algisi K12(F), K14(F), K16(S), K17(S),
K20(S), K24(B), K25(B), K26(B),
K27(D), K29(D), K30(G), K31(G),
Pedagojik K33(G), K34(G), K35(M2Z),
ve Sosyal K37(MZ), K38(MZ)
Engeller Veli Tutumu ve Planlama, K3(T), K4&(T), K12(F), K13(F), 14
iletisim Sorunlari Uygulama K18(S), K19(S), K22(i), K23(i),
K24(B), K25(B), K29(D), K30(G),
K33(G), K38(MZ)
Sinif  Yonetimi ve Uygulama K4(T), K11(F), K18(S), K22(i), 6
Kalabalik Siniflar K25(B), K26(B)
Ogrenci Planlama, K5(M), K14(F), K22(i), K29(D), 5
ilgisi/Motivasyon Uygulama K35(MZ)

Eksikligi
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Olgme- Degerlendirme K4(T), K12(F), K14(F), K15(S), 9
Degerlendirme K17(S), K18(S), K22(i), K25(B),
Zorluklari K29(D)
icerik/Seviye Planlama, K13(F), K29(D) 2
Uygunsuzlugu Uygulama

Okul disi 6grenme ortamlarinin entegrasyonunda karsilasilan sorunlari, katihmci gorusleri dikkate
alinarak incelendiginde, izin siiregleri ve resmi islemlerin zorlugu, ulasim zorluklari, 6grenci givenligi ve
risk algisi, maddi yetersizliklerin 6n plana c¢iktigi gérilmektedir.

Okul disi 6grenme ortamlarinin kullanimini kisitlayan resmi izin stiregleri, yogun mifredat ve yonetimsel
tutumlar gibi daha cok idari ve resmi prosedirlerden kaynaklanan sorunlardan olusmaktadir. Bu engeller
genellikle planlama asamasinda yogunlasmakla birlikte, egitim sisteminin genel sireclerindeki
aksakliklari da vurgulamaktadir. K20(S)'nin “Okul disi 6grenme ortamlarinin kullanimini engelleyen en
biiyiik sorun biirokratik siiregler. izinlerin alinmasi, onaylarin ¢cikmasi ¢ok zaman aliyor. Ayrica idareciler
bazen risk almaktan cekiniyor” ifadesi bu ¢ikarimi desteklemektedir.

Planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda etkili olan; 6gretmenlerin lizerindeki ek yikler,
ogrenci glivenligi ve yonetimiyle ilgili kaygilar, veli tutumlari ve 6lcme-degerlendirme sireclerindeki
zorluklar gibi daha ¢ok 6gretim siirecinin igerigi ve insan dinamikleriyle ilgili engeller de pedagojik ve
sosyal engeller temasi altinda karsimiza ¢ikmaktadir. K3(T)'lin “.. égrencilerin sosyo-ekonomik kosullari
yer aliyor. Bazi mahallelerdeki yasam tarzi ve ekonomik zorluklar, égrencilerin okul sonrasi ¢alismak
zorunda kalmalari veya ailelerin maddi imkansizliklari, bu tiir etkinliklere katiimi sinirlandirabiliyor.
Ayrica, bazi veliler giivenlik endiseleriyle ¢ocuklarini géndermek istemeyebiliyor” yaniti, pedagojik,
sosyoekonomik, velilerin bu konudaki yaklasimlari ile alakali sorunlarin oldugunu kanitlar niteliktedir.

Katilimcilarin “Okul disi 6grenme ortamlar formal egitim siirecine nasil entegre edilmelidir? sorusuna
iliskin gortsleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Disi Odrenme Ortamlarinin Formal Egitim Sistemine Dahil Edilmesi
Siirecine Yénelik Gériisleri
Tema Kodlar Katiimcilar f
K1(T), K4(T), K5(M), Ke(M), 21
Disiplinler Arasi Yaklasim / isbirligi / K8(M), K11-K14(F), K17(S),

Entegre Ortak Planlama K20(S), K21(i), K23(i), K24(B),
Yaklagim K26(B), K28(D), K29(D),
Tercihleri K30(G), K34(G), K35(M2z2),

K36(MZ)

Formal Egitime Entegre Edilerek Belli K10(F), K15(S), K16(S), K21(i), 6

Bir Zaman Dilimi Ayrilmasi K26(B), K27(D)
Yil Basinda Ortak/Sistemli Planlama K4(T), K13(F), K17(S), K23(i) 4
Planlamave Ders Disi Saatlerde Yapilmali K3(T), K17(S) 2
Uygulama Katilmci  ve Tabandan Tavana K20(S) 1

Mekanizmalari Planlama

Yonetici Liderligi ve Ekip Calismasi K13(F) 1

Bakanliklar Arasi isbirligi K25(B) 1
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Duruma Gore Tek Brans veya K3(T), K28(D), K37(MZ) 3
Yaklasimlarin  Disiplinler Arasi Yaklasim
Esnekligi ve Branslara Ozel Entegrasyon Zorluklari  K24(B), K36(MZ) 2
Kosullari ODO Entegrasyonunda Lojistik ve K9(F), K24(B) 2

idari Stireglerin Onemi

Tablo 5'te gorildugi gibi 6gretmenlerin biylk ¢cogunlugu, okul disi 6grenme etkinliklerinin disiplinler
arasli bir yaklasimla planlanmasi ve yiritilmesi gerektigini belirtmistir. Bu yaklasimin, tek bir etkinlikle
birden fazla dersin kazanimlarinin hedeflenmesini saglayarak zaman ve maliyet agisindan verimlilik
yarattigl, 6grenmeyi daha anlaml, buttincil ve kalici kildigi vurgulanmistir. K1(T); “Disiplinler arasi bir
yaklasimla ele alinmalidir. Farkli derslerle is birligi saglandiginda kalici 6grenme gerceklesir ve derslere
katki sunulur.” K19(S); “Okul disi 6grenme etkinliklerinin planlanmasinda disiplinler arasi bir yaklasim
daha uygundur. Farkli branslarin bir araya gelerek ortak planlama yapmasi tercih edilmeli ¢linkii
6grencileri her bransin ayri ayri geziye gétiirmesi pratikte mimkiin olmuyor. Bu durum hem velilerin
ekonomik yiikiinii artirtyor hem de miifredat yetistirme konusunda sikintilar yaratiyor. En uygun yéntem,
konu ve kazanimlari birbirine yakin olan derslerin ortaklasa planlama yaparak tek bir gezi diizenlemesidir.
Bu sekilde hem zaman verimli kullaniliyor hem de égrenciler icin daha biitiinciil bir 6grenme deneyimi
saglaniyor.” ifadeleriyle disiplinler arasi yapilacak planlamalarin daha etkili olacagini vurgulamislardir.

Miifredat aksamalarini dnlemek amaciyla ODO etkinliklerinin ders disi saatlerde hafta sonlarinda veya
tatil donemlerinde yapilabilecegi de katilimcilarin bazilari tarafindan énerilmektedir.

Ozellikle Beden Egitimi gibi bazi branslar, kinestetik dogalari nedeniyle diger teorik derslerle disiplinler
arasl entegrasyon saglamanin zor olabilecegini belirterek branslara 6zel entegrasyon sorunlari
olabilecegini ifade etmislerdir. Bazi dgretmenler, entegrasyon ydnteminden bagimsiz olarak, ODO
etkinliklerinin gergeklestirilebilmesi igin izin sliregleri, ulasim, maliyet ve idari destek gibi lojistik ve
birokratik engellerin giderilmesinin déncelikli oldugunu vurgulamistir.

Bu gorusler, okul disi 68renme ortamlarinin formal egitime entegrasyonunun, biiyiik élglide disiplinler
arasi is birligiyle daha verimli ve etkili olacagl, bazi durumlarda bransa 6zgii uygulamalarin olmasi
gerektigi, ancak bu entegrasyonun basarili olabilmesi icin sistemli planlama, idari destek ve lojistik
kolaylklarin saglanmasi gerektigi yonindedir.

SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

Yirmi birinci yiizyil bireyinin 6grenme cevresi ve siireci, zaman ve mekandan bagimsizdir. Ogrenme, biiyiik
cogunlukla okul disi mekanlar olmak lizere hayatin her alaninda gergeklesmektedir. Ozellikle dijital
teknolojiler sayesinde bilgiye ulasim ¢ok kolay olmakla birlikte, ulasilan bilginin niteligi (ulasilan bilgi
iceriginde yanlis, yaniltici, dezenformatik bilgide yer alabilmektedir.) istenilen kalitede olmayabilir.
GUnumuizde 6grenilenlerin biyik cogunlugunun okul disi cevrelerde ve dijital platformlarda gerceklestigi
g6z onlnde bulundurularak, 6grenme slrecinin yasam boyu sirecek, etkili bir sekilde yonetilmesi
gerekmektedir (Eshach, 2007; Johnson ve Majewska, 2022; NRC, 2009). Okul disi egitim/6grenme,
geleneksel siniflarin disinda, dogal ve/veya kulturel ortamlarda, planh ve uyarlanabilir bir sekilde
gerceklestirilen, 6grenci merkezli, genellikle is birlig§ine dayanan hem ¢evresel hem de sosyal baglamin
dnemli rol oynadigi bir egitim ve d6grenme siirecidir. Ozellikle 2000’li yillardan sonra okul disi 6grenme,
yeniden egitim slirecinin odak noktasi haline gelmistir (Gray, 2018; Sen vd., ).
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Okul disi 6grenme Uzerine yapilan ¢alismalarin hepsinde okul disi 6grenme ve okul disi 6grenme
ortamlarinin 6gretim ve 6grenme sirecine bircok katkilari oldugu konusunda fikir birligi s6z konusudur,
ama bu stirecin nasil yapilandirilacagi, formal egitim sireci ile nasil bitinlestirilecegi, zorunlu mu goéndlli
mi olmasi gerektigi ve benzeri konularda bircok sorun mevcuttur (Erglin ve Aslan, 2023; Natural England
Commissioned Report [NECR], 2012; Oberle vd., 2021; van Dijk-Wesselius, 2020). Bu ¢alismada, farkli
demografik 6zelliklere sahip okullarda gérev yapan farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerin, okul disi
ogrenme ve okul disi 6grenme ortamlari hakkindaki goriis, deneyim ve O&nerilerini belirlemek
amaclanmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde, en cok tercih edilen 6grenme ortamlarinin
mizeler, bilim merkezleri, doga alanlar ve digital ortamlar oldugu gorilmektedir (Tablo 2). Muzeler,
kiltdrel birikimleri ve degerleri blinyesinde barindiran, onlarin, korundugu, saklandigi ve sergilendigi
gecmigle glinim{iz arasinda kopri olusturan mekanlardir. Zengin bir tarihsel gegmise sahip Tirkiye, hem
mize sayisi agisindan hem de c¢esitliligi agisindan oldukga zengindir (Gokge, 2023; Kervankiran, 2024).
Bilim merkezleri ve bilim muzeleri, 21. ylzyil bireylerinin bilimi tanimasi, bilime karsi olumlu tutum
takinmasina hizmet eden 6nemli mekanlardir. Turkiye’de bilim merkezleri ve mizeleri 2000’li yillardan
itibaren kurulmaya baslamistir (Ozsoy vd., 2017; Tiirkiye Bilimler Akademisi [TUBA], 2019). Miizeler, bilim
merkezleri ve dogal alanlar alanyazinda hem ilk 6nce akla gelen (Karbeyaz, ve Karamustafaoglu, 2021;
Kubat, 2018), hem de en sik tercih edilen ODOO olarak yer almaktadir (Kirnik, 2025; Metin Géksu ve
Somen, 2018). Ozellikle COVID 19 pandemisinden bu yana dijital/online 6grenme platformlarinin da,
0grenme-6gretim siirecinde 6nemli bir yere sahip oldugu goérilmastir.

Okul disinda 6gretim sireci; ayrintili bir planlama ve biirokratik islemler gerektiren, uygulama aninda
cesitli risklerle, ekonomik ve lojistik sorunlarla karsi karsiya kalinan, dlgme-degerlendirme sirecinde
geleneksel yaklasimlardan farkli olarak alternatif yaklasimlarin kullanilmasi gereken bir sirectir. Tiim bu
sirecin etkili bir sekilde yapilandirilmasinda 6gretmenlere biyldk sorumluluk dismektedir.
Ogretmenlerin bu konuda bilgi ve deneyimleri hem ODOO kullanma konusundaki tercihlerini etkilemekte
hem de sireci kaliteli bir sekilde yénetmesine yardimci olmaktadir (Rickinson vd., 2004). Bu ¢alismaya
katilan 6gretmenler, farkli branslarda gorev yapsalarda ODOO tercih ederken éncelikli olarak, giivenlik
Oonlemleri, 6gretim programlarina ve kazanimlara uygunlugu, ulasim kolayligi ve maliyetine dikkat
ettikleri gériilmektedir (Tablo 3). ODOO kullaniminda risklerin belirlenmesi, analizi ve giivenlik yénetimi
onemli bir sorunu olusturmaktadir. Alerji, glines ¢carpmasi, bécek sokmalari gibi saglik sorunlari, kayma,
diisme, trafik gibi okul disi ortamlarin fiziksel yapisina bagl cesitli riskler, 6grenci sayisina oranla yardimci
ve/veya rehber personelin yetersiz olmasi, okul disinda disiplini saglama gibi riskler ilk akla gelenlerdir
(Patchen vd, 2021; ).

0DO ve ODOO, égrenme ve dgretim siirecinde hem 6grencilere hem de dgretmenlere birgok katkisi
bulunmasina ragmen, planlama ve uygulama asamasinda birgok sinirliliklarinin ve sorunlarinin oldugu
gorilmektedir. ODO etkinliklerinin diizenlenmesinde karsilasilan en biiyiik engellerden biri maliyetler ve
ekonomik kisitlamalardir. Okulun bulundugu yerlesim yerinde uygun ODOO bulunmamasi veya uzak
olmasi ve buna bagh olarak ulasim sorunlari, yemek ve/veya konaklama masraflari, bu ortamlarin bir
kisminda giris ticreti alinmasi ve benzeri durumlar 6gretmenlerin ODOO tercih etme ve kullanma sikligini
etkilemektedir (Cetingliney ve Biiyik, 2022; Dawson 2014; Erglin ve Aslan, 2023; Rickinson vd., 2004).
Katilmci ifadelerinde sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bolgelerdeki okullarda velilerin ODOO’na bakis
acilarinin olumlu olmamasi veya bu konuda bilingli olmamalari, okul sonrasi bir iste calisma gibi
faktorlerin olmasi bu ortamlarin kullanilmasini sinirlayan veya esitsizlik yaratan olgular olduklar
gortlmustir. Alanyazinda bu durumla alakali olarak, distk gelirli ailelerin ¢ocuklarinda, okul disi
6grenme ortamlarinin 6niindeki en blyilik engel olarak “maliyet”le karsilasildigi belirtiimektedir (Akhan
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ve Kaymak, 2020; Bamberger ve Tal, 2007; Dawson, 2014; ince ve Akcanca, 2021; Ozsoy vd., 2017).
Ornegin, Bamberger ve Tal (2007), miizeler veya bilim merkezlerine giris ticretlerinin, ulasim ve yemek
giderlerinin bile bu aileler icin katilimi zorlastirdigini belirtiyor. Dawson (2014) ise yaptigi tespitte: dislk
gelirli ebeveynlerin, ¢cocuklarinin egitimindeki ekstra masraflar icin bitce ayiramadiklarini ve bundan
dolayi bu etkinliklerden vazgectiklerini ifade etmektedir.

Bu arastirmada gorisiilen 6gretmenlerin bircogu, okul disi etkinlikleri planlamanin ve uygulamanin
mevcut miifredat ve zaman kisitlari icinde her zaman mimkiin olmadigini, dolayisiyla bu etkinlikleri yil
icinde nadiren gergeklestirebildiklerini belirtmistir. Ogretmenler cogunlukla ders programinin
yogunlugundan ve sinav odakl sistemin baskisindan dolayi gezilere veya okul disi projelere yeterince
zaman ayiramadiklarini dile getirmektedir. Ayrica bazi 6gretmenler okul disi 68renmenin mevcut 6gretim
programlarinda yeterince desteklenmedigini, resmi mifredatta yer alsa bile uygulamada bunun tesvik
edilmedigini ifade etmistir (Tablo 4). Bu durum da alanyazindaki bulgularla ortlismektedir ((Akhan ve
Kaymak, 2020; Bliyikkaynak vd., 2016; Erglin ve Aslan, 2023; Henriksson, 2018; Patchen vd., 2022; Sarag
2017; Shume ve Blatt, 2019; Tatar ve Bagriyanik, 2012). Ogretmenlerin ODO planlamasinda karsilastiklari
zorluklar, yalnizca bireysel degil, ayni zamanda sistemik ve politik faktorlerden kaynaklanmaktadir.
Ozellikle yonetici destegi, miifredat uyumu ve zaman kisitlari en sik raporlanan engeller arasinda yer
almaktadir (Erglin ve Aslan, 2023; Glveri ve Orhan, 2024; Karbeyaz vd., 2023; Patchen vd., 2022; Prince
ve Diggory, 2023; Tatar ve Bagriyanik, 2012; Torun, 2021). Ayrica bazi 6gretmenler yonetici desteginin
yetersizliginden bahsederek, okul idarecilerinin bu tir etkinliklere sicak bakmadigi veya izin sireglerinin
zorlu olabildigini séylemistir. Ogretmenlerin niyeti olumlu olsa da yapisal ve pratik engeller onlarin okul
disi 6grenme ortamlarini egitimde kullanmasini sinirlandirmaktadir. Bu bulgu, alanyazinda da genis yanki
bulmus ve okul disi etkinliklerin sGrdarilebilir olabilmesi icin gerekli destek mekanizmalarinin (idari, mali,
rehberlik vs.) gliclendirilmesi gerektigi sikca vurgulanmistir (Akhan ve Kaymak, 2020; Erglin ve Aslan,
2023; Henriksson, 2018; Patchen vd., 2022; Shume ve Blatt, 2019; Tatar ve Bagriyanik, 2012).

Arastirma ayrica, 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarinin egitim sistemine daha iyi dahil edilmesi
icin bir dizi 6neri ve beklentiyi dile getirdigini gdstermistir. Ogretmenler, bu tiir etkinliklerin basaril
olabilmesi icin idari ve mali desteklerin artirilmasi, okul disi gezilerin planlanmasi konusunda rehberlik
saglanmasi ve Ozellikle tiim 6grencilerin katilimini mimkin kilacak 6nlemlerin alinmasi gerektigini
vurgulamislardir (Tablo 5). Bu oneriler, alanyazinda dile getirilen ¢6zim onerileriyle biiyiik 6lglide
ortismektedir (Akhan ve Kaymak, 2020; Arabaci ve Dénel-Akgtil, 2020; Patchen vd., 2022; Sjoblom vd.,
2021). Ornegin Arabaci ve Dénel-Akgiil (2020) calismasindaki fen bilgisi 6gretmenleri, okul disi 6grenme
ortamlarinin yeni egitim 6gretim surecine dahil edilmesi icin 6zellikle maddi kosullarin iyilestirilmesi,
uygun planlamanin yapilmasi ve tiim 6grencilerin katiliminin saglanmasi gerektigini belirtmislerdir. Cigek
ve Sarag (2017) ise 6gretmenlerin yasadigi zorluklari azaltmak icin okul disi 6grenmenin paydaslari olan
aile, okul idaresi ve 6grenciler arasinda iletisimin gliclendirilmesi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Bu
¢alismadan elde ettigimiz benzer bulgular, okul disi 6grenme etkinliklerinin strdurilebilirligi icin ¢cok
paydash bir destegin sart oldugunu ortaya koymaktadir. Ozetle, dgretmenler yalnizca sorunlar dile
getirmemis, ayni zamanda bu sorunlarin ¢6zim{ noktasinda da degerli oneriler sunmustur. Bu da
arastirmanin, uygulamaya doénik c¢ikarimlari ve 6zgiin katkilari oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmanin alanyazina yaptigl 6zgin katkilardan biri, farkli branslardan ortaokul 6gretmenlerinin
gorislerini ortaya koymasidir. Tlrkiye’de okul disi 6grenme (zerine yapilan ¢alismalarin biyik bolimi
fen egitimi Gzerine odaklanmistir (Arabaci ve Donel-Akgul, 2020; Giiler, 2009; Giveri ve Orhan, 2024;
Sarag, 2017; Tatar ve Bagriyanik, 2012;). Oysa bu arastirmada, Fen Bilimleri de dahil 10 farkh bransda
(Sosyal Bilgiler, Matematik, ingilizce, Beden Egitimi, Gorsel Sanatlar, Mizik, Din Kultiirii ve Ahlak Bilgisi,
Turkce ve Bilisim Teknolojileri) gbrev yapan ortaokul 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarina iliskin
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tutum ve deneyimlerini icermektedir. Bu durum, okul disi 6grenme ortamlarinin yalnizca Fen Bilimleri
degil, farkli disiplinler icin de 6grenmeyi zenginlestirici bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
arastirma, alandaki alanyazin boslugunu kismen doldurarak farkli branslardaki 6gretmenlerin
perspektifini de gérindr kilmasi agisindan degerlidir.

Bu alanda yapilacak ¢alismalar igin oneriler;

e Okul disi 6grenme ortamlarinin etkin bir sekilde kullanilabilmesi ve tim &grencilerin bu
firsatlardan esit bir sekilde faydalanabilmesi icin 6gretim programlarinda ODO zorunlu bir ders
olarak yer almali,

e Okullarin ODOO kullanabilmesi icin 6denekler ayriimali,

e Basta Milli Egitim, Kiltlir ve Turizm Bakanliklari ve yerel yonetimler olmak (izere tim paydaslar
arasinda etkili bir isbirligi ve iletisimin saglanmasi,

e Arastirma, Mersin ilinde 39 katilimci ile yapilmis olup, konu ile ilgili yapilacak ¢alismalar, farkl
illerde uygulanabilir,

e Katihmci sayisi artirilarak calismanin sonucu detaylandirilabilir,

e Arastirma nitel bir yontemle yapilmis olup, fakli calismalarda nicel yéntemle de uygulanarak
calisma sonuglari teyit edilebilir ya da detaylandirilabilir,

e Arastirmadaki katilimcilar ortaokul diizeyinde gorev yapan oOgretmenlerdir, farkli 6gretim
seviyelerinde de galismalar yapilarak sonuglar genisletilebilir.
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