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Bu c¢alisma, 0-6 yas araliginda ¢ocugu bulunan ebeveynlerin erken okuryazarlik
farkindaliklarini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Erken
Okuryazarlik Ev Ortamu Olgegi ve demografik bilgi formu kullanilmistir. Veriler, Google
Form araciligiyla ¢evrim ici olarak toplanmis ve SPSS 25 paket programi ile analiz edilmistir.
Analiz sonuglari, ebeveynlerin erken okuryazarlik farkindalik diizeylerinin yas, cinsiyet,
egitim durumu, sosyoekonomik diizey ve gocuk sayisi gibi degiskenlere gore anlaml
farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur. Ozellikle kadin ebeveynlerin, 30-35 yas
araliginda olanlarin, lisansiistii egitim diizeyine sahip bireylerin ve geliri asgari iicretin
tizerinde olanlarin erken okuryazarlik inanglarimin ve ev ortammi destekleyici
uygulamalarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgular, ailelerin erken
¢ocukluk doéneminde okuryazarlik gelisiminde belirleyici bir role sahip oldugunu
vurgulamakta ve ebeveynlere yonelik farkindalik artirici egitim programlarinin
yayginlastirilmasinin 6nemine isaret etmektedir.
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This study aims to examine the early literacy awareness of parents with children aged 0-6
years. The Early Literacy Home Environment Scale and a demographic information form
were used as data collection tools. The data were collected online through Google Forms and
analyzed using the SPSS 25 software package. The results revealed that parents’ early
literacy awareness levels differed significantly according to variables such as age, gender,
educational background, socioeconomic status, and number of children. In particular, female
parents, those aged 30-35, individuals with postgraduate education, and those whose
income was above the minimum wage demonstrated higher levels of early literacy beliefs
and home literacy-supportive practices. The findings emphasize that families play a crucial
role in supporting literacy development during early childhood and highlight the
importance of expanding awareness-raising education programs targeting parents in this
field.
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Giris

0-6 yas, ¢ocuklarin bilissel, dilsel ve sosyal ve motor gelisim alanlarinin hizla ilerledigi, yasam
boyu Ogrenme siireclerinin temellerinin atildiy kritik bir gelisim evresidir (Santrock, 2016). Bu
donemde edinilen deneyimler, ¢ocugun gelecekteki akademik basarisi iizerinde belirleyici bir rol
oynamaktadir (Bee ve Boyd, 2019; Berk, 2018). Ozellikle okuryazarlik becerilerinin temelleri, heniiz
ilkokula baslamadan 6nce gelismeye baslamakta ve bu gelisim stireci biiyiik dlgiide ¢ocugun yakin
cevresindeki bireylerin, ozellikle ebeveynlerin destegiyle sekillenmektedir (Sahin ve Kilig, 2018).
Cesitli ¢calismalar, 0-6 yas doneminde kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuk gelisimi {izerindeki olumlu
etkileri vurgulamaktadir (Cinbay ve Akduman, 2025; Isitan vd., 2020; Ozer vd., 2025; Tercanli-Metin
ve Gokeay, 2014)

Erken okuryazarlik; ¢ocugun ilkokula baslamadan once gelistirdigi, okuma ve yazmay1
O0grenmeye temel olusturan beceri, bilgi ve tutumlar1 kapsayan ¢ok boyutlu bir kavramdir. Bu
kapsamda ¢ocuklar kitaplara ilgi duyar, resimli hikayeler anlatir, sesleri ayirt eder, harfleri tanir ve
yazinin bir anlam tasidigini fark etmeye baslar. Bu siiregte gelisen erken okuryazarlik becerileri,
gelecekteki okuma-yazma siirecini dogrudan etkiler ve ¢ocugun akademik yasamina giiclii bir temel
olusturur (Cetinkaya ve Alisinanoglu, 2014; Pistav-Akmese ve Sezgin-Kiiglik, 2022). Fonolojik
farkindalik, yazi farkindaligi, ses-harf bilgisi ve anlama becerileri, erken okuryazarligin temel
bilesenlerini olusturmaktadir (Istkoglu-Erdogan vd., 2016). Bu beceriler; dil gelisimi, kelime
dagaraginin zenginlesmesi, hikdye anlatma yetenegi, sarkilar ve oyunlar yoluyla desteklenerek

yapilandirilabilmektedir.

Bu noktada, ebeveynlerin rolii biiyiik 6nem tasir. Ailelerin ¢ocuklarma sundugu destekleyici
ve etkilesimli ev ortamlari, erken okuryazarhigin gelisimini dogrudan etkileyen bir 6grenme alam
olarak degerlendirilmelidir (Isitan vd., 2020; Turan ve Akyol, 2025). Kitaplarin evde erisilebilir olmasi,
cocukla diizenli olarak kitap okunmasi, yazili materyallerle dogal etkilesimlerin kurulmas: ve sozel
iletisimi zenginlestiren giinliik sohbetlerin yapilmasi, bu siireci destekleyen baslica etkenler arasinda

yer alir.

Tiirkge alanyazin tarandifinda ebeveynlerin c¢ogunlukla ¢ocuklarmna diizenli kitap
okumadiklari, ebeveynin egitim diizeyi arttikca cocuklariyla daha fazla etkilesimde bulunarak
akademik gelisimlerini destekledikleri belirlenmistir (Aric1 ve Tiifekci-Akcan, 2019; Kotaman, 2008;
Okuyucu-Akdas ve Deniz, 2015; Ozbek-Ayaz vd., 2017). Isikoglu-Erdogan vd. (2016), dgretmenlerin
erken okuryazarlik konusundaki bilgi diizeylerinin yiiksek olmasi sebebiyle ailelere kiyasla daha sik
kitap okuduklarini belirtmistir. Ancak Altiparmak (2010) ebeveynlerin evde gerceklestirilen erken
okuryazarlik etkinliklerinin ¢ocuklarmin gelisimi i¢in O©nemli olduguna inandiklarimi ve

yapilandirilmis etkinliklere daha ¢ok 6nem verdiklerini vurgulamustir. Goriildiigii {izere ebeveynlerin
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erken okuryazarlik hususundaki tutum ve davraniglari biiyiik 6l¢iide kendi demografik 6zellikleriyle
iligkilidir (Bayraktar ve Demir, 2016). Egitim diizeyi, sosyoekonomik statii, cocuk sayis1 ve benzeri
faktorler, cocugun erken okuryazarlikla tanisma firsatlarm dogrudan etkilemektedir. Egitim diizeyi
yliksek ve sosyoekonomik olarak avantajli ebeveynlerin ¢ocuklari, genellikle daha erken yasta zengin
dil girdileriyle karsilasmakta ve cesitli 0grenme materyallerine erisebilmektedir. Buna karsilik
kaynaklar1 smirh olan ailelerin ¢ocuklari, ayni olanaklara ulasmakta giiglitk ¢ekebilir (Ozdemir ve
Kaya, 2020). Bu dogrultuda, ebeveynlerin erken okuryazarlik becerilerinin degiskenlere gore
degerlendirilmesi ve buna gore iyilestirici caligmalarin yapilmasi énemlidir.

Bu arastirmanin amaci, Erken Okuryazarlik Ev Ortami Clgegi (EROY-EV) kullanilarak 0-6 yas
aralifinda ¢ocugu bulunan ebeveynlerin erken okuryazarlik farkindalik diizeylerini ve ev ortaminda
sunduklar1 erken okuryazarlik destekleyici uygulamalar: incelemek; bu degiskenlerin cinsiyet, yas,
egitim diizeyi ve maddi gelir gibi demografik Ozelliklere gore anlamli farkliik gosterip
gostermedigini test etmektir. Arastirmadan elde edilecek bulgularin, erken ¢ocukluk egitimi alaninda
gelistirilecek aile egitim programlar1 ve politika uygulamalarina katki saglamasi amaglanmaktadir. Bu
kapsamda arastirmanin hipotezleri asagidaki gibidir.

e H1: Ebeveynlerin erken okuryazarhk farkindalik diizeyleri cinsiyete gore anlamh farklilik
gostermektedir.

e H2: Ebeveynlerin erken okuryazarlik farkindalik diizeyleri yas gruplarma gore anlamh
farklilik gostermektedir.

e HB3: Ebeveynlerin erken okuryazarlik farkindalik diizeyleri egitim diizeyine gore anlamh
farklilik gostermektedir.

e H4: Ebeveynlerin erken okuryazarlik farkindalik diizeyleri maddi gelir diizeyine gore
anlamh farklilik gostermektedir.

Yontem

Bu arastirmada, ebeveynlerin erken okuryazarhk farkindalik diizeylerini ve bu farkindaligin
¢ocuklarin okuryazarlik gelisimine etkisini incelemek amaciyla betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Asagida arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama ve analiz siiregleri ile
etik onay bilgileri detayli olarak verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, mevcut durumu betimlemeyi amaglayan betimsel tarama modeli
kullanilmustir. Nicel arastirma yontemlerinin uygulandig bu model, ebeveynlerin erken okuryazarlik
farkindalik diizeylerini ve bu farkindahgm cocuklarin okuryazarhk gelisimine etkisini

degerlendirmek agisindan uygun bir ¢erceve sunmaktadir (Biiytikoztiirk, 2018).
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Calisma Grubu

Arastirmanin Orneklemi, 0-6 yas aralifinda c¢ocugu olan ebeveynlerden olusmaktadir.
Katilimcilara ulasmada amagh 6rnekleme yontemi kullanilmustir. Bu kapsamda, okul oncesi egitim
kurumlari, 6zel kres ve anaokullar1 ile ebeveynlere yonelik cevrim i¢i sosyal medya gruplari
aracihigiyla aragtirmaya katilim duyurusu yapilmistir. Goniilliiliik esasina dayali olarak aragtirmaya
katilmay1r kabul eden ebeveynler calisma grubunu olusturmustur. Orneklem biiyiikliigiiniin
belirlenmesinde G*Power 3.1 programi kullanilmais; istatistiksel gii¢ analizi sonucunda, orta diizeyde
etki buyiikligi (d=0,5), %95 giiven diizeyi ve %80 gii¢ seviyesi dikkate alinarak minimum 176
katilimciya ihtiyag oldugu hesaplanmistir. Bu kapsamda, olasi veri kayiplarmi onlemek igin 192
ebeveyn ornekleme dahil edilmigtir. Katiimcilar, aragtirmanin amacina uygun bilgi saglayabilecek
bireylerden olusacak sekilde amagch 6rnekleme yontemiyle secilmistir. Orneklemde, ebeveynlerin yas,
egitim diizeyi, sosyoekonomik durum ve gocuk sayis1 gibi demografik 6zelliklerine gore gesitlendirme
yapilmistir. Ayrica ¢ocuklarin yas ve cinsiyet dagilimi da dikkate alinarak verilerin anlamhlik ve

genellenebilirlik diizeyinin artirilmas1 hedeflenmistir.
Veri Toplama Araglan

Veri toplama araci olarak ebeveynlerin ev ortaminda erken okuryazarhig destekleyici
uygulamalarmi degerlendirmek amaciyla Karaahmetoglu ve Turan (2022) tarafindan gelistirilen
Erken Okuryazarlik Ev Ortamu Olgegi (EROY-EV) kullanilmistir. Olgek, ebeveynlerin erken
okuryazarliga iliskin inanglarimi ve gocuklariyla gerceklestirdikleri okuryazarlik temelli etkilesimleri
degerlendirmeye yonelik olarak gelistirilmis olup 11 maddeden ve “ebeveyn inanglar1”, “yaz ilgisi”,
“kitap okuma siklig1” ve “okuryazarlik Ogretimi” olmak {izere dort alt boyuttan olusmaktadir.
Maddeler 571i Likert tipi derecelendirme (1=Hi¢ Katilmiyorum, 5=Tamamen Katiliyorum) ile
puanlanmaktadir. Olgegin gelistirme calismasinda gerceklestirilen acimlayici faktor analizi sonucunda
dort faktorlii yapinin toplam varyansin %74,47’sini acikladigy; giivenirlik analizleri sonucunda ise alt
boyutlara iliskin Cronbach alfa katsayilarimn .73 ile .88 arasinda degistigi, olgegin geneline iligkin
glivenirlik katsayisinin .72 oldugu rapor edilmistir (Karaahmetoglu ve Turan, 2022). Ayrica
katilimalarin yas, cinsiyet, egitim durumu, meslek, gelir diizeyi ve ¢ocuk sayist gibi demografik

bilgilerini toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Demografik Bilgi Formu

kullanilmaistur.
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Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri ¢evrim i¢i veri toplama yontemi kullanilarak elde edilmistir. Calismaya
katilim, 0-6 yas araliginda ¢ocugu bulunan ebeveynlere yonelik olarak okul 6ncesi egitim kurumlari
ve ebeveynlere ait cevrim i¢i platformlar aracihifiyla yapilan duyurular yoluyla saglanmustr.
Arastirmaya katilmak isteyen ebeveynlere, calismanin amaci, kapsami, goniilliiliik esasia dayandigi,
istedikleri zaman c¢alismadan ¢ekilebilecekleri ve elde edilen verilerin yalnizca bilimsel amaglarla
kullanilacagma iliskin bilgilendirme yapilmistir. Bu bilgilendirme sonrasinda, katihmcilardan gevrim
i¢i bilgilendirilmis onam formu alinmistir. Onam vermeyen katilimcilarin arastirmaya katilimina izin
verilmemistir. Bilgilendirilmis onamin ardindan katilimcilar, Demografik Bilgi Formu ve Erken

Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi'ni (EROY-EV) ¢evrim i¢i ortamda doldurmustur.
Verilerin Analizi

Toplanan veriler, SPSS 25 paket programinda analiz edilmis; betimleyici istatistikler, bagimsiz
orneklem t-testleri ve varyans analizleri (ANOVA) ile demografik degiskenler ile erken okuryazarlik
farkindalik diizeyi arasindaki iliskiler incelenmistir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular,
arastirmanin tartisma boliimiinde kapsaml sekilde degerlendirilmistir. Calismanin etik kurul onay1

Uskiidar Universitesi Girisimsel Olmayan Etik Kurul tarafindan 2024-73 sayih karar ile alinmustir.
Bulgular

Tablo 1'de arastirmaya katilan ebeveynlerin cinsiyet, yas, egitim durumu ve maddi gelir gibi

temel demografik 6zelliklerinin dagilimi gosterilmektedir.

Tablo 1. Ebeveynlerin Tanimlayict Ozelliklerinin Dagilimi

n %
Cinsiyet Kadin 137 69,9
Erkek 59 30,1
20-25 yas 39 199
25-30 yas 51 26,0
Yag 30-35 yas 60 30,6
35-40 yas 7 3,6
40-45 yas 39 199

Tlkogretim 17 87
. Ortadgretim 36 184
Egitim durumu Lisans 102 520
Lisanstistii 41 20,9
Asgari 117 59,7

Maddi geli
adargent Asgariisti 79 403

Calismaya katilan ebeveynlerin tamimlayici Ozellikleri incelendiginde %69,9'unun kadin,
%30,6’stnun 30-35 yas araliginda, %52’sinin lisans mezunu, %59,7’sinin asgari {icretli calisan oldugu

belirlenmistir.
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Tablo 2'de ebeveynlerin Erken Okuryazarlik Olgegi ve alt boyut puanlarimn ortalama,

standart sapma, maksimum ve minimum degerleri ile giivenilirlik katsayilar1 yer almaktadr.

Tablo 2. Ebeveynlerin Erken Okuryazarhik Ev Ortami Olgegi ve Alt Boyut Puan Ortalamalart
Madde Sayis1 Ort. SS Min Max Cronbach’s Alpha

Ebeveyn inanglan 3 8,61 210 3 12 0,947

Yazi Ilgisi 4 765 316 4 16 0,916

Kitap Okuma Siklig: 2 3,75 1,68 2 8 0,881
Okuryazarlik Ogretimi 2 352 1,71 2 8 0,974

Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi 11 1491 640 8 32 0,896

Ebeveynlerin Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi puan ortalamalari incelendiginde ebeveyn
inanglar1 alt boyut puan ortalamas: 8,61+2,10, yaz ilgisi alt boyut puan ortalamas: 7,65+3,16, kitap
okuma siklig1 alt boyut puan ortalamasi 3,75+1,68, okuryazarlik 6gretimi alt boyut puan ortalamasi
3,52+1,71 olarak tespit edilmistir. Toplam puan ise 14,91+6,40 olarak belirlenmistir. Tablo 3'te
ebeveynlerin demografik 6zelliklerine gore Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi ve alt boyut puan

ortalamalarinin karsilagtirilmast verilmistir.

Tablo 3. Ebeveynlerin Tanimlayict Ozellikleri ile Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi ve Alt Boyut
Puan Ortalamalarinin Karsilagtirilmasi

n Ort. SS Istatistik p
Ebeveyn inanglar
Cinsiyet I;ffi 153 97 87’,986 3;2 3,650  <0,001
20-25 yag® 39 8,62 2,02
25-30 yag® 51 8,22 1,74 0.020
Yas 30-35 yas* 60 932 1,91 F=2,984 c’1<c
35-40 yag? 7 7,71 2,36
40-45 yage 39 8,18 2,6
flkdgretim? 17 835 245
... Ortadgretim® 36 7,64 1,94 . 0,015
Egitim durumu Lisanse 02 887 213 o7 beed
Lisanstistiid 41 8,9 1,8
L Asgari 117 8,06 1,85 _
Maddi gelir Asgar fistii 79 9.42 22 t=-4,663 <0,001
Yazi Tlgisi
L. Kadin 137 7,64 3,24
Cinsiyet FErkek 59 766 3,02 =-0,038 0,970
20-25 yas 39 836 3,11
25-30 yas 51 7,33 3,39
Yas 30-35 yas 60 7,17 3 F=1,203 0,311
35-40 yas 7 7,43 1,51
40-45 yas 39 813 3,33

Tkogretima 17 965 341
Ortadgretim® 36 9,47 2,7

Egitim durumu F=10,504 <0,001

Lisanse© 102 6,73 3,13
Lisansiistiid 41 751 248
Maddi gelir Asgari U777 5% o4 0777
Asgari {istii 79 7,57 3,38
Kitap Okuma Siklig1
Cinsiyet Kadin 137 3,77 1,73 t=0,301 0,764
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Erkek 59 369 157
20-25 yas 39 415 161
25-30 yas 51 365 1,72
Yas 30-35 yas 60 358 17  F=0,779 0,540
35-40 yas 7 357 079
40-45 yasg 39 377 1,77

flkdgretim? 17 459 17
Ortadgretim® 36 4,75 14

Egitim durumu F=8,919 <0,001

Lisansc 102 3,33 1,65

Lisanstistiid 41 3,56 1,52

. . Asgari 117 3,75 1,58
Maddi gelir Asgafi G 9 37 1s T002 0983

Okuryazarlik Ogretimi

.. Kadin 137 348 1,75
Cinsiyet Erkek 59 3,59 162 =-0,418 0,676

20-25 yas 39 397 1,69

25-30 yas 51 355 1,74
Yas 30-35 yas 60 308 161 F=1,964 0,102

35-40 yas 7 3,14 1,07

40-45 yas 39 374 1,83

flkdgretim? 17 471 183
Ortadgretim® 36 4,44 1,66

Egitim durumu F=9,909 <0,001

Lisansc 102 3,09 1,61
Lisanstistiid 41 327 143
Asgari 117 3,49 1,66

Maddi gelir

=-0,280 0,780
Asgari {istii 79 3,56 1,78

Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi

L. Kadin 137 149 6,55
Cinsiyet FErkek 59 1495 6,08 t=-0,051 0,959
20-25 yas 39 1649 6,32
25-30 yas 51 14,53 6,79
Yas 30-35 yas 60 13,83 6,08 F=1,220 0,304
35-40 yas 7 14,14 2,97
40-45 yas 39 1564 6,75

flkdgretim? 17 1894 6,85
Ortadgretim® 36 18,67 5,64

Egitim durumu F=10,385 <0,001

Lisansc 102 13,15 6,25
Lisansiisti! 41 1434 5,15
Asgari 117 1494 6,1
Maddi gelir Asgariiisti 79 1487 685 0071 0943

t: Independent Sample t Test, F: One Way ANOVA, Post Hoc: Tukey, p<0,05

Ebeveynlerin tanimlayic1t ozellikleri ile ebeveyn inanglar1 alt boyutunun karsilastiriimas:
incelendiginde anlamli farklarin oldugu goriilmiistiir. Buna gore kadinlarmn ve asgari {icretin iistiinde
geliri olanlarin ebeveyn inanglari alt boyut puan ortalamasmn anlamli derecede yiiksek oldugu
belirlenmistir (p<0,001). Yasa gore incelendiginde 30-35 yas araliginda olan ebeveynlerin ebeveyn
inanglar: alt boyut puan ortalamasmin 35-40 yas araliginda olanlara gore anlamli derecede yiiksek
oldugu tespit edilmistir (p=0,020). Ortadgretim mezunu olan ebeveynlerin ebeveyn inanglar: alt boyut
puan ortalamas: lisans ve lisansiistii olanlara gore anlamli derecede diisiik oldugu goriilmiistiir

(p=0,015).

151



Sekerci & Giiney TEBD, 2026, 24(1), 145-159

flkdgretim ve ortadgretim mezunu olan ebeveynlerin Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi
toplam puan ortalamasi ile yaz ilgisi, kitap okuma siklig1 ve okuryazarlik 6gretimi alt boyut puan
ortalamalar1 lisans ve lisansiistii mezunlarina gore anlamli derecede diisiik oldugu belirlenmistir
(p<0,001).
Tartisma

Bu calisma, ebeveynlerin erken okuryazarhk farkindalik diizeylerini ve bu farkindaligin
cocuklarmn okuryazarlik gelisimine etkisini demografik degiskenler baglaminda incelemis ve
alanyazina onemli katkilar saglamistir. Elde edilen bulgular, ebeveynlerin demografik 6zelliklerinin

erken okuryazarlik uygulamalarin ve farkindaligini anlamli bigimde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Cinsiyet degiskeni incelendiginde kadmn ebeveynlerin “ebeveyn inanglar1” alt boyutunda
anlaml olarak daha yiiksek puanlar almasi, alanyazinda sik¢a vurgulanan kadinlarin ¢ocuk gelisimi
ve egitim siireclerindeki daha aktif rollerini destekler niteliktedir (Arict ve Tiifekci-Akcan, 2019;
Ozdemir ve Kaya, 2020). Ancak Yalavag¢ (2020) tarafindan yiriitiilen calismada, etkilesimli kitap
okuma uygulamalar1 ve erken okuryazarlik becerileri cinsiyet degiskeni acisindan incelendiginde
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmadig rapor edilmistir. Wildova ve Kropackova (2015)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada, annelerin ¢ocuklarina yonelik okuryazarlik uygulamalarinda
daha bilingli ve katilimci olmalarinin, ¢ocuklarin dil ve bilissel gelisimini destekleyen bir ev ortaminin
olusturulmasinda kritik bir rol oynadig1 belirtilmekle birlikte her iki ebeveynin de siirece esit

katiliminin tegvik edilmesinin énemli oldugu vurgulanmaktadir.

Yas grubuna gore ise 30-35 yas araliginda yer alan ebeveynlerin “ebeveyn inanglar1”
puanlarnin 35-40 yas grubuna gore anlamli sekilde yiiksek olmasi, erken ¢ocukluk donemi
ebeveynliginde bu yas grubunun daha yogun farkindaliga sahip oldugunu gostermektedir. Bu
durum, ebeveynlerin gelisimsel bilgi ve deneyim birikiminin yani sira egitim ve sosyoekonomik

kosullardaki farkliliklarla da iliskilendirilebilir (Celebi-Oncii, 2016; Turan ve Akoglu, 2014).

Egitim diizeyi, erken okuryazarhk farkindahigim belirleyen en giiglii degiskenlerden biri
olarak ortaya ¢ikmustir. Lisans ve lisansiistii egitim alan ebeveynlerin, ilkogretim ve ortadgretim
mezunlarina kiyasla anlamli olarak daha yiiksek puanlara sahip olmasi, egitim seviyesinin erken
okuryazarlik faaliyetlerine katilim ve desteklemede belirleyici oldugunu gostermektedir (Sahin ve
Kilig, 2018; Wildova ve Kropackova, 2015). Benzer sekilde Enerem (2018) calismasinda bilhassa
babalarin egitim diizeyinin erken okuryazarhigi anlaml sekilde etkiledigi bulunmustur. Egitimli
ebeveynlerin evde daha zengin okuryazarlik ortamlar: sunmasi, ¢ocuklarin dil ve biligsel becerilerinin

gelisimini olumlu yonde etkilemektedir (Ergiil vd., 2017; Weigel vd., 2006).

Maddi gelir agisindan, asgari iicretin iizerinde gelire sahip ebeveynlerin “ebeveyn inanglar1”

alt boyutunda daha yiiksek farkindaliga sahip olmasi, sosyoekonomik kosullarin erken okuryazarlik
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uygulamalarmi etkiledigini dogrulamaktadir (Bayraktar ve Demir, 2016; Bracken ve Fischel, 2008).
Maddi imkanlarin smurli olmasi, evde okuma materyallerinin bulunmasmi ve ebeveynlerin
cocuklariyla etkilesimli okuma yapabilmesini kisitlayabildigi diistiniilmektedir (Aric1 ve Tiifekci-
Akcan, 2019; Cengiz, 2013; Kotaman, 2008; Okuyucu-Akdas ve Deniz, 2015; Ozbek—Ayaz vd., 2017).
Bilhassa Ergiil ve Arikan (2024) yaptiklar1 bir ¢alismada alt sosyoekonomik katmanda gocuklarima
zengin deneyim sunan ailelerin sayica siurli kaldigini, okuma, yazma ve birlikte kitap okuma
konularinda yetersiz deneyim sunduklarini bulmustur. Bu nedenle diisiik gelirli aileler i¢in erisilebilir
ve surdiiriilebilir ~erken okuryazarlik destek programlarinin  gelistirilmesi  gerekliligi

vurgulanmaktadir (Wildova ve Kropackova, 2015).

I

Ayrica “yazi ilgisi”, “kitap okuma sikli$1” ve “okuryazarlik 6gretimi” alt boyutlarinda egitim
diizeyinin etkili oldugu bulgulari, ebeveynlerin egitim seviyesine gore ev ortaminda sunulan
okuryazarlik firsatlarmin cesitlendigini ortaya koymaktadir. Egitim diizeyi diisiik olan ebeveynlerin
erken okuryazarlik aktivitelerine daha az katihm sagladig1 gozlenmis, bu durum ¢ocuklarmn erken dil
ve okuryazarlik becerilerinde farkliliklara yol agabilir (Isikoglu-Erdogan vd., 2016; Ozdemir ve Kaya,
2020; Taylor vd., 2016).

Bu kapsamda, erken ¢ocukluk déneminde ebeveynlerin farkindaliklarmi artirmaya yonelik
programlarin sosyo-demografik ozelliklere gore uyarlanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Sahin ve
Kilig, 2018). Ayrica kadin ebeveynlerin gii¢lii farkindaligi goz oniinde bulunduruldugunda erkek
ebeveynlerin erken okuryazarlik siirecine daha etkin katilimini tesvik edecek miidahalelerin

gelistirilmesi 6nemlidir (Aric1 ve Tiifekci-Akcan, 2019).

Sonu¢ olarak bu calisma, ebeveynlerin demografik Ozelliklerinin erken okuryazarlik
farkindaligr ve ev ortami uygulamalarini anlaml sekilde etkiledigini ortaya koyarak, erken ¢ocukluk
egitimi politikalar1 ve uygulamalarina yol gostermektedir. Gelecek calismalarda, ebeveynlerin
okuryazarlik uygulamalarimin ¢ocuklarin dil gelisimi ve akademik basarilar: tizerindeki uzun vadeli
etkilerinin incelenmesi 6nerilmektedir (Greenwood vd., 2019; Horowitz-Kraus vd., 2017).

Sonug

Sonu¢ olarak bu calisma ebeveynlerin demografik Ozelliklerinin erken okuryazarlik
farkindaligi ve ev ortami uygulamalarma anlamli katkilar sagladigini gostermistir. Ozellikle kadin
ebeveynlerin, daha yiiksek egitim diizeyine sahip olanlarin ve maddi durumu daha iyi ailelerin erken
okuryazarlik konusunda daha yiiksek bilin¢ ve uygulama diizeyine sahip olduklar: belirlenmistir. Bu
bulgular, Aric1 ve Tiifekci-Akcan’n (2019) okul 6ncesi donemde anne-gocuk birlikte kitap okuma
davraniglarinin egitim ve sosyoekonomik diizeyle yakindan iligkili oldugunu ortaya koyan calismasi
ile uyumludur. Ayrica Berk (2018) ile Bee ve Boyd un (2019) ¢ocuk gelisimi alanindaki arastirmalars,

ebeveynlerin egitim ve ekonomik kaynaklarinin ¢ocuklarin bilissel gelisimi ve erken okuryazarlik

153



Sekerci & Giiney TEBD, 2026, 24(1), 145-159

becerileri {izerinde belirleyici etkisi oldugunu vurgulamaktadir. Ebeveynlerin erken okuryazarlk
farkindaligimin artirilmasi, ¢ocuklarin dil gelisimi, bilissel becerileri ve akademik basarilar: i¢in kritik
oneme sahiptir (Bus, 2001; Weigel vd., 2006). Ergiil vd. (2017) ise sosyoekonomik durumun ev ortami
okuryazarlik uygulamalarini etkiledigini ve bu durumun c¢ocuklarin gelisimsel kazanimlarmi
sekillendirdigini ifade etmektedir. Bu nedenle, diisiik gelirli ve egitim diizeyi diisiik ailelere yonelik,
kiiltiirel baglama uygun ve erisilebilir erken okuryazarhik destek programlarmin gelistirilmesi
gerekmektedir (Sahin ve Kilig, 2018). Ayrica erkek ebeveynlerin okuryazarlik siireglerine katilimini
arirmak amaciyla farkindalik kampanyalari ve egitim programlarmin yaygmlastirilmas:i onem
tasimaktadir (Istkoglu-Erdogan vd., 2016).

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular, ebeveynlerin erken okuryazarlik farkindalig: ve ev
ortaminda sunduklar1 okuryazarlik uygulamalarimin sosyo-demografik 6zelliklere gore farklilagtigini
ortaya koymaktadir. Ebeveynlerin erken okuryazarliga iliskin olumlu inanglara sahip olmalarina
karsin, bu farkindaligin her zaman uygulamaya yeterince yansimadigi goriilmektedir. Bu durum
ozellikle sosyoekonomik ve egitsel agidan dezavantajli gruplar igin erken okuryazarlik desteklerinin
sistematik ve erisilebilir bicimde ele alinmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda
aragtirmanin bulgularia dayal olarak gelistirilen onerilere asagida yer verilmistir.

e Diisiik egitim diizeyine sahip ebeveynlere yonelik olarak, erken okuryazarlifin 6nemi ve
ev ortamimda uygulanabilecek basit, giinliik yasam temelli okuryazarlik etkinliklerini
iceren ebeveyn egitim programlar: planlanmali ve yaygimnlastirilmalidir.

e Sosyoekonomik agidan dezavantajl aileler icin ticretsiz kitap, gorsel-isitsel materyal ve
ev temelli okuryazarlik etkinlik setleri saglanarak erken okuryazarlik desteklerine erigim
artirilmalidar.

e Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, 6gretmen-ebeveyn is birligini gliclendirecek sekilde
erken okuryazarhik farkindaligina yonelik seminerler ve uygulamali atdlye ¢alismalar
diizenlenmelidir.

e Erkek ebeveynlerin erken okuryazarlik siireclerine daha aktif katihmini tesvik etmek
amaciyla baba odakli farkindalik caligmalari, ebeveyn egitimleri ve aile temelli etkinlikler
planlanmalidar.

e Ebeveynlerin erken okuryazarhiga iliskin  olumlu inanglarim1 = davranisa
dontistiirebilmelerini desteklemek amaciyla, etkilesimli kitap okuma, giinliik dilsel
etkilesimler ve yaz1 farkindahigim artirmaya yonelik uygulamali egitimlere yer

verilmelidir.
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o Gelecek arastirmalarda, ebeveynlerin erken okuryazarlik farkindaliklarinin ¢ocuklarin dil
gelisimi, erken okuma-yazma becerileri ve akademik basarilar1 tizerindeki uzun vadeli
etkileri boylamsal ¢alismalarla incelenmelidir.
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Extended Summary

The age range of 0-6 years represents a critical and sensitive developmental period in which
children experience rapid cognitive, linguistic, social, emotional, and motor growth, forming the

foundation for lifelong learning and later academic success (Santrock, 2017).

Research in developmental psychology consistently emphasizes that experiences gained
during early childhood strongly influence literacy acquisition, and the foundations of these skills
emerge long before formal schooling through play, interaction, and language exposure (Bee and Boyd,
2019; Berk, 2018). Parents play a central role in this developmental process, as their beliefs, attitudes,
and practices determine the quality and quantity of language stimulation in the home. Supportive and
interactive home literacy environments—where children are exposed to books, storytelling, and print
materials—enhance the development of early literacy skills, whereas environments lacking linguistic
input may limit children’s opportunities to acquire foundational reading and writing abilities ($Sahin

and Kilig, 2018; Turan and Akyol, 2025).

157


https://psycnet.apa.org/doi/10.1080/03004430500063747
https://doi.org/10.1006/jvbe.1999.1710
https://tez.yok.gov.tr/

Sekerci & Giiney TEBD, 2026, 24(1), 145-159

Early literacy is a multifaceted construct encompassing phonological awareness, print
awareness, vocabulary development, letter-sound correspondence, and comprehension (Isikoglu et
al., 2016). It involves children’s ability to recognize letters, discriminate sounds, understand that print
carries meaning, and develop an interest in books and stories. These skills can be naturally fostered
through shared reading, storytelling, singing, and play-based learning experiences that embed literacy
in everyday interactions. From a sociocultural perspective, Vygotsky’s theory highlights that
children’s learning occurs through social interaction and guidance from more knowledgeable others,
while Bronfenbrenner’s ecological systems theory emphasizes the interconnected influences of family,
community, and broader societal contexts. Within this framework, the home literacy environment
functions as a micro-systemic context that directly shapes emergent literacy development. Studies
conducted in Tiirkiye reveal that while many parents express positive attitudes toward reading, they
do not regularly read to their children (Arict and Tiifekci-Akcan, 2019; Kotaman, 2008; Okuyucu-
Akdas and Deniz, 2015). Parents with higher educational and socioeconomic levels are more likely to
provide rich linguistic input, including frequent book reading and discussions that extend children’s
vocabulary and comprehension, while families with limited education or income face restricted access

to books and literacy materials (Ozdemir and Kaya, 2020).

Addressing these disparities requires promoting parental awareness and designing accessible
literacy interventions that target diverse family contexts. In this regard, the present study aims to
evaluate the early literacy awareness levels of parents with children aged 0-6 years and to examine
how home literacy-supportive practices vary according to demographic characteristics. Using the
EROY-EV (Early Literacy Home Environment) Scale and a demographic information form, data were
collected online from 192 parents via Google Forms and analyzed using SPSS 25 through descriptive
statistics, t-tests, and ANOVA. The study was ethically approved by the Uskiidar University Non-

Interventional Research Ethics Committee (Approval No. 2024-73).

The findings revealed significant differences in parents’ early literacy awareness based on
gender, age, educational level, and income. Female parents and those whose income was above the
minimum wage had higher scores on the “parental beliefs” subscale, reflecting stronger positive
attitudes toward literacy. Parents aged 30-35 scored significantly higher than those aged 35-40,
suggesting generational variations in awareness. Education emerged as the most influential factor;
parents with university or postgraduate degrees had significantly higher total and subscale scores
than those with lower education, particularly in the domains of “interest in print,” “book reading

7

frequency,” and “literacy teaching.” The number of children, however, did not have a significant
impact, indicating that parental knowledge and socioeconomic factors play a greater role than family

size. These results underline that socio-demographic variables substantially affect parents’ literacy-
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related behaviors and beliefs. Families with higher education and income have greater access to books,
libraries, and information on child development, while less advantaged families may face both
informational and economic barriers. In conclusion, this study demonstrates that parents’
demographic characteristics play a significant role in shaping early literacy awareness and home
literacy practices. In particular, mothers and families with higher levels of education and income were
found to exhibit higher levels of awareness and more frequent engagement in early literacy-
supportive activities within the home. These findings align with existing literature emphasizing that
parents’ educational background and socioeconomic resources are closely associated with the quality
and quantity of literacy experiences provided to young children, which in turn influence their
language, cognitive, and early literacy development. However, the results also indicate that although
many parents hold positive beliefs about the importance of early literacy, these beliefs do not always
translate into consistent and structured literacy practices at home. This gap appears to be more
pronounced among socioeconomically disadvantaged families, suggesting the presence of both
informational and material barriers. Therefore, there is a clear need for systematic, accessible, and
culturally responsive early literacy support initiatives. Expanding parent education programs,
improving access to books and literacy materials for families with limited resources, and promoting
greater involvement of fathers in early literacy activities may contribute to more equitable early

literacy experiences and support children’s long-term academic success.
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