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.V es

Okuma Giigliigii Olan ilkokul 3. Sinif Ogrencisinin Web 2.0 Araglariyla
Desteklenmis Akici Okuma Teknikleriyle Okuma Becerilerinin Gelistirilmesi:
Bir Eylem Arastirmasi®

Oz

Bu arastirmada, Web 2.0 araglariyla desteklenmis akici okuma teknikleri yoluyla okuma glicligii yasayan bir ilkokul Gglinci
sinif 6grencisinin akici okuma becerilerindeki degisim incelenmistir. Eylem arastirmasi deseniyle yuritilen ¢alismada
veriler, her biri 40 dakika sliren toplam 84 ders saatinde toplanmistir. Veriler; Yanhs Analizi Envanteri, esli okuma
degerlendirme formu, tekrarl okuma glinligu, video kayitlari, arastirmaci ginliigu, gegerlilik komitesi kayitlari ve Prozodik
Okuma Olcegi araciligiyla elde edilmistir. Akici okuma becerilerini gelistirmek amaciyla yankili okuma, esli okuma, tekrarh
okuma tekniklerinin; Bubbl.us, StoryJumper, Storyboard That, Voki, | Am Puzzle, Pixon, Book Creator ve LearningApps gibi
Web 2.0 araglariyla butlnlestirildigi eylem planlari uygulanmistir. Uygulama o©ncesinde &grencinin Yanhs Analizi
Envanteri'ne gore ¢ metinde de “Endise Diizeyi”nde oldugu, uygulama siireci sonunda ise okuma dizeyinin “Serbest
Diizey”e ulastigi belirlenmistir. Bulgular, 6grencinin okuma hizi, dogru okuma orani, prozodik okuma ve okudugunu anlama
becerilerinde belirgin gelismeler oldugunu géstermektedir.
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Arastirma Makalesi

The Development of Reading Skills in a Third-Grade Student with Reading
Difficulties Using Web 2.0-Supported Fluent Reading Techniques: An Action
Research Study 2

Abstract

This study examines the changes in the fluent reading skills of a third-grade primary school student with reading difficulties
through Web 2.0-supported fluent reading techniques. Conducted using an action research design, data were collected
over a total of 84 lesson hours, each lasting 40 minutes. Data collection tools included the Error Analysis Inventory, paired
reading evaluation form, repeated reading diary, video recordings, researcher diary, validity committee records, and the
Prosodic Reading Scale. To improve fluent reading skills, action plans integrating echo reading, paired reading, repeated
reading, and the word box technique with Web 2.0 tools such as Bubbl.us, StoryJumper, Storyboard That, Voki, | Am Puzzle,
Pixon, Book Creator and LearningApps were implemented. Pre-intervention assessments indicated that the student was
at the Concern Level, while post-intervention results showed progression to the Independent Level. The findings revealed
significant improvements in reading speed, correct reading accuracy, prosodic reading skills, and reading comprehension.
Keywords: Primary school, Turkish, reading difficulties, fluent reading techniques, Web 2.0 tools
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Extended Abstract
Introduction

For individuals with underdeveloped reading fluency, comprehension, interpretation, and
analytical abilities may be limited. Fluent reading is therefore a critical skill, particularly during primary
school years, as it forms the foundation for linguistic, cognitive, and academic development. In first
grade, teachers and the student’s environment are primarily concerned with the acquisition of basic
reading skills. However, learning difficulties or cognitive limitations may impede this process, making
it essential for students to develop fluent reading skills by the end of third grade. Fluent reading
involves reading a text with appropriate speed, accurate word recognition, and meaningful prosody,
which enhances reading pleasure and supports lifelong reading habits. Conversely, students who
struggle with fluent reading may experience cognitive, behavioral, and motivational difficulties.
Reading fluency develops through word recognition accuracy, reading rate, and prosodic reading skills.
Accurate word recognition and comprehension improve reading speed, while prosody ensures that
oral reading is both meaningful and expressive. Instructional techniques such as echo reading, paired
reading, repeated reading, and the word box method enhance word recognition, reading automaticity,
and prosody. In this study, a third-grade student’s reading fluency was improved through
individualized instructional activities supported by Web 2.0 tools, addressing previous learning gaps
and promoting reading comprehension and fluency.

Method

The research utilized an action research design, which is one of the qualitative research
methods. The participant was a third-grade student attending a village school in Manavgat district of
Antalya province. During the COVID-19 pandemic, the student did not regularly participate in remote
or face-to-face learning activities and therefore failed to acquire reading skills in the first grade. Due
toirregular attendance in the second grade, the student partially developed basic reading skills but fell
behind peers and did not demonstrate sufficient academic progress. Despite having no cognitive or
physical disabilities, the student was observed to make errors particularly when reading open and
closed syllables containing rounded vowels and exhibited stuttering characteristics.

Research data were collected over 84 lesson hours. The study employed several data collection
tools, including the Error Analysis Inventory developed by Ekwall and Shanker (1988) and May (1986)
and translated into Turkish by Akyol (2013), paired reading evaluation form, repeated reading diary,
video recordings, a researcher journal, validity committee records, and Prosodic Reading Scale. The
intervention involved seventeen narrative texts and four poems. Before the implementation, expert
opinion was obtained from the validity committee about the text, comprehension questions related
to the text and the applications prepared on Web 2.0 tools. In order to determine the reading level of
the student, reading aloud in three different texts was practiced in the pre-application and the
application was recorded on video. Based on the results obtained from the Error Analysis Inventory,
the student’s reading speed, correct reading percentage, prosodic reading, and reading
comprehension levels were determined, and action plans were implemented accordingly. In the
application, the student’s initial reading of each text was first recorded. Subsequently, echo reading
activities were conducted and integrated with Web 2.0 tools such as Voki, ChatterPix Kids, Plotagon,
Book Creator, StoryJumper, and Padlet. Through these applications, it was aimed to support the
development of word recognition, word discrimination, prosodic reading skills, and pronunciation
fluency. After the echo reading activities, Web 2.0 tools including Wordwall, WordArt, Canva, | am
Puzzle, Quickworksheet, Crosswordlabs, Bubbl.us, LearningApps, Educandy, Educaplay, Maze

67



The development of reading skills in a third-grade student with reading difficulties using web 2.0—supported
fluent reading techniques: an action research study

Generation were combined with paired reading to create fun applications that increase vocabulary
automaticity, reduce misreading errors and improve reading comprehension. In addition to paired
reading and Web 2.0 tools, the word box technique was used. After paired reading, repeated reading
activities were conducted to ensure error-free reading with applications prepared in Wordwall, Pixon,
Storyboard that and Book Creator Web 2.0 tools. Data from paired reading and repeated reading were
recorded in the paired reading evaluation form and repeated reading diary, and the course of the study
was monitored. After the reading comprehension questions were answered, the text was proofread
and evaluated using the Prosodic Reading Scale regarding the status of the practice and the prosodic
elements. The entire process was video-recorded and all data obtained were systematically classified.
Forms and scales completed based on the video recordings. The qualitative data of the study was
analyzed using content analysis. The results of the pre-intervention assessments indicated that the
student was at the Concern Level according to the Error Analysis Inventory in all three texts. However,
after the Web 2.0 supported fluent reading strategies were applied, it was determined that the student
level reached the Independent Level in all three pre-application texts and in additional newly applied
text.

Findings

The pre-intervention assessments conducted using the Error Analysis Inventory revealed that
the student’s reading performance across three texts was at the Concern Level. Following the
implementation of Web 2.0-supported fluent reading techniques, post-intervention evaluations
demonstrated that the student’s performance in both the previously used texts and a newly
introduced text had progressed to the Independent Level. The findings further indicated that the
student’s reading speed reached the expected standard, accuracy rates improved from the Concern
Level to the Instructional Level, prosodic reading skills attained a sufficient level, and reading
comprehension advanced from the Concern Level to the Independent Level. These results suggest that
Web 2.0-supported fluent reading techniques are effective in improving the fluent reading skills of
third-grade primary school students with reading difficulties.

Discussion and Conclusion

Based on the findings it was determined that the student's reading speed reached the
determined level, the correct reading rates reached the Instruction Level from the Concern Level, the
prosodic reading skills reached the sufficient level, the reading comprehension level reached the
Independent Level from the Concern Level, and it was concluded that Web 2.0 supported fluent
reading techniques improved the fluent reading skills of 3rd grade primary school students with
reading difficulties.
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Giris

Okuma, bireyin bilissel gelisiminin yani sira duyussal boyutunu da destekleyen; dislince
diinyasini zenginlestirerek toplumsal etkilesimlerde daha etkin bir konum elde etmesine katki saglayan
temel bir beceridir. Okumanin bireye sagladigl kazanimlar, okuma eyleminin nitelikli bicimde
gerceklestirilmesine bagh olarak anlam kazanmaktadir. Akici okuma, okumanin niteligini dogrudan
etkileyen 6nemli bir beceridir. Akici okuma becerisi yeterli diizeyde gelismemis bireylerin yalnizca
anlama becerileri degil, yorumlama ve sorgulama kapasiteleri de sinirli kalabilmektedir. Bu nedenle
akici okuma becerisinin erken donemde kazanilmasi 6énemlidir. Bireyin gerek dilsel, bilissel ve akademik
gelisimini saglikh bir bicimde siirdiirebilmesi gerek okuma becerilerini saglam bir temele oturtabilmesi
icin akici okuma becerisini kritik esik olarak nitelendirebilecegimiz ilkokul yillarinda kazanmasi
gerekmektedir. Olasi 6grenme glgliklerinin ve biligsel sinirliliklarin 6niine gegebilmek igin 6grencilerin
en gec ilkokul Gglinct sinifin sonunda akici okuma becerilerini kazanmis olmalari édnemlidir. Akici
okuma becerisi, kisa slirede kazanilan bir yetkinlik degildir. Akici okuma; metnin uygun bir hizla, dogru
bir bicimde ve anlami yansitacak ses tonuyla okunmasi olarak tanimlanmaktadir (Bastug, 2022).

Akici okuma, okuma sirecini okuyan ve dinleyen agisindan anlam kurmayi kolaylastiran bir
beceriye donlistirmektedir (Keskin, 2012). Anlam kurularak olusturulan bu beceri, okuma eyleminden
alinan zevki artirmaktadir. Bu durum, bireylerin yasam boyu diizenli okuma aliskanhgi gelistirmelerini
desteklemektedir (Sulak & Cetinkaya, 2022). Ayrica bireylerin okumayi yalnizca bir bilgi edinme araci
olarak degil, estetik, entelektiiel ve duygusal agidan zenginlestirici bir etkinlik olarak gérmelerine de
katki saglamaktadir. Boylece bireyler, okuma siirecinde gerek akademik performanslarini gerek kisisel
gelisimlerini destekleyen kalici kazanimlar edinmektedir. Akici okumada yetersizlik bir baska ifadeyle
okuma gigligl yasama, metni ¢éziimleme sirecini zorlastirmanin 6tesinde; diger bilissel becerilerin
gelisimini yavaslatan ve cesitli akademik gorevlerdeki performansi sinirlayan bilissel, davranissal ve
motivasyonel sonugclar da ortaya cikarmaktadir. Bu dogrultuda okuma becerisindekiilerlemeler, okuma
ile iliskili diger bilissel streglerin de gelisimini desteklemekte ve bu siireclerin daha Ust diizeyde
yapilandirilmasina olanak saglamaktadir.

Akici Okuma Bilesenleri

Okumadaki akicilik temelde birbirini tamamlayan ve asamalilik 6zelligi olan ¢ beceriden
olusmaktadir. Akici okumanin bir biitiin olarak gerceklesmesi icin ilk 6nce kelime tanimada dogrulugun
saglanmasi, sonra hiz ve otomatikligin saglanmasi daha sonra da vurgu, tonlama ve noktalama
bitunliGgi icerisinde prozodik okumanin ayni anda sergilenmesi gerekmektedir (Bastug, 2022). Akici
okumanin ilk adimi olan dogru okuma, kelimelerin dogru bir bicimde seslendirilmesini (Varol, 2017),
taninmasini ve anlamlarinin ayirt edilmesini gerektirir (Bastug, 2022; Demirtas, 2022). Okurun kelimeyi
ayirt edebilmesi icin o kelimeyle daha dnceden karsilasmasi gerekmektedir. Okurun karsilasmadigi ve
deneyiminin olmadigi kelimeleri ayirt etmesi biraz zaman alabilir. Ogrenci kelimeleri dogru bir bicimde
taniyabildigi ve anlamlarini ayirt edebildigi oranda okuma hizi artacaktir. Bu noktada, okuma hizindaki
artisi stirdirtlebilir kilan temel slire¢ okumada otomatiklesmedir. Okumada otomatiklesme, okurun
kelimeleri hizli, dogru ve c¢aba harcamadan taniyabilmesi; boylece bilissel kaynaklarini kelime
¢ozimlemeye degil anlam kurmaya yoneltebilmesidir. Bir baska ifadeyle, okuma siirecinde kelime
tanimanin bilissel bir yiik olmaktan ¢ikarak otomatik bir beceri haline gelmesidir. Bu dogrultuda, kelime
tanima dogrulugu ve otomatiklik diizeyi arttikca okuma hizinin islevsel bir nitelik kazanmasi ve
anlamayi dogrudan etkilemesi beklenmektedir.

Okuma hizi, okudugunu anlama becerisi ile pozitif yonli bir iliski icindedir (Bastug, 2022).
Ogrencilerin ¢ok yavas okumasi ya da okuma hizina gereginden fazla odaklanmasi, metni olusturan
kelime ve ciimleler arasindaki anlam bitinligini kagirmalarina ve Ust bilissel beceriler kapsaminda
yer alan metinle ilgili ¢itkarim yapma, analiz etme ve yorumlama gibi derin anlam becerilerini etkili bir
bicimde kullanamamalarina neden olabilir. Ogrencinin kelime tanima ve okuma hizinda yeterli
olgunluga ulasmasi ile akici okumanin bir diger bileseni olan prozodik okuma becerisi gelisir. Metnin
¢ok yavas ya da hizli okunmasi prozodinin dikkate alinmadigini gésterir. Prozodik okuma; noktalama
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isaretlerini, vurgu ve tonlamay! dikkate alarak okura verilmek istenen duyguya gére ahenkli bir bicimde
dilin yapisal 6zelliklerine goére yapilan okumadir (Keskin, 2012). Akici okuma ile anlama arasindaki
iliskinin belirginlesmesi, prozodik 6zelliklerin okuma siirecindeki 6nemini artirmistir. Okurun metni
anlamlandirmasi, metindeki duygu ve anlamin vurgu, tonlama ve ritim gibi prozodik 6geler araciligiyla
okunmasina yansimaktadir.

Akici Okumayi Gelistiren Yontem ve Teknikler

Okuma gligligli, 6grencilerin s6zclik tanima, okuma hizi, otomatiklik ve prozodik 6zellikleri
yeterli diizeyde sergileyememeleri nedeniyle metinleri anlamada ve yorumlamada yasadiklari kalic
zorluklar olarak tanimlanmaktadir. Bu gigliik, yalnizca kelimeleri ¢6ziimlemede degil, ayni zamanda
metnin bltinsel anlamini kavramada da 6nemli sinirliliklara yol agmaktadir (Lyon vd., 2003; Snowling,
2000; Torgesen, 2002). Okuma glicligl yasayan 6grencilerin akici okuma performanslarini ve buna
bagh olarak okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin planli bicimde uygulanan 6gretim
uygulamalarina gereksinim duyulmaktadir. Bu dogrultuda, yankili okuma, tekrarli okuma, esli okuma,
koro halinde okuma, okuyucu tiyatrosu, arkadasla okuma, kelime kutusu teknigi, paragrafin dnceden
dinlenmesi teknigi, norolojik etki yontemi, 3P yontemi, Fernald yontemi gibi akici okuma teknikleri,
ogrencilerin s6zciuk tanima dogrulugunu artirmakta, okuma hizini ve otomatikligini gelistirmekte ve
ayni zamanda prozodik &zellikleri desteklemektedir (Rasinski, 2004; Samuels, 2006). Onemli olan
ogrencilerin okuma dizeylerine en uygun olanlarin secilmesi ve birden fazla teknik secilecekse
secilenler arasinda uygulama sirasina dikkat edilmesidir (Akyol, 2014). Bu arastirmada 6grencinin
okuma guicliik diizeyi g6z 6niinde bulundurularak ve akici okuma becerileri degerlendirilerek sirasiyla
yankili okuma, esli okuma, kelime kutusu teknigi ve tekrarli okuma teknikleri sistematik bir bigcimde
uygulanmugtir.

Yankili okuma, 6gretmenin bir metni 6grencinin dizeyine uygun bicimde anlamli pargalara
ayirarak, prozodik 6gelere dikkat ederek bir ya da iki kez yiksek sesle okumasi ve ardindan 6grencinin
okunan ifadeleri tekrar etmesine dayanan bir okuma teknigidir (Ege, 2019). Bu siiregte 6grencinin
seslendirmekte zorlandigi kelimelerin tekrar edilmesi ve dogru soyleyisin desteklenmesi, kelime tanima
ve dogru okuma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir. Yankili okuma yoluyla gelistirilen bu
becerilerin, diger okuma tiirlerini de destekleyerek 6grencinin akici okuma becerilerinin gelisimine
katki saglayacagi diisiinilmektedir. Ote yandan 6gretmenin bu teknikle okuma sirasinda kelimeleri
kalemle isaretlemesi, 6grencinin sozciik—ses eslestirmesine odaklanmasini kolaylastirmakta; benzer
bicimde 6grencinin tekrar sirasinda parmak ya da kalemle metni takip etmesi, ezbere dayali tekrarlarin
online gecilmesine yardimci olmaktadir. Bu arastirmada ¢alisma grubunda yer alan 6grenci “b” ile “d”,
“s” ile “s” ve “c” ile “¢” seslerini karistirmaktadir. Yankili okuma teknigiyle s6z konusu sesleri iceren
kelimelerin fonetik yapisinin 6grenciye sistematik bicimde sunulmasi planlanmistir. Bu teknik
aracihgiyla, 6grencinin yanlis okudugu kelimelerden ve kelimelerin yapisal 6zelliklerinden kaynaklanan
soyleyis glcliklerinin azaltilmasi ve dogru sesletimin desteklenmesi amaglanmistir.

Esli okuma 6gretmenin, okuma gli¢ligli yasayan 6grencinin okuma diizeyini kontrol ederek
iletisim icinde olmasi ve okuma hatasi yaptigi sirada gerekli doniit ve diizeltmeyi saglamasidir (Anilan,
2019). Esli okuma uygulamalarinda 6gretmen ve 6grenci sirasiyla okuma yapabilir (Bastug, 2022)
Ogretmen ve dgrencinin ayni anda okuma yaptigi uygulamalarla da karsilasiimaktadir (Akyol, 2014).
Yankili okumada oldugu gibi esli okumada da kisa ve anlamli metinler secilmelidir. Okuma etkinligine
gecmeden 6nce 6grenci ile metin ya da kitabin resimleri Gzerine konusulmali, metin-baslk iliskisi
sorgulanarak metnin icerigine yonelik tahminlerde bulunmasi saglanmalidir. Béylece secilen metin ya
da kitaba iliskin 6grencide olusabilecek kaygi azaltilmis, okuma motivasyonu arttirilmis olur. Metin ya
da kitabin okunmasi tamamlandiginda ise 6grencinin yaptigi tahminlerin dogrulugu degerlendirilmeli
ve metnin anlam yapisi Gizerine yeniden tartisiimaldir.

Kelime kutusu teknigi, bu arastirmada esli okuma uygulamalarini tamamlayici nitelikte
kullanilan ve akici okumayi gelistirmeyi amaclayan bir tekniktir. Bu teknikte 6ncelikle metin 6grenciye
okutulur ve okuma sirasinda yanhs okudugu ya da telaffuzunda glclik yasadigi kelimeler belirlenir.
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Belirlenen kelimeler 6grenciye model olarak seslendirilir. Daha sonra 6grenci, bos bir kagida dikdortgen
cizerek bu sekli kelimedeki ses sayisi kadar kutucuga ayirir. Ogrenciden yanls okudugu ya da okumakta
zorlandigi kelimedeki sesleri seslendirerek bu kutucuklara yazmasi ve yazdig kelimeyi okumasi istenir.
Bu slireg, 6grencinin hatali okudugu kelimeleri dogru bicimde tanimasina, sdylenmesi zor kelimeleri
daha akici bir sekilde seslendirmesine ve okumada otomatiklesmenin gelismesine olanak
saglamaktadir

Tekrarli okuma, arastirmada kullanilan bir diger akici okuma teknigidir. Tekrarl okuma, okurun
bir metni hedeflenen akicilik diizeyine ulasincaya kadar tekrar etmesine dayanir. Bu teknikte, metnin
hedeflenen hiz ve hatasizlikta okunmasi 6nemlidir (Bastug, 2022). Tekrarli okumanin etkili bicimde
uygulanabilmesi icin 6grencinin kelime tanima ve ayirt etmede belli bir dizeye ulasmis olmasi
gerekmektedir. Aksi halde, artan bilissel yik 6grenciyi ¢ok fazla zorlayacak ve okumaya karsi
motivasyonunu dislrecektir.

Bu arastirmada, ilkokul birinci sinifta COVID-19 kiresel salgini ve gesitli nedenlerle uzaktan ve
ylz ylze egitime diizenli olarak katilamadigi icin okuma becerilerini edinemeyen bir 6grenci lzerine
odaklanilmaktadir. Ogrenci, ikinci sinifta da salginin devam eden etkileri, okul devamsizliginin ¢ok fazla
olmasi ve aile ilgisizligi gibi etkenler nedeniyle akici okuma becerisini kazanamamistir. Bu nedenle
arastirmada, ilkokul Gglinci sinifta olan bu 6grencinin akici okuma becerilerini gelistirmek amaciyla
Web 2.0 araglarindan vyararlanilmis; metinler sirasiyla yankih ve esli okuma teknikleri ile
¢éziimlenmistir. Ogrencinin sdzciik tanima dogrulugunda artis gozlendiginde ve okuma hizi ile
otomatiklesme dlzeyi gelistiginde ise 6gretim sireci tekrarli okuma teknigi ile strdirilmuistir.
Arastirmanin planlama ve uygulama siirecinde 2019 Tiirkce dersi 6gretim programi temel alinmistir.
Tlrkiye Yuzyill Maarif Modeli gercevesinde gelistirilen ilkokul Tiirkge dersi 6gretim programi 2024-2025
egitim-6gretim yilindan itibaren kademeli bicimde uygulanmaya baslanmistir. Bu arastirma, bireysel
farklhihklarin gozetilmesine yonelik olarak her iki O6gretim programinda 6ngorilen yaklasimlarla
dogrudan értiismektedir. Ozellikle okuma becerilerinde geri kalmis bir 6grencinin akici okuma diizeyini
gelistirmeye yonelik Web 2.0 araglari ve cgesitli okuma tekniklerinin kullanilmasi, hem 2019
programinda vurgulanan farkli 6grenme hizlarina ve stillerine uygun 6gretim yontemlerinin
uygulanabilirligini hem de 2024 programinda 6ne cikan dijital teknolojilerin 6grenme siirecine
entegrasyonunu, oyun temelli ve etkilesimli 6grenme uygulamalarini somutlastirmaktadir. Bu yonuyle
arastirma sirecinin yalnizca bir 6grencinin akici okuma becerilerinin gelistiriimesine katki saglamadigi;
o0gretim programlarinin kapsayici, esnek, farkhlastirilimis ve 6grenci merkezli hedeflerinin uygulamada
nasil somutlastigini gésteren 6rnek bir uygulama alani sundugu disliniilmektedir.

Web 2.0 Araglari ve Ogretim Uygulamalari. Tim diinyay: kisa bir zamanda etkisi altina alan
COVID-19 kiresel salginiyla birlikte Turkiye’de de uygun Web 2.0 araglari 6gretim sireclerine dahil
edilmistir (Ardi¢ vd., 2023; Celebi & Satirli, 2021). Web 2.0 araclari, olaganisti durumlarda egitimin
surekliligini saglayarak egitim 6gretim siirecinin dinamik yapisinin devaminda énemli rol oynamaktadir.
Ote yandan egitim paydaslari bu durumu icsellestirerek normal kosullarda da egitim 6gretim
etkinliklerinde Web 2.0 araglarini egitimin bir tamamlayicisi olarak gérmeye baslamislardir. Web 2.0
araglari ile egitim sireclerinde kuskusuz 6gretmenler ve 6grenciler, farkl dijital ortamlar yoluyla
zamandan ve mekandan bagimsiz olarak bir araya gelmekte bilgi, deneyim, her tirli goéris ve
Onerilerini etkilesimli bir bicimde birbirleriyle paylasabilmektedirler. Bu arastirma kapsaminda yer alan
ilkokul Gglincl sinif 6grencisinin okuma ve okudugunu anlama sorunlarini ortadan kaldirma amaciyla
Ozel olarak gelistirilmis bireysellestirilmis okuma programi etkinliklerinde kullanilan yankili okuma, esli
okuma ile tekrarli okuma teknikleri Web 2.0 araglariyla desteklenmistir. Web 2.0 araglarinin, akici
okuma teknikleriyle bitinlestirilerek bireysel farkliliklara duyarh etkinliklerin tasarlanmasina olanak
saglayabilecegi ve okuma 6gretimini daha esnek, 6grenci merkezli ve erisilebilir hale getirebilecegi
ongorilmustir. Arastirmada Web 2.0 araglarinin kullanimi, okuma gli¢ligli yasayan Ogrenci icin
o0grenme ortamini daha etkilesimli ve duyusal agidan zengin bir yapiya donlistirme kapasitesi
dogrultusunda planlanmistir. Web 2.0 tabanh uygulamalarin kelime tanima, ses-harf esleme, telaffuz
ve okudugunu anlama gibi akici okuma bilesenlerini destekleyebilecek gorsel, isitsel ve etkilesimli
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ozellikler icermesi; 6grencinin soyut sdzclikleri somutlastirmasina ve 6grenme sirecine daha etkin
katilim gostermesine olanak saglayabilecegi distnilmustir. Bu gerekcelerle Web 2.0 araglari,
uygulama sirecinde 6grencinin dikkatini ¢ekebilecek, motivasyonunu artirabilecek ve akici okuma
ogretimini destekleyebilecek alternatif bir 6gretim araci olarak arastirmanin tasarimina dahil edilmistir.
Bu kapsamda arastirmada icerik ve etkinlik olusturmada kullanilan Web 2.0 araglarina Sekil 1'de yer
verilmistir.

Sekil 1

Calismada Kullanilan Web 2.0 Araglarinin Siniflandiriimasi

Calismada Kullanilan
Web 2.0 Araglari

Sekil 1’de goriilen Web 2.0 araglari bu arastirmada akici okuma teknikleriyle bittinlestirilmistir.
Bu kapsamda, Voki, ChatterPix Kids, Plotagon, Book Creator, StoryJumper ve Padlet yankili okuma
etkinlikleriyle; Wordwall, Wordart, Canva, | am Puzzle, Quickworksheet, Crosswordlabs, Bubbl.us,
LearningApps, Educandy, Educaplay ve Maze Generation esli okuma etkinlikleriyle; Wordwall, Pixon,
Storyboard That, ve Book Creator ise hatasiz okumayi desteklemek amaciyla yiritilen tekrarli okuma
calismalariyla iliskilendirilmistir. Boylece, 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek icin gerek
dijital araglardan gerek farkli okuma tekniklerinden bitiincil bir bicimde yararlaniimistir.

ilgili alanyazinda akici okuma becerilerinin gelistirilmesine ydnelik cok sayida arastirma (Aktas,
2023; Akyol, 2020; Akyol & Kodan, 2016; Akyol & Sever, 2019; Babacan & Yildiz, 2022; Bastug & Kaman,
2013; Dag, 2010; Demirtas, 2022; Dogan, 2022; Ege, 2019; Ozhan, 2019; Satilmis, 2021; Soydas, 2019;
S6zen, 2017; Sahin & Melanlioglu, 2021; Varol, 2017; Yelli, 2021; Yiksel, 2010) bulunmasina karsin,
akici okuma tekniklerinin Web 2.0 araglariyla birlikte kullanimini ele alan galismalarin oldukga sinirli
oldugu gorilmektedir. Bu durum, gergeklestirilen bu arastirmanin alanyazindaki boslugu doldurma ve
yeni bir yaklasim sunma potansiyelini ortaya koymaktadir. Web 2.0 araglari kullanilarak akici okuma
becerilerinin gelistiriimesine iliskin sinirli sayidaki ¢alisma (Karaoglu, 2022; Kolcubasi, 2023; Sugur,
2023; Yasar Saglk, 2022) bu araglarin 6grencilerin akici okuma becerilerini ¢esitli acilardan
destekleyebildigine isaret etmektedir. Bu arastirma ile Web 2.0 araglarinin okuma 6gretiminde nasil
kullanilabilecegine ve akici okuma teknikleriyle nasil bitiinlestirilebilecegine iliskin daha kapsamli bir
cerceve sunmak amacglanmaktadir. Bu baglamda, c¢alisma bireysel farkliliklar dikkate alinarak
tasarlanmis etkinlikler araciligiyla akici okuma becerilerinin desteklenmesine yonelik alanyazina yeni
bir bakis agisi kazandirmayi hedeflemektedir.
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Amag. Bu arastirmanin genel amaci, Web 2.0 araglariyla desteklenen akici okuma teknikleri
kullanilarak gelistirilmis bireysellestirilmis okuma programi etkinliklerinin, okuma glicligi olan bir
ilkokul Gglnca sinif 6grencisinin okuma ve anlama becerilerinde nasil bir degisim olusturabilecegini
incelemektir. Bu dogrultuda asagida belirtilen alt problemlere yanit aranmustir.

Web 2.0 araglariyla desteklenen akici okuma teknikleri kullanilarak gelistirilmis
bireysellestirilmis okuma programi etkinlikleri ile okuma gli¢ligi bulunan ilkokul 3. sinif 6grencisinin;

1) okuma diizeyi nasil degisim gosterir?

2) okuma hizi nasil bir degisim gosterir?

3) dogru okuma orani naslil bir degisim gosterir?

4) prozodik okumasi nasil bir degisim gosterir?

5) okudugunu anlama becerileri nasil bir degisim gdsterir?

6) akici okuma becerilerinin gelisimi icin Web 2.0 araglarinda hazirlanmis iceriklerin

ogrencinin duyussal ve bilissel kazanimlari izerindeki etkileri nelerdir?
Yontem
Arastirma Deseni

Arastirma eylem arastirmasi deseni ile yiritilmistir. Ogretmen arastirmasi olarak da
nitelendirilen eylem arastirmasi, okulda ya da sinifta var olan bir problemi ya da durumu arastirip
iyilestirme durumudur (Johnson, 2019). Eylem arastirmasi dinamik bir slirec icerisinde tekrarlanir, bu
slirec icerisinde eylem planlan surekli dizeltilerek uygulanir. Egitim 6gretim sistemlerinde eylem
arastirmalari, dnceden belirlenerek planlanmis eylemler olarak dikkate alinirsa okullarda yinelenen
sorunlara aninda, gergekgi ve iliskisel ¢ozlimler sunan bir anlayisin yerlesmesine zemin hazirlar (Burns,
2015). Bu arastirmada da sinifta var olan bir problemin ¢6ziilmesi ya da iyilestiriimesi amaglandigi igin
eylem arastirmasi deseni kullaniimistir.

Arastirmanin Katilimcilari

Arastirmanin katilimcisi, Antalya ili Manavgat ilcesindeki bir kdy okulunda 6grenim goéren
Uglinct sinif dgrencisidir. Gercek ismi yerine M.T. kisaltmasi kullaniimistir. Ogrencinin okuma
becerilerinin kazanimina yonelik fiziksel ya da bilissel bir engeli bulunmamakla birlikte, COVID-19
kiiresel salgini siirecinde okuma-yazma ¢alismalarina katilim géstermemesi nedeniyle okuma gticligu
yasadigi belirlenmistir. M.T., 2019-2020 egitim-6gretim yilinda kéy okulunun anasinifina devam etmis;
ancak COVID-19 salgini nedeniyle egitimin uzaktan yilritilmeye baslanmasi sonucunda anasinifi
egitimi tamamlanamamistir. Ogrenci, birinci sinifta yiiz yiize egitim etkinliklerine yalnizca birkag hafta
katilmig, uzaktan egitime ise hi¢ katilmamistir. Bu nedenle, birinci sinifta okuma-yazma becerilerini
kazanamamistir. Ogrenci ikinci sinifa gectiginde ise okul devamsizhgl ¢ok fazla olmustur. Salginin
devam eden etkileri ve 6grencinin yiiksek diizeyde devamsizligi nedeniyle okuma-yazma 6gretiminde
sinirh bir ilerleme kaydedilmis, ancak yeterli diizeye ulagilamamistir.

4 “u_n o“_n

M.T., okuma siirecinde 6zellikle “b” ile “d”, “s” ile “s” ve “c” ile “¢” seslerini karistirmakta,
bilissel ve fiziksel engeli olmamasina karsin yuvarlak tnlilerle kurulan kapali ve agik heceleri okurken
okuma hatalari yapmaktadir. Ayrica okuma hizi ¢ok yavastir. Ogrencinin kekeme olmasi akici
konusmasini olumsuz yonde etkilemekte ve bu durum, okuma performansina da yansimaktadir.
Okuma sirasinda sik hata yapmasi, okuma hizinin disiik olmasi ve motivasyon eksikligi nedeniyle
o0grencinin okumaya karsi ilgisinin zayif oldugu gozlemlenmistir. Serbest zamanlarinda, telefon ve
tablet tizerinden siklikla siddet icerikli oyunlar oynadigi ve zamaninin biyik bir kismini ekran karsisinda
gecirdigi belirlenmistir. Sosyal iliskiler agisindan ise M.T.’nin okul icinde ve disinda akranlariyla
iletisimde gliclik yasadigl, arkadaslariyla saglikh ve kalici iliskiler kurmakta zorlandigi gézlenmistir.
Ogrenci, iki cocuklu bir ailenin kiiciik cocugudur ve bir agabeyi bulunmaktadir. Zaman zaman
anneannesinde kaldig|, anne ve babasinin ise egitim siirecine ilgisiz oldugu tespit edilmistir. Ote yandan
aile, veli toplantilarina ve 6gretmen tarafindan gergeklestirilen bireysel goriismelere katilmamustir.
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Arastirma Siireci

Arastirmanin odak noktasi, arastirma sorulari, kullanilacak akici okuma teknikleri ve Web 2.0
araglari belirlendikten ve gerekli izinler alindiktan sonra uygulama siirecine baslanmistir. Uygulamanin
basinda 6grencinin okuma diizeyini belirlemek amaciyla birinci, ikinci ve tGglinct sinif diizeylerinde (g
farkli metin okutulmus; okuma sirasinda sire tutulmus ve 6grenciden metinlere iliskin sorular
yanitlamasi istenmistir. Bu siireg video kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Ogrencinin okuma diizeyi
ile ilgili bilgiler, arastirmanin bulgular kisminda belirtilmistir. Ogrenci seviyesi belirlendikten sonra
eylem plani hazirlanmistir.

Hazirlanan eylem plani, uygulamada kullanilacak metin ve sorulari, akici okuma teknikleri, Web
2.0 araglarinda hazirlanan uygulamalar 6grencinin yas ve ilgisine uygunluguna, anlasilirliga ve arastirma
amacina uygunluguna yonelik her hafta uygulama dncesinde WhatsApp ortaminda gecerlilik komitesi
ile paylasiimis, uzman gorisi alinarak gecerlik calismasi yapilmistir. Verilen donitler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra eylem planlari uygulamaya konulmustur. Uygulamada 17
oykdileyici metin ve dort siir kullanilmistir.

Sekil 2

Uygulamanin Haftalik Genel Akis Dénglis(i

Hazrhlke
Exlam planmn hazwlammasy

Metin ve metinle ilzih Web 2.0
uy;
hazrlanmas

Uygulamaya baslamadan 6nce metin Ogrenciye tanitihp metnin bir defa sesli okumasi
yapildiktan sonra 6grenciden metni okumasi istenmis ve sire tutulmustur. Uygulamada her metinde
o0grencinin metni ilk okumasi kayit altina alinmistir. Daha sonra metin Uzerinde yankili okuma
yapilmistir. Voki, ChatterPix Kids, Plotagon, Storylumber, Book Creator ve Padlet gibi Web 2.0
araglarindan bir ya da ikisi kullanilarak metin yankili okuma ile birlestirilmistir. Web 2.0 uygulamalarina
akilli tahta Gzerinde ¢alisiimistir. Bu Web 2.0 araglarinda hazirlanan uygulamalarla hedef metni 6grenci
sesli olarak dinlemis, metni takip etmis, zorlandigl ve hatali okudugu kelimelerde soyleyis kolayligi
kazanmistir. Bununla birlikte kelime tanima, kelime ayirt etme becerileri kazanmistir. Web 2.0
araclariyla yankili okumanin birlestirilmesiyle bir metni nasil okumasi gerektigi 6grenciye kavratiimis,
metin Uzerinde prozodik 6gelere dikkat edilmeye calisiimistir.

Uygulama, ayni metin lzerinden Web 2.0 araglariyla esli okumanin birlestirilmesiyle devam
etmistir. Ogrencinin metinde zorlandigi kelimeler belirlenerek Web 2.0 araclarindan olan Wordwall ve
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Wordart Uzerinde zevkli ve eglenceli uygulamalar hazirlanarak kelime otomatikligi saglanmaya
cahsilmistir. Yine bu kelimelerle Web 2.0 araglarindan olan Crosswordlabs, Educandy,
Quickworksheets, Wordwall ile farkh bulmaca 6rnekleri hazirlanarak kelime otomatikliginin ve okuma
hizinin artirilmasi amacglanmustir.

Metin, kelime c¢alismalarindan sonra ogrenciye okutularak yanhs okudugu kelimeler
dizeltilmeye calisilmistir. Ayni metin Storyboard That ve Pixon (zerinde eglenceli sekilde ¢izgi roman
seklinde tasarlanarak 6grenciyle esli okuma yapilmistir. Yine Web 2.0 araclarindan olan Canva, | am
Puzzle, Wordwall ve Educandy gibi araglar kullanilarak metin ile ilgili yapbozlar ve ¢esitli oyunlar
oynanmistir. Esli okuma sonunda Web 2.0 araglarindan olan LearningApps, Educaplay ve Wordwall
araglarinda metin ile ilgili hazirlanan okudugunu anlama sorulari yanitlanmistir. Metin kagit Gzerinden
okunarak esli okuma sonunda 6grencinin okumasiyla ilgili bir degerlendirme yapilmistir. Hala hatali
okudugu ya da okumakta zorlandigi kelimeler var ise kelime kutusu teknigi uygulanmistir. Esli okuma
boyunca 6grencinin yaptigl tiim uygulamalar video kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Daha sonra
kayitlar incelenerek metinle ilgili veriler esli okuma kayit formuna islenmis ve siireg diizenli bir bicimde
takip edilmisgtir.

Esli okumadan sonra tekrarli okuma calismasi yapilmistir. Book Creator, Storyboard That, Pixon
ve Storyjumber gibi Web 2.0 araglarinda metin ¢izgi roman ya da e-kitap seklinde hazirlanarak akilli
tahta Gzerinde okuma akiciligi saglanincaya kadar tekrar tekrar okunmustur. Tiim bu okumalarda stire
tutulmus ve sirec¢ video kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Veriler, tekrarli okuma glinligine
kaydedilerek sire¢ diizenli olarak izlenilmistir. Daha sonra 6grenci, metinle ilgili daha 6nceden
hazirlanan ve uzman goérisi alinan okudugunu anlama sorulari yanitlamistir. Son olarak 6grencinin son
okumasi siire tutularak kayit altina alinmistir.

Ders bitiminde gerceklestirilen video kayitlari, arastirmaci tarafindan tekrar izlenerek
arastirmada kullanilan veri toplama araclari olan esli okuma kayit formu, tekrarli okuma ginligi ve
prozodik okuma 6l¢egi dogrultusunda incelenmistir. Arastirmaci, siire¢ boyunca arastirmaci giinliigiine
uygulamaya iliskin yiritllen ¢alismalari, slirecin gilgli yonlerini ve gelistirilmesi gereken boyutlar
sistematik bigimde kaydetmistir. Ayrica, her metin igin bilgisayar ortaminda ayri klasérler olusturulmus,
bu klasorler igerisinde yapilan galismalar ve video kayitlari diizenli bir bicimde tasnif edilmistir. Tim
veriler, kaybolma riskine karsi 6nlem olarak ek bir harici bellek lizerinde de yedeklenmistir.

Eylem arastirmalarinda veri toplama slreci makro diizeyde analizleri de kapsadigindan, her
hafta ydratilen ¢alismalar, video kayitlari ve elde edilen veriler arastirmaci tarafindan gecerlilik
komitesine Zoom programi araciligiyla sunulmustur. Komite goérisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan
sorunlar ve olasi ¢6ziim Onerileri tartisiimis; bu siirecte gerek yiritilen uygulamalar gerek eylem
planlari yeniden degerlendirilmistir. ileriye yonelik eylem planlari ve uygulamalar, komitenin énerileri
dikkate alinarak duzeltilmis ve arastirma sireci bu dogrultuda strdirilmustir. Ayrica, video kayitlari,
esli okuma formu, tekrarli okuma giinliigli, prozodik okuma olgegi ve arastirmaci giinligiinden elde
edilen veriler biitiincil bir sekilde analiz edilmistir. Ogrencinin okuma yazma ¢alismalarinda hedeflenen
diizeye ulastigi belirlendiginde son uygulamalar gergeklestirilmis ve arastirma siireci tamamlanmistir.

Veri Toplama Araglari

Eylem arastirmalarinda farkli veri kaynaklarinin ve veri toplama araglarinin birlikte kullaniimasi,
slirecin daha bdtlncil bicimde degerlendiriimesine ve bulgularin gecerlik ve glivenirliginin
glclendirilmesine katki saglamaktadir. Arastirmada veri gesitliligini saglamak amaciyla birden fazla
aractan yararlaniimistir. Bu kapsamda Yanlis Analiz Envanteri, derslerde alinan video kayitlari, Prozodik
Okuma Olcegi, esli okuma formu, tekrarli okuma giinliigii, arastirmaci giinliigii ve gegerlilik komitesi
gorisleri veri toplama araglari olarak kullanilmistir.

Yanlis Analiz Envanteri. Yanhs Analiz Envanteri Ekwall ve Shanker (1988) tarafindan gelistirilen
ve Akyol (2013) tarafindan Tirkceye uyarlanan anlama ve yuzdeligi belirleme kilavuzu ile seslendirme,
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ortam ve soru Olceklerinden olusmaktadir. Ortam 6lgegi, 68rencinin metni ne kadar dogru, anlamli ve
akici okudugunu degerlendirmek icin kullanilir. Seslendirme 6l¢egi, 6grencinin bir kelimeyi olusturan
harfleri ne kadar dogru telaffuz edebildigini degerlendirmek icin kullanilir. Soru dlcegi ise 6grencinin
okudugunu anlamasini 6lgmek icin kullanilan 6lgek turtdur.

Prozodik Okuma Olgegi. Arastirmada dgrencinin prozodik okuma becerilerini degerlendirmek
amaciyla Keskin vd., (2013) tarafindan gelistirilen 15 maddelik Prozodik Okuma Olgegi kullanilmistir.
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 60 olup, %50’sine ulasan dgrenciler prozodik agidan yeterli kabul
edilmektedir. Ogrenciyle gerceklestirilen uygulamalarin video kayitlari tizerinden degerlendirilen bu
Olcegin kapsam gecerliligi uzman gorisleri dogrultusunda, yapi gegerliligi ise Acimlayici Faktor Analizi
(AFA) ile test edilmistir. Faktor analizi sonucunda 6lgegin tek faktorli bir yapiya sahip oldugu ve toplam
varyansin %79’unu agikladigi belirlenmistir. Cronbach’s Alpha katsayisi .981 olarak bulunmus ve bu
deger 0.70’in Uzerinde oldugundan dlcegin yliksek diizeyde glivenilirlige sahip oldugu goérilmdistdr.

Esli Okuma Odrenci Degerlendirme Formu. Esli okuma dgrenci degerlendirme formu, kayit
sayfasi ve degerlendirme formu olmak Uzere iki bélimden olusur (Sidekli & Cetin Altintas, 2021).
Uygulama sirecinde kullanilan metinlerdeki okuma hizi, kelime tanima, uygun ifade ile okuma ve
noktalama isaretlerine dikkat etme durumlarinin belirlenmesinde kullaniimistir. Bu form, esli okuma
sirasinda haftalik olarak tutulmustur. Kayit sayfasindaki okunan kitap ya da metin ismi, okumanin ne
kadar sire yapildigl, okuma sirasinda kimin es oldugu ve okumaya iliskin yorumlar ile ilgili bélimler esli
okumanin yapildigi giinlerde es tarafindan doldurulur. Degerlendirme boélimiinde ise okuma hizi,
noktalama isaretlerine dikkat etme, uygun ifadeyle okuma, kelime tanima yapilan okumaya gore
degerlendirilir. Bu formdaki es, ebeveynler de olabilir. Uygulamada 6grencinin ailesi yeteri kadar
hassasiyet gostermedigi icin form arastirmacinin yapmis oldugu esli okuma giinlerinde haftalik olarak
doldurulmustur. Eylem arastirmasinin sistematik bir sekilde devam etmesi ve siiregteki ¢alismalarin
verimliligini kontrol etme agisindan bu formlar arastirmanin yoniiniin belirlenmesinde yol gosterici
olmaktadir.

Tekrarll Okuma Giinliigii. Ogrencinin dakikada okudugu kelime sayilarini belirlemede
kullanilir (Sidekli & Cetin Altintas, 2021). Bu glnlik 6grencinin uygulama slrecindeki okuma hizlarinin
belirlenmesinde kullanilmistir. Ogrencinin okuma galismasi yaptigi metin tizerindeki tekrarli okumalari,
bu forma tekrarli okuma tarihleri girilerek yazilmistir. Okumalarda siire tutularak 6grencinin bir
dakikada okudugu kelime sayilari farkli zamanlarda bu forma yazilmistir. Web 2.0 araglarindaki
uygulamalarla tekrarli okumanin birlestirilmesi sonucunda 6grencinin okuma hizindaki ilerleme, bu
form yoluyla diizenli bir sekilde tutulmus ve 6grencinin gelisimi izlenmistir.

Video ve Ses Kayitlari. Arastirma boyunca tiim etkinliklerde arastirmanin sistematik bir sekilde
ilerlemesi icin video kayitlari tutulmustur. Ogrencinin okuma hatalarinin, okuma hizinin ve prozodik
okuma becerilerinin belirlenmesinde kullanilmistir. Video kayitlarinin yani sira arastirmaci, uygulama
yapmadan 6nce uygulama yapacagl metni ve sorulari, Web 2.0 araglarinda hazirladigi uygulamalari
WhatsApp ortaminda danisman ile diizenli bir bicimde her uygulamadan 6nce paylasarak uzman
gorisi almistir. Danisman, uygulamalariinceleyerek uzman goéruslerini WhatsApp ortaminda genellikle
ses kayitlar seklinde bildirmistir. Arastirmaci uzman gorisiinde yer alan dizeltme ve Oneriler
dogrultusunda uygulamalari yeniden gézden gecirerek uygulamaya koymustur.

Ders sirecinde alinan video kayitlari araciligiyla 6grencinin okuma performansi, sonraki
slreclerde ayrintili bir bicimde analiz edilmistir. Esli okuma formu ve prozodik okuma 6l¢egindeki
veriler ile slireg icerisindeki arastirmaci tarafindan tutulan formlar ve arastirmaci glinliglindeki
verilerde video kayitlarindan vyararlanilmistir. Arastirmaci video kayitlarini gecerlilik komitesi
Uyelerine sunarak arastirmanin nesnel ve objektif bir sekilde ylrutilmesini saglamis, yanliigin oniline
gecmistir. Gegerlilik komitesinin video kayitlari ile ilgili gorlsleri dogrultusunda bir sonraki eylem
planlari hazirlanmistir. Bu planlar, uygulamaya gecirilmeden 6nce WhatsApp lizerinden arastirmanin
danismani ile paylasiimis; alinan geri bildirimler dogrultusunda son bicimi verilmistir. Video kayitlari
her metin calismasindan sonra arastirmaci tarafindan incelenmis bilgisayar ortamina aktarilarak kayit
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altina alindigi tarih girilmis, slire¢ boyunca diizenli bir sekilde tasniflenmistir.

Arastirmaci Giinliigii. Arastirmaci ginligl arastirmanin sirec icerisindeki olusumunu
kronolojik olarak ortaya koyan dnemli bir calismadir (Johnson, 2019). Arastirma boyunca arastirmaci
uygulama yaptig1 her glinin sonunda yasadigi sikintilari, uygulamada iyi yaptigi ya da gelistirilmesi
gereken yonleri, gbzlemlerini, 6grenci ve kendi acgisindan olumlu ve olumsuz yonlerini bir deftere
yazarak kendi bakis agisindan bir veri seti olusturmustur. Olusturulan bu veri seti arastirmanin nitel
boyutundaki verilerin elde edilmesinde kullanilmistir.

Gegerlilik Komitesi Gériigleri. Arastirmanin gecerlik calismalarini desteklemek amaciyla bir
gecerlilik komitesi olusturulmustur. Komite; biri arastirmacinin danismani olmak lizere Tirkce 6gretimi
alaninda uzman iki akademisyen, sahada gorev yapan iki sinif 6gretmeni ve bir dil ve konusma
terapistinden olusmaktadir. Arastirma danismaninin geri bildirimleri temel alinarak olusturulan eylem
planlari, uygulama siireci boyunca komite Gyelerinden alinan goris ve degerlendirmeler dogrultusunda
diizenli olarak gézden gegirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Uygulama 6ncesinde, arastirmaci
tarafindan belirlenen metinler, bu metinlere iliskin sorular ile Web 2.0 araglari kullanilarak hazirlanan
uygulamalar ve haftallk eylem planlari, arastirmacinin danismani ile WhatsApp araciligiyla
paylasiimistir. Uygulama siireci boyunca her hafta uygulama sonrasinda gecerlilik komitesi toplantilari
Zoom programi (zerinden cevrimici gerceklestirilmis; arastirmaci ylratilen uygulamalar gecerlilik
komitesi Uyeleriyle paylasmis ve komiteden alinan 6neriler dogrultusunda bir sonraki eylem plani
gozden gecirilerek yeniden diizenlenmistir. Bu kapsamda 21 uygulama metni, bu metinlere iliskin
sorular ve 19 farklhh Web 2.0 aracinda hazirlanan toplam 97 uygulama, gecerlik komitesi tarafindan
degerlendirilmistir. Gegerlilik komitesinden alinan gorisler, arastirmanin nitel boyutunda elde edilen
verilerin ortaya konulmasi ve desteklenmesi amaciyla kullaniimistir. Gegerlik komitesi toplantilarinin
tamami kayit altina alinmustir.

Uygulama Siireci ve Ogretim igerigi

Arastirmanin verileri, her biri 40 dakika olan 84 ders saati boyunca toplanmistir. Ogrencinin
akici okuma becerilerinin gelistiriimesine yonelik hazirlanan eylem planlari, 6grencinin kendi sinif
ortaminda yuratilmus; dersler 40 dakika uygulama ve 10 dakika ara olacak bicimde yapilandiriimistir.
Uygulama siireci baslangicta pazartesi glinii 14.20-15.50 saatleri arasinda iki ders saati, sali giini 14.20-
15.00 saatleri arasinda bir ders saati ve carsamba gini 14.20-15.50 saatleri arasinda iki ders saati
olmak Uzere haftada toplam bes ders saati olacak bicimde planlanmistir. Siirecin ilerleyen
asamalarinda, gegerlilik komitesi gorisleri dogrultusunda uygulama programina persembe giinleri bir
ders saati daha eklenmesine karar verilmistir. Arastirma siirecinde taslak olarak hazirlanan tiim eylem
planlari, gegerlik komitesin 6nerileri dogrultusunda goézden gegirilmis; gerekli dizenleme ve
ivilestirmeler yapilarak uygulamaya konulmustur. Ara uygulama sonuglar, 6grencinin heniz
hedeflenen akici okuma diizeyine ulasmadigini gdstermistir. Eylem arastirmalarinin, belirlenen yeterlik
diizeyine ulasilincaya kadar siirdiiriilebilecegi ilkesinden hareketle arastirma sliresi dort hafta daha
uzatilmistir. Bu arastirmada, eylem planlari kapsaminda kullanilan her bir metnin, akici okuma
teknikleriyle ylrGtilen okunma siirecinde ortak bir uygulama yapisi izlenmistir. Buna gore her metin;
ogrencinin ilk okumasinin video kaydina alinmasi, yankili okuma, esli okuma, kelime kutusu teknigi,
tekrarli okuma ve okudugunu anlama sorularinin yanitlanmasi asamalarindan gegirilmis; silrecin
sonunda 6grencinin son okumasi video kaydina alinmistir. Tim uygulamalar video kayit cihazi ile kayit
altina alinmis; esli okuma degerlendirme formu, tekrarli okuma giinliigii ve prozodik okuma olcegi
video kayitlarina dayal olarak doldurulmustur. Uygulama siirecinin ardindan arastirmaci ginligi
tutulmus; Web 2.0 aracglariyla hazirlanan uygulamalara ait baglantilar 6grencinin velisi ile paylasiimistir.
Her eylem planinin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda gecerlik komitesi toplantilari yapilmistir.
Asagida verilen haftalik eylem planlarinda bu ortak uygulama basamaklari ilk eylem plani disinda tekrar
edilmemis, yalnizca kullanilan metinler, Web 2.0 araclari ve 6gretim etkinlikleri agisindan farklilasan
uygulamalara yer verilmistir. Bu dogrultuda calismada uygulanan eylem planlari ve bu planlarin
uygulanma siireci asagida ayrintili bicimde aciklanmaktadir.
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Eylem plam 1: Uygulama siirecindeki ilk eylem plani kapsaminda “At ile Esek” metni 6nceden
belirlenmis ve metne iliskin okudugunu anlama sorulari hazirlanmistir. Ogrenciyle sinif ortaminda
bulustuktan sonra metin, arastirmaci tarafindan 6grenciye bir kez sesli olarak okunmustur. Ardindan
o0grenciden metni okumasi istenmis ve Ogrencinin ilk okumasi video kayit cihazi ile kayit altina
alinmistir. Metin daha sonra Web 2.0 araglarindan biri olan ChatterPix Kids araciligiyla seslendirilmis;
0grenci, metni dinlerken fotokopi lizerinden metni takip etmistir. Bu asamada yankili okuma ile Web
2.0 araci birlikte kullanilmistir. Ardindan metin fotokopi izerinden arastirmaci ve 6grenci tarafindan
ayni anda okunarak yankili okuma calismasi slrdirilmuistiir. Bu sirecte 6grencinin okumakta
zorlandigi sozciikler tizerinde durulmustur.

Yankih okuma calismasinin ardindan esli okuma calismasina gecilmistir. Bu kapsamda
Wordwall Web 2.0 aracindaki “Carkifelek” uygulamasi kullanilarak metin 6grenci tarafindan okunmus;
o0grencinin yanhs okudugu kelimeler arastirmaci tarafindan aninda dizeltilmistir. Web 2.0
uygulamasinin ardindan metin, fotokopi lizerinden esli okuma ¢alismasi yapilarak 6grencinin okuma
slreci desteklenmistir. Yapilan tim galismalar video kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Esli okuma
galismasindan sonra 06grencinin okumakta zorlandigi kelimelerle ilgili kelime kutusu teknigi
uygulanmistir. Bu teknikle, 6grencinin kelimeleri daha rahat okumasi ve kelime otomatikliginin
gelistirilmesi amaglanmistir. Ardindan tekrarli okuma g¢alismasina gegilmis; 6grenci metni hatasiz
okuyuncaya kadar metni tekrar tekrar okumustur. Tekrarli okuma galismasinin ardindan metne iliskin
okudugunu anlama sorulari yanitlanmistir. Sorularin yanitlanmasindan sonra 6grenci metni son kez
okumus ve bu sirec¢ de video kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Uygulama sireci boyunca Web 2.0
araglariyla hazirlanan etkinliklere ait baglantilar, WhatsApp araciligiyla 6grencinin velisine iletilmis ve
ogrencinin bu ¢alismalari ev ortaminda tekrar etmesi istenmistir. Arastirmaci, uygulama slirecine ait
video kayitlarini izleyerek arastirmada kullanilan form ve olceklere iliskin verileri sistematik bicimde
doldurmustur. Ote yandan bu veriler, video kayitlarinin makro analizleri ve bir sonraki eylem plani
gecerlik komitesi Gyelerine sunulmustur.

Eylem plani 2: Bu hafta diger bir dykileyici metin olan “Tilki ile Leylek” metniyle uygulamaya
devam edilmistir. Metnin yankili okuma c¢alismalari, bu teknigin asamalarina uygun bigimde
tamamlanarak esli okuma calismasi asamasina gecilmistir. Ogrencinin metin icerisinde zorlandig
kelimeler Wordart Web 2.0 aracinda kelime bulutu seklinde hazirlanarak kelime otomatikligi
saglanmaya calisiimistir. Bu kelimeler Wordwall Web 2.0 aracinda “Késtebek Vurmaca” etkinligi ile
eglenceli hale getirilmistir. Metin, Wordwall Web 2.0 aracindaki “Carkifelek” uygulamasiyla esli okuma
calismasi yapilarak 6grencinin hatali okudugu kelimeler diizeltilmistir. Ogrencinin okumakta zorlandig
kelimelerle ilgili kelime kutusu teknigi uygulanmistir. Bu Web 2.0 uygulamalarindan sonra metnin
fotokopi tizerinden sesli okuma calismalari gergeklestirilmistir. Esli okuma sonrasinda tekrarli okuma
calismasi gerceklestirilmis ve metin hatasiz okununcaya kadar tekrar edilmistir.

ikinci eylem planinda uygulamaya bir baska ¢alisma metni olan “Giinaydin Size” siiri ile devam
edilmistir. Siir, 6nce arastirmaci tarafindan sesli olarak okunmus 6grenciden de ilk okumasini yapmasi
istenmistir. Siir, Plotagon Web 2.0 aracinda animasyon formatinda hazirlanmustir. Siir, Plotagon Web
2.0 aracinda seslendirilirken 6grenci siiri takip etmistir. Ardindan fotokopi tzerinden yankili okuma
calismasi yapilmistir. Daha sonra Wordwall uygulamasindaki “Carkifelek” etkinligi ile esli okuma
calismasi gergeklestirilmistir. Ogrencinin okumakta zorlandigi kelimelerle ilgili kelime kutusu teknigi
uygulanmistir. Esli okumadan sonra tekrarli okuma c¢alismasi yapilarak 6grencinin siiri hatasiz bir
bicimde okumasi saglanmistir.

Eylem plani 3: Uygulamaya “Benekli Kuzu” 6ykileyici metni ile devam edilmistir. Arastirmaci
metni sesli olarak okumus ve 6grenciden metin lizerinden takip etmesini istemistir. Arastirmaci metni,
cimle ciimle okumus ve 06grenciden sesli okumasini ve kalemle takip etmesini istemistir. Bu
uygulamadan sonra metin ayni anda 6grenci ile sesli bir seklide okunarak yankili okuma calismasina
devam edilmistir. Esli okuma ¢alismasinda, 6grencinin hatali okudugu kelimeler belirlenerek Wordart
Web 2.0 aracinda kelime bulutu ¢alismasi yapilarak kelimeleri dogru okumasi saglanmistir. Wordwall
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Web 2.0 araci lizerinde hazirlanan “Carkifelek” ¢alismasi ile esli okumaya devam edilmistir. Web 2.0
aracinin kullaniimasi okumayi eglenceli hale getirdigi gibi 6grencinin motivasyonunu da yukselttigi
gozlenmistir. Wordwall Web 2.0 araci Uzerinde hazirlanan “Adam Asmaca” oyunu araciliglyla
o0grencinin okumakta zorlandigi kelimeleri daha kolay okuyabilmesi desteklenmistir. Esli okuma
calismalariyla 6grencinin hatali okudugu kelimelerin azaltilmasi hedeflenmistir. Yine 0Ogrencinin
okumakta zorlandigi kelimeler igin kelime kutusu teknigi uygulanmistir. Esli okumadan sonra tekrarli
okuma yapilmis ve 6grenci metni belli bir hiza ulasincaya kadar tekrar tekrar okumustur.

Eylem plani 4: Uygulamaya dordiinci eylem planinda “Elif'in Cicekleri” metni ile devam
edilmistir. Storyjumber Web 2.0 aracinda e-kitap formatinda hazirlanan metin, akilli tahta (izerinden
o0grenciye gorseller esliginde dinletilmistir. Dinleme sirasinda 6grencinin metni fotokopi lizerinden
takip etmesi saglanmis; belirli araliklarla e-kitap uygulamasi durdurularak 6grenciden kalinan yeri
gostermesi beklenmistir. Metne iliskin yankili okuma, asamalari baglaminda tamamlandiktan sonra egli
okuma c¢alismasina gegilmistir. Esli okuma siirecinde 6grencinin metin Uizerinde zorlandig kelimeler,
WordArt Web 2.0 aracinda gicek sablonu kullanilarak hazirlanmis ve akilli tahta Gizerinden tekrar tekrar
okutularak kelime otomatikliginin gelistirilmesi amaglanmistir. Metnin ciimleleri, Web 2.0 araci olan
Wordwall Gizerindeki “Kutulari A¢” araylzindeki kutulara yazilmis, kutular rastgele secilmis ve ciimleler
okunmustur. Yanlis okunan kelimeler diizeltilmistir. Ogrenci metni fotokopi lzerinden de okumus,
0grencinin hatali okudugu ya da sdylemekte zorlandigi 21 kelime ile kelime kutusu etkinligi yapilmistir.
Ogrencinin metni okumasi belli bir diizeye geldikten sonra tekrarli okuma calismasi yapilarak metin
tekrar tekrar okunmustur. Bu eylem planina yénelik yapilan gegerlilik komitesi toplantisinda elde edilen
veriler komite Uyeleriyle paylasiimis; uygulama sirecinin mevcut bicimiyle stirdirilmesinin uygun
oldugu degerlendirilmistir. Bunun yani sira 6grencinin okuma becerilerinin gelismesi icin evde de
hikaye okuma calismalarinin yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Eylem plani 5: Uygulamaya “Cumhuriyet Bayrami” siiri ile devam edilmistir. Plotagon Web 2.0
aracinda siir, iki kisi tarafindan paylasimli okuma yapilacak bigcimde tasarlanmis ve seslendirilmistir.
ChatterPix Kids Web 2.0 aracinda ise siir, siniftaki bir arkadasina ait gorsel Uzerinden arastirmaci
tarafindan seslendirilmistir. Bu iki Web 2.0 araci, yankili okuma teknigi ile bdutinlestirilerek
kullanilmistir. Ogrenci, uygulama siirecinde Web 2.0 araglari (izerinden sunulan seslendirmeleri
dinleyerek metni takip etmis; daha sonra siiri Web 2.0 araclariyla es zamanl olarak okumustur. Sinif
arkadasina ait gorselin uygulamada yer almasi, 6grencinin motivasyonunu ve sirece yonelik ilgisini
artirmistir. Yankih okuma uygulamasindan sonra Wordwall Web 2.0 aracinin “Carkifelek” araylzi
kullanilarak esli okuma calismasi gerceklestirilmis ve bu silregte 6grencinin okuma hatalar
dizeltilmistir. Ayrica metin, fotokopi tizerinde de esli okuma yoluyla ¢alisiimistir. Kelime kutusu teknigi
ile 6grencinin okumakta ve séylemekte zorlandigi alti kelime galisilmistir. Esli okuma ¢alismasindan
sonra tekrarli okuma c¢alismasina gecilmis ve Ogrencinin siiri hatasiz bir bicimde okumasi
hedeflenmistir.

Uygulamaya “Ninem ve Ben” metni ile devam edilmistir. Metin, Storyboard That Web 2.0
aracinda karikatir seklinde hazirlanarak gorsel acidan zenginlestirilmistir. Bu karikatiir, StoryJumper
Web 2.0 aracina aktarilarak seslendirilmistir. StoryJumper lzerinden metin 6grenciye dinletilmis,
o0grenci Web 2.0 araciyla metni es zamanl olarak okumaya c¢alismistir. Yankili okuma uygulamasi,
fotokopi tGzerinden de strdiridlmustar.

Eylem plani 6: Uygulamaya, besinci eylem planinda yarim kalan “Ninem ve Ben” metni
Uzerinden esli okuma c¢alismasi yapilarak devam edilmistir. Wordart Web 2.0 araci lizerinde kelime
bulutu calismalariyla 6grencinin kelime tanima becerisi gelistirilmistir. Wordwall Web 2.0 aracindaki
“Anagram” ve “Bulmaca” araylzlerinde bu kelimelerle eglenceli galismalar yapilmistir. Metin,
Wordwall Web 2.0 aracindaki “Carkifelek” arayliziine aktarilmis ve bu araylz lzerinden eglenceli bir
bicimde esli okuma calismasi gerceklestirilmistir. Esli okuma silirecinde 6grencinin hatali okudugu
kelimeler aninda dizeltilmistir. Ardindan metin fotokopi lzerinden esli okuma calismasi yapilarak
o0grencinin okuma hizi ile dogru okuma oraninin artiriimasi hedeflenmistir. Esli okuma c¢alismasinin
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ardindan 6grencinin okumakta zorlandigi 14 kelime, kelime kutusu teknigiyle calisilarak kelime
otomatikliginin gelistirilmesi amaglanmistir. Daha sonra Storyboard That Web 2.0 aracinda hazirlanan
karikatlr tGzerinden akilli tahta lzerinde tekrarli okuma ¢alismasi gergeklestirilmistir.

Eylem planmi 7: Uygulamaya “Kis Dilegi” metni ile devam edilmistir. Uygulama, Voki Web 2.0
araci kullanilarak animasyon bigiminde hazirlanmis ve seslendirilmistir. Voki ile yankili okuma teknigi
birlestirilerek 6grenci, akill tahta Gzerinden uygulamayi dinlerken fotokopi lzerinden metni takip
etmistir. Uygulama belirli araliklarla durdurularak 6grenciden kaldigi yeri bulmasi istenmistir. Ardindan
fotokopi Uzerinden es zamanl sesli okuma yapilmis, 6grencinin yanhs okudugu ya da sdylemekte
zorlandigl kelimeler dizeltilmistir. Yankili okuma c¢alismasindan sonra esli okuma calismasina
gecilmistir. Wordwall Web 2.0 aracindaki “Kutuyu Ag” araylizii ile WordArt'ta hazirlanan kelime
bulutlari kullanilarak kelime okuma galismalari gergeklestirilmistir. Metin fotokopi Uzerinden tekrar
okunmus ve 6grencinin okuma hatalari diizeltilmistir. Ogrencinin okumakta zorlandigi 13 kelime ile
kelime kutusu etkinligi gergeklestirilmistir.

Esli okuma sonrasinda Storyboard That Web 2.0 araci kullanilarak hazirlanan karikatirle
tekrarli okuma c¢alismasi yapilmis; ayni uygulama fotokopi Uzerinden de surdirtlmustir. Tekrarl
okuma galismasindan sonra okudugunu anlama sorulari yanitlanmistir. Ote yandan bu hafta calismaya
“Yurt Tarktsd” siiri ile devam edilmistir. Siir, Voki Web 2.0 araci lzerinde animasyon biciminde
hazirlanarak yankili okuma teknigi ile birlestirilmistir. Ogrenci siiri dinlerken fotokopi lizerinden takip
etmis; ardindan siir arastirmaci tarafindan dize dize okunarak 6grencinin tekrar etmesi saglanmis ve
son asamada es zamanli okuma yapilmistir.

Eylem plani 8: Uygulamaya “Yurt Turkds(” siiri ile devam edilmistir. Esli okuma ¢alismasi olarak
Wordwall'in “Carkifelek” arayiziinde siir okumasi yapilmistir. Hatalar dizeltilmis, prozodik 6gelere
dikkat edilmistir. Siir, fotokopi Uzerinden de okunarak akicilik saglanmaya calisilmistir. Siirle ilgili
Crosswordlabs Web 2.0 aracinda hazirlanan ¢engel bulmaca ve Quickworksheet Web 2.0 araci lizerinde
hazirlanan kelime bulmaca galismalari yapilarak siireg¢ eglenceli hale getirilmistir. Wordwall lizerinde
“Grup Siralamas!” arayiziinde siirle ilgili siriikle birak etkinligi yapilmistir. Ogrencinin okumakta
zorlandigi kelimelerle ilgili kelime kutusu teknigi uygulanmistir.

Pixon Web 2.0 aracinda ¢izgi roman seklinde hazirlanan siirle akilli tahta (izerinden tekrarli
okuma calismasi yapilmistir. Bu hafta calismaya “Ben Kirli Miyim?” oOykileyici metni ile devam
edilmistir. Voki Web 2.0 aracinda hazirlanan metin akilli tahta Gzerinden seslendirilerek 6grencinin
dinlemesi ve fotokopi lizerinden metni takip etmesi istenmistir. Arastirmaci, metni okumus ve
o0grenciden kalemle takip etmesini istemistir. Metin, arastirmaci ve 6grenciile ayni anda sesli bir sekilde
okunduktan sonra yankili okuma galismasindan esli okuma galismasina gegilmistir. Metnin ctiimleleri,
Wordwall Web 2.0 aracinin “Carkifelek” arayiiziinde hazirlanarak okuma ¢alismasi yapiimistir. Canva
Web 2.0 aracinda metin resfebe seklinde hazirlanarak 6grenci icin eglenceli okuma g¢alismasi
gerceklestirilmistir. Ogrencinin okumakta zorlandigi kelimelerle ilgili Maze Generation ve Canva Web
2.0 araglari kullanilarak hazirlanan labirent bulmaca galismasi yapilmistir. Bu ¢alismalardan 6grencinin
son derece keyif aldigi okumaya karsi motivasyonunun arttigi gézlenmistir. Esli okuma calismasina
fotokopi lizerinden devam edilmistir. Bu ¢calismalardan sonra LearningApps Web 2.0 aracinda gorsel
dikte calismasi yapilmistir. Ogrencinin okumakta zorlandigi kelimelerle ilgili kelime kutusu teknigi
uygulanmustir.

Esli okuma ¢alismasindan sonra Pixon Web 2.0 aracinda gizgi roman bigiminde hazirlanan
metin Gzerinden akilli tahta kullanilarak tekrarli okuma c¢alismasi gergeklestirilmistir. Tekrarli okuma
etkinligi, metin hatasiz okununcaya kadar fotokopi lGizerinden strdirilmustar.

Eylem plani 9: Uygulamaya “En Guizel Tatil Benim” adli dykileyici metinle devam edilmistir.
Metin, StoryJumber Web 2.0 araci araciligiyla akill tahta tGzerinden 6grenciye dinletilmis, 6grenciden
dinleme silirecinde metni fotokopi Uzerinden takip etmesi istenmistir. Metin, yankili okuma
¢alismasinin asamalari baglaminda okunmustur.
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Wordwall Web 2.0 aracinin “Rastgele Kartlar” araylizinde metne ait ifadeler kartlara
yerlestirilmis ve 6grenciden bu kartlari sesli olarak okumasi istenmistir. Okuma sirasinda yapilan
hatalar diizeltilmistir. Ogrencinin okumakta zorlandigi kelimelerle ilgili Wordart Web 2.0 aracinda
kelime bulutu, Quickworksheet Web 2.0 aracinda ise kelime bulmaca etkinlikleri hazirlanarak kelime
otomatikligi arttiriimaya calisilmistir. Canva Web 2.0 aracinda metnin 6zgiin gorseli (izerine ayni metin
yerlestirilmistir. Olusturulan bu igerik, etkilesimli 6grenme ortami olusturmak amaciyla | am Puzzle
Web 2.0 aracinda yapboz formatina dénistirilmistir. Ogrenci, bu yapbozun parcalarini akill tahta
Uzerinde birlestirerek metni okumustur. Ardindan metin fotokopi lzerinden esli okuma yoluyla
yveniden okutulmustur. Wordwall Web 2.0 aracinin “Kazan ya da Kaybet Testi” arayliziinde hazirlanan
okudugunu anlama sorulari yanitlanmis ve esli okuma galismasi tamamlanmistir. Daha sonra
0grencinin okumakta zorlandigi kelimelerle ilgili kelime kutusu teknigi uygulanmistir. Pixon Web 2.0
araci Uzerinde hazirlanan ¢izgi roman ile akilli tahta Uzerinde tekrarli okuma ¢alismasi yapilarak
0grencinin metni hatasiz okuyuncaya kadar okumasi saglanmistir.

Uygulamaya bu hafta “Trafik Isiklar” adli siirle devam edilmistir. Siir Plotagon Web 2.0 araci
kullanilarak animasyon seklinde hazirlanmis; 6grencinin animasyonu tekrar tekrar izlemesi ve
dinlemesi saglanmistir. Ogrenci animasyonu dinlerken fotokopi lizerinden siiri takip etmis ve
animasyonda yer alan jest ve mimikler araciligiyla prozodik 6gelere dikkat etmesi desteklenmistir.
Yankili okuma calismasinin ardindan esli okuma asamasina gecilmistir. Siirde yer alan gorsel, Canva
Web 2.0 araci kullanilarak diizenlenmis ve dizeler gorsel lizerine yerlestirilmistir. Daha sonra bu igerik,
| Am Puzzle Web 2.0 aracinda yapboz formatina dénistirilmistir. Ogrenci, dncelikle yapboz
parcalarini birlestirmis, ardindan siiri sesli olarak okumustur.

Eylem plani 10: Arastirmanin uygulamasi, bu hafta “Trafik Isiklari” adh siirle stirdGriImustir.
Siirde 6grencinin okumakta zorlandigi kelimeler belirlenmis; bu kelimeler Wordwall Web 2.0 aracindaki
“Labirent Kovalamaca” etkinligiyle eglenceli bicimde sunularak kelime otomatikliginin desteklenmesi
amaglanmistir. Ayrica 6grencinin zorlandigi kelimelerle kelime kutusu teknigi uygulanmuistir. Siir,
Wordwall aracinin “Kutulari Cevir” arayiiziine aktarilmis ve bu arayiiz lzerinden tekrarli okuma
calismalari gergeklestirilmistir.

Uygulamaya “Atatilrk Cocuklari Cok Severdi” adl dykileyici metinle devam edilmistir. Metin,
Padlet Web 2.0 aracinda dijital pano bigiminde hazirlanmis; gorseller esliginde 06grenciye
dinlettirilmistir. Ogrenci, metni fotokopi lizerinden kalemle takip etmis; ardindan arastirmacinin ciimle
cimle okumasini tekrar etmistir. Daha sonra yankili okuma calismasinin diger asamalarinin
tamamlanmasinin ardindan esli okuma calismasina gegilmistir. Esli okuma sirasinda 6grencinin
zorlandigi kelimeler belirlenmis ve bu kelimelerle Wordwall Web 2.0 aracinin “Labirent Kovalamaca”
araylzinde calisilarak 6grencinin kelime otomatikligi saglanmistir. Metin, fotokopi Gizerinden de esli
okuma yoluyla okutularak 6grencinin akici okuma becerilerinin desteklenmesi amaclanmistir. Ayrica
Wordwall aracinin “Resim Testi” araylziinde hazirlanan okudugunu anlama sorulari akilli tahta
Uzerinden c¢oziilerek esli okuma siireci eglenceli bicimde strdurilmustir. Metnin fotokopi Uzerinden
okunmasi sirasinda 6grencinin halen hatali okudugu ve zorlandigi 12 kelime belirlenmis; bu kelimelerle
kelime kutusu etkinligi uygulanarak hedef kelimelerin taninmasi saglanmistir. Tekrarli okuma calismasi
icin metin, Pixon Web 2.0 araci kullanilarak ¢izgi roman formatina dénistirilmustir. Ogrenci; cizgi
romana donistirilen metni, akilli tahta Gizerinde tekrar tekrar okumustur.

Eylem plani 11: Uygulamaya “Baris’in Kopyasi” éykileyici metni ile devam edilmistir. Metne
ait gorseller Pixon Web 2.0 araci kullanilarak olusturulmus, daha sonra metin Book Creator Web 2.0
araciyla e-kitap formatina dénistiiriilmistiir. Ogrenci, metni Book Creator {zerinden dinlerken
fotokopi Uzerinden kalemle takip etmis; ardindan Web 2.0 araciyla es zamanli okuma
gerceklestirilmistir. Fotokopi tGizerinden arastirmaci climleleri sesli okumus, 6grenci tekrar etmistir. Bu
asamayla birlikte yankili okuma calismasi tamamlanmistir. Yankili okuma ¢alismasindan sonra egsli
okuma c¢alismasina gegilmistir.
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Esli okuma siirecinde, Wordwall Web 2.0 aracindaki “Kutuyu A¢” arayliziinde metin icerisindeki
kelimelerle okuma galismasi yapilmistir. Ayni Web 2.0 aracinin “Ugak” araylzi araciligiyla kelimeler
belirli bir siire icerisinde okutularak 6grencinin kelime otomatikligi artirilmaya calisiimistir. Metin
icerisindeki kimi kelimeler Canva Web 2.0 araci kullanilarak metne ait gorseller lizerine yerlestirilmis,
bu icerikler | Am Puzzle Web 2.0 araci araciligiyla yapboz biciminde hazirlanmistir. Ogrenci, yapboz
parcalarini birlestirerek kelimeleri okumustur. Metin ayrica fotokopi tizerinden esli olarak okunmus ve
0grencinin okumasi izlenmistir. Okudugunu anlama ¢alismalari kapsaminda LearningApps Web 2.0
araci kullanilarak hazirlanan sorular, 6grenci tarafindan akilli tahta lzerinden yanitlanmigtir. Kelime
kutusu etkinliginde 6grencinin okumakta zorlandigi alti kelime okunmus ve yazilmigtir. Esli okuma
¢alismasindan sonra Book Creator Web 2.0 aracinda ve fotokopi lizerinde tekrarli okuma galismalari
gerceklestirilmis; metin, 6grenci tarafindan hatasiz okununcaya kadar tekrar edilmistir.

Eylem plani 12: Uygulamaya “Bizim Bayramimiz” siiriyle devam edilmistir. Ogrenci, siiri
oncelikle ChatterPix Kids Web 2.0 uygulamasi araciligiyla dinleyerek fotokopi lizerinden takip etmistir.
Yankili okuma galismasinin diger asamalari tamamlandiktan sonra esli okuma galismasina gegilmistir.
Esli okuma silrecinde, 6grencinin zorlandigi kelimeler Wordwall Web 2.0 aracindaki “Konvey6r Bant”
ve “Rastgele Kartlar” arayuzleri kullanilarak okutulmus ve kelime otomatikliginin artiriimasi
amaglanmistir. Esli okuma ¢alismasi fotokopi lizerinden siirdirilmis ve 68rencinin siir akici bigimde
okunmasi desteklenmistir. Esli okuma siireci, Wordwall Web 2.0 aracindaki “Dogru Sira” arayiizi
tizerinden yapilan degerlendirme ile tamamlanmistir. Ogrencinin okumakta zorlandigi kelimelerle ilgili
kelime kutusu teknigi uygulanmistir. Daha sonra Pixon Web 2.0 araci kullanilarak ¢izgi roman
formatinda hazirlanan siirle tekrarli okuma c¢alismasi yapilmis ve metnin hatasiz okunmasi
hedeflenmistir.

Eylem plani 13: Uygulamaya “Trafik Kurallarina Uyalim” 6ykiileyici metni ile devam edilmistir.
Gorselleri Storyboard That Web 2.0 araci kullanilarak hazirlanan metin, Book Creator Web 2.0 araci
araciligiyla e-kitap formatina dénistiiriilmis ve sesli olarak dinletilmistir. Ogrenci, metni dinlerken
fotokopi Uzerinden takip etmistir. Ardindan metin, Book Creator lzerinden arastirmaci tarafindan
climle ciimle okunmus; 6grenci tekrar etmistir. Daha sonra metin, arastirmaci ve 6grenci tarafindan
ayni anda sesli okunmustur. Bu asamayla birlikte yankil okuma calismasi tamamlanmis ve esli okuma
calismasina gecilmistir. Esli okuma sirecinde, 6grencinin metin icerisinde okumakta zorlandigi
kelimeler Canva Web 2.0 araci kullanilarak metne ait gérseller izerine yerlestirilmis ve | Am Puzzle Web
2.0 araci araciligiyla yapboz bigiminde hazirlanmistir. Ogrenci, énce yapbozu olusturmus, ardindan
kelimeleri tekrar tekrar okumustur. Metin lzerinde esli okuma calismasi yapildiktan sonra Wordwall
Web 2.0 aracindaki “Dogru ya da Yanhs” etkinligi uygulanmistir. Ayrica Bubbl.us Web 2.0 araci
kullanilarak hazirlanan 6yku haritasi ve tanilayici dallanmis agag calismalarini 6grenci tamamlamistir.
Ogrencinin metin icerisinde okumakta zorlandigi bes kelime ile kelime kutusu etkinligi
gerceklestirilmistir. Esli okuma calismasinin ardindan Book Creator Web 2.0 araci ve fotokopi tGzerinden
tekrarli okuma galismalari yapilmistir.

Uygulamaya “Pembe Bisiklet” dykileyici metni ile devam edilmistir. Metin, StoryJumper Web
2.0 araci Uzerinden sesli olarak dinletilmis; 6grenci dinleme sirasinda metni Web 2.0 araci Gzerinden
takip etmistir. Ardindan yankili okuma calismasinin diger asamalari tamamlanmis ve esli okuma
calismasina gecilmistir. Esli okuma stirecinde, 6grencinin okumakta zorlandigi kelimeler Wordart Web
2.0 araci kullanilarak kelime bulutu biciminde hazirlanmis ve kelimeler tekrar tekrar okutularak kelime
otomatikliginin artirilmasi amacglanmistir. Kelime okuma ¢alismalarina, Wordwall Web 2.0 aracindaki
“Kutuyu A¢” arayiiziinde hazirlanan hizli okuma etkinligi ile devam edilmistir. Ayrica fotokopi tizerinde
de metne yonelik esli okuma galismasi gerceklestirilmistir.

Eylem plani 14: Yankili ve esli okuma calismalari yapilan “Pembe Bisiklet” metni ile uygulamaya
devam edilmistir. Ogrencinin metin icerisinde okumakta zorlandigi dort kelime belirlenerek kelime
kutusu etkinligi uygulanmistir. Esli okuma g¢alismasinin ardindan, Pixon Web 2.0 araci kullanilarak ¢izgi
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roman formatinda hazirlanan metin Gzerinden akilli tahta araciligiyla tekrarli okuma calismasi
yapilmistir.

Uygulamaya “Geceyi Unutan Fil” dykileyici metni ile devam edilmistir. Gorselleri Storyboard
That Web 2.0 araciyla hazirlanan metin, Book Creator Web 2.0 araci lzerinde e-kitap formatinda
olusturularak sesli olarak dinletilmis; 6grenci metni Web 2.0 araci lizerinden takip etmistir. Fotokopi
Gzerinden metin cimle climle okunmus ve 6grenci tarafindan tekrar edilmistir. Daha sonra arastirmaci
ve 0grenci metni ayni anda sesli okuyarak yankili okuma calismasini tamamlamistir.

Ogrencinin okumakta zorlandig kelimeler, Wordart Web 2.0 aracinda fil seklinde hazirlanan
kelime bulutu Gzerinden tekrar tekrar okunmustur. Metin icerisindeki cimleler, Canva Web 2.0 araci
kullanilarak metne ait gorsel Gzerine yerlestirilmis ve bu icerik | Am Puzzle Web 2.0 aracinda yapboz
formatinda hazirlanmistir. Ogrenci, yapboz parcalarini birlestirerek ciimleleri okumustur. Metne ait
cimleler ile Storyboard That lzerinde olusturulan goérseller, Wordwall Web 2.0 aracinin “Eslesen
Ciftler” arayliziinde eslestirilerek eglenceli bir okuma calismasi gergeklestirilmistir. Metin fotokopi
Uzerinden de okunarak okuma akiciligi desteklenmistir. Ardindan LearningApps Web 2.0 aracinin “Kim
Milyoner Olmak ister?” uygulamasi kullanilarak metne iliskin okudugunu anlama sorulari ¢dziilmustdir.
Ogrencinin okumakta zorlandigi kelimelerle ilgili kelime kutusu teknigi uygulanmistir. Book Creator
Web 2.0 araci izerinde hazirlanan e-kitap uygulamasi tGzerinden metinle ilgili tekrarli okuma g¢alismasi
yapilmistir.

Eylem plani 15: Uygulamaya “Mizikgilk” dykileyici metni ile devam edilmistir. Yankili okuma
¢alismasinin ardindan esli okuma asamasina gegcilmistir. Esli okuma siirecinde 6grencinin okumakta
zorlandigi kelimeler, Wordwall Web 2.0 aracindaki “Konveyor Bant” arayiiziinde hazirlanarak kelime
otomatikligi desteklenmistir. Bu kelimelerle birlikte metin icerisindeki bazi s6zcikler, Pixon Web 2.0
aracinda hazirlanan gorseller lizerine Canva Web 2.0 araci kullanilarak yerlestirilmis; olusturulan bu
icerik | Am Puzzle Web 2.0 aracinda yapboz formatina déniistirilmistir. Ogrenci, yapboz parcalarini
birlestirerek kelimeleri okumustur. Metne ait cimleler ve gorseller, Wordwall Web 2.0 aracinin
“Eslesen Ciftler” arayliziinde hazirlanarak 6grenci agisindan keyifli ve eglenceli oldugu gozlenen esli
okuma ¢alismasi gerceklestirilmistir. Ardindan metin, LearningApps Web 2.0 aracindaki “Bosluk
Doldurmali Metin” uygulamasinda hazirlanmis; metindeki kimi kelimeler gizlenerek 6grencinin hem
metni okumasi hem de gizlenen kelimeleri bulmasi saglanmistir. Ogrenci icin yine keyifli ve eglenceli
oldugu gozlenen bu etkinlik araciligiyla okuma akiciliginin desteklenmesi amaglanmistir. Esli okuma
galismasinin son bolimiinde Wordwall Web 2.0 aracindaki “Kazan ya da Kaybet Testi” arayiizi
kullanilarak metin ici degerlendirme yapilmistir. Ogrencinin okumakta zorlandigi kelimelerle ilgili olarak
kelime kutusu teknigi uygulanmistir. Tekrarli okuma galismasi kapsaminda metin, Pixon Web 2.0 araci
kullanilarak ¢izgi roman formatina doéndstlrilmias ve akilli tahta Gzerinden okutulmustur. Metin,
Ogrenci tarafindan hatasiz okununcaya kadar tekrarli okuma siirdirilmustir.

Eylem plani 16: Uygulamaya “Karbonath Limonata” oykileyici metni ile devam edilmistir.
Metin, Book Creator Web 2.0 araci Uizerinden sesli olarak dinletilmis ve Web 2.0 araciyla es zamanli
okuma ¢alismasi yapilmistir. Yankil okuma ¢alismasinin diger asamalarindan sonra esli okuma
¢alismasina gecilmistir. Esli okuma siirecinde 6grencinin okumakta zorlandigi kelimeler, Wordart Web
2.0 aracinda kadeh bigiminde hazirlanan kelime bulutu ve Wordwall Web 2.0 aracindaki “Konveyor
Bant” araylzinde hazirlanan kelime calismalariyla okutularak kelime otomatikligi artirilmaya
cahsilmistir. Wordwall Web 2.0 aracindaki “Etiketli Diyagram” arayiziinde hazirlanan gérsel-cliimle
eslestirme calismasi yapilmis; yine ayni Web 2.0 aracindaki “Eslesen Ciftler” araylziinde, gorsellerle
birlikte hazirlanan ciimlelerin esleri bulunarak okuma ¢alismasi gergeklestirilmistir. Educaplay Web 2.0
aracinda hazirlanan okudugunu anlama sorulari yanitlanarak esli okuma g¢alismasi tamamlanmistir.
Ogrencinin okumakta zorlandig kelimelerle ilgili kelime kutusu teknigi uygulanmistir. Tekrarli okuma
¢alismasi kapsaminda metin, Book Creator Web 2.0 araci Uzerinde hazirlanan e-kitap uygulamasi
Uzerinden hatasiz okununcaya kadar tekrarli okunmustur.
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Uygulamaya “Esek Olmak Varmis” oykdleyici metni ile devam edilmistir. Book Creator Web 2.0
araci lzerinde e-kitap biciminde hazirlanan metin 6grenciye sesli olarak dinletilmis, 6grenci metni
fotokopi Uzerinden takip etmistir. Yankili okuma galismasinin diger asamalarindan sonra esli okuma
¢alismasina gecilmistir. Esli okuma sirecinde 6grencinin okumakta zorlandigi kelimeler, Wordart Web
2.0 aracinda hazirlanan kelime bulutu ve Wordwall Web 2.0 aracindaki “Konveyor Bant” arayuzii
kullanilarak okutulmus ve kelime otomatikligi gelistiriimeye calisilmistir. Metin igerisindeki ciimleler,
metne ait gorseller Gzerine Canva Web 2.0 araci kullanilarak yazilmis; olusturulan gorseller | Am Puzzle
Web 2.0 araci ile yapboz bicimine doénustiiriilmuistiir. Ogrenci, yapboz parcalarini birlestirerek
ciimleleri okumustur. Ogrencinin okumakta zorlandigl kelimelerle ilgili kelime kutusu teknigi
uygulanmistir. Tekrarli okuma calismasi kapsaminda metin, Book Creator Web 2.0 araci (zerinden
hatasiz okununcaya kadar tekrarli okunmustur.

Uygulama boyunca tutulan form ve o6l¢eklerden elde edilen veriler diizenli olarak kaydedilmis
ve 6grencinin haftalik ilerlemesi izlenmistir. Yanhs Analizi Envanteri, Esli Okuma Degerlendirme Formu,
Tekrarli Okuma Giinligii ve Prozodik Okuma Olgegi verileri dogrultusunda 6grencinin hedeflenen
okuma becerilerini kazandigi belirlenmis ve uygulamanin sonlandirilmasina karar verilmistir.

Veri Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin toplaniimasinda seslendirme, ortam, soru 6lgekleri ve Prozodik
Okuma Olcegi ile Esli Okuma Degerlendirme Formu, Tekrarli Okuma Giinliigii yoluyla ulasilan veriler
analiz edilerek 6grencinin okuma diizeyi, okuma hizi, dogru okuma orani, anlama diizeyi ve prozodik
okuma diizeyi bulunmustur. Ogrencinin okuma diizeyinin belirlenmesinde ii¢ metin 6lgek tiiriinde ayri
ayri degerlendirilmis; 6grencinin hata sayilari ve hata ytzdeleri bulunarak Yanlis Analiz Envanterine
gbre 6grencinin okuma seviyesi bulunmustur. Yanlis Analiz Envanterine gore gerceklestirilen bu
degerlendirme, uygulama sonunda da yapilarak uygulamalarin 6grencinin okuma dizeyini yikseltip
ylkseltmedigi belirlenmistir.

Ortam O6lgegi, 6grencinin metindeki hatali okumayi fark edip kendi kendine dizelttiginde,
takildigi kelimeyi tekrarinda dogru okumasi durumunda, kelimeyi eksik okumasi, atlamasi ya da ses ya
da hece eklemesi durumlarinda, kelimeyi yanhs bir sekilde hecelere ya da kisimlara boldGgi
durumlarda kullanilir. Puanlama 0-5 puan araliginda degiskenlik gosterir. Seslendirme élceginde,
Ogrenciye verilen puanlar, kelimeyi olusturan harfleri dogru ya da yanlis seslendirme durumuna goére
belirlenmekte ve puanlama 0 ile n arasinda degismektedir. Her bir harfin dogru seslendirilmesi bir puan
olarak degerlendirilmekte, hatali seslendirmeler ise puan kaybina yol agmaktadir. Ornegin, yedi harften
olusan “kitapta” kelimesini 6grencinin tim harfleri dogru bicimde okumasi durumunda 7 puan
verilmektedir. Buna karsilik, ayni kelimenin “kibatta” seklinde okunmasi durumunda, “t” ve “p”
seslerinin hatali seslendirilmesi nedeniyle 6grencinin puani 7 tizerinden 5 olarak degerlendirilmektedir.
Soru dlgeginde, basit anlama sorularina verilen yanitlar 0-2 puan araliginda, derinlemesine anlama
gerektiren sorular ise 0—3 puan araliginda degerlendirilmektedir. Yanhs Analiz Envanteri’nde yer alan
ortam, seslendirme ve soru 6lgeklerinden elde edilen puanlar toplanarak toplam puan hesaplanir.
Ardindan bu toplam puanin yiizde karsiligi belirlenir ve s6z konusu ylizde degerine gore 6grencinin
okuma ve okudugunu anlama diizeyi siniflandirilir. Puanlar ve bu puanlarin ifade ettigi diizeyler asagida
sunulmustur:

e 180 puan ve alti deger alan 6grenciler “Endise Dizeyi”ndedir; bu durum, 6grencinin okuma
siirecinde stk hata yaptigini ve okudugunu anlama becerilerinin yetersiz oldugunu
gostermektedir.

e 180ile 240 puan arasinda deger alan 6grenciler “Ogretim Diizeyi”ndedir; bu durum, dgrencinin
okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesi icin destege gereksinim duydugunu
gostermektedir.

e 240 puan ve Uzeri deger alan 6grenciler “Serbest Diizeyi”ndedir; bu durum, 6grencinin okuma
ve anlama becerilerinin gelistigini ve baska birine gereksinim duymadigini géstermektedir.
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Arastirma slirecinde 6grencinin uygulama o6ncesinde, uygulama sirasinda ve uygulama
sonunda okuma hizi, dogru okuma orani, okudugunu anlama diizeyi ve prozodik okumasi da
degerlendirilmistir. Ogrencinin, metinde bir dakikada okudugu toplam kelime sayisindan hatali
okudugu kelime sayisi ¢ikarilarak okuma hizi hesaplanmistir. Okuma hizinin degerlendirilmesinde
Tablo 1’de verilen “Ogrencilerin sinif diizeyine ve mevsimine gére okuma hizina ait normlar” degerler
kullanilarak 6grencinin okuma hizindaki ilerleme belirlenmistir.

Tablo 1

Ogrencilerin Sinif Diizeyine ve Mevsime Gére Okuma Hizina Ait Normlar

Sinif Diizeyi Sonbahar Kig ilkbahar
2 30-80 50-120 70-130
3 50-110 70-120 80 -140
4 80-130 90 - 140 100 -140
5 80-130 90 - 140 100 -150

(Rasinski, 2010, s. 194, akt. Bastug, 2022)

Ogrencinin dogru okuma yiizdesi hesaplanirken &ncelikle metindeki toplam kelime sayisi ile
ogrencinin hatali okudugu kelime sayisi belirlenmistir. Hatali okunan kelime sayisinin toplam kelime
sayisindan ¢ikarilmasiyla dogru okunan kelime sayisi elde edilmis; bu deger toplam kelime sayisina
bolinerek sonug 100 ile ¢arpilmis ve dogru okuma yiizdesi hesaplanmistir. Elde edilen dogru okuma
yiizdeleri dogrultusunda dgrencinin kelime tanima becerisi belirlenmistir. Ogrencinin okuma diizeyi
ise Yanlis Analiz Envanteri’'nde yer alan Akyol’un (2013) Ekwall ve Shanker’den (1988) uyarladigi ve
Tablo 2’de sunulan “Okuma diizeyleri ve yuzdelikleri” temel alinarak siniflandiriimistir. Okudugunu
anlama becerisinin degerlendiriimesinde soru élcegi kullaniimistir. Ogrencinin okudugunu anlama
becerisi, metinle ilgili 6grenciye sorulan gl basit ikisi de derinlemesine anlama sorusundan olusan bes
soruya verilen yanitlara gore belirlenmistir. Basit anlama sorulari ikiser puan, derinlemesine anlama
sorulari icer puandir. Ogrencinin dogru okuma oraninda oldugu gibi okudugunu anlama becerileri
belirlenirken de Tablo 2’de gosterilen “Okuma diizeyleri ve ylizdelikleri” dikkate alinmistir. Bu
kapsamda 6grencinin aldigl puanin yizdeligi bulunarak okudugunu anlama diizeyi belirlenmistir.

Tablo 2

Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Anlama
Serbest Okuma Diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endise Dlzeyi %90 - %50 -

Ogrencinin prozodik okumasinin degerlendiriimesinde de Prozodik Okuma Olgegi
kullanilmistir. Olcege gore alinacak en yiiksek puan 60 olup bu puanin %50 ve Ustiinde puan alan
ogrenci, prozodik olarak yeterli gérilmektedir. Arastirmada 6grencinin prozodik olarak gelisimi bu dlglte
gore belirlenmistir.

Eylem arastirmalarinda, arastirma sirecinin yoninin ve isleyisinin daha acik bicimde
izlenebilmesi amaciyla veri toplama siireci ile veri analizi esgidimli ve es zamanh olarak
ylruttlmektedir. Bu dogrultuda, 6grencinin akici okuma becerilerindeki gelisimi diizenli ve sistematik
bicimde izleyebilmek icin her metin uygulamasinin ardindan video kayitlari temel alinarak Esli Okuma
Degerlendirme Formu, Tekrarli Okuma Giinligii ve Okuma Olcegi doldurulmustur. Elde edilen veriler
uygulama siireci boyunca makro diizeyde analiz edilmis; uygulama siirecinin tamamlanmasinin

85



Okuma giigliigi olan ilkokul 3. Sinif 6grencisinin web 2.0 araglariyla desteklenmis akici okuma teknikleriyle
okuma becerilerinin gelistirilmesi: Bir eylem arastirmasi

ardindan ise 6grencinin gelisimi mikro diizeyde ayrintili olarak incelenmistir.

Arastirmanin nitel verileri kapsaminda yer alan yansitici ginlik, gecerlilik komitesi kayitlar
ve sinif ici konusmalar igerik analizi ydntemiyle analiz edilmistir. icerik analizi, bir ya da birden fazla
metin icerisinde yer alan belirli kelime, ifade ya da 6rintilerin varhigini ve sikhigini sistematik bir bicimde
belirlemeye yonelik bir analiz teknigi olarak tanimlanmaktadir (Bliylkoztiirk vd., 2021). Bu dogrultuda
arastirmada, arastirmacinin yansitici giinliigiinde yer alan notlar, gecerlilik komitesi gorisleri ve
ogrencinin sinif ici konusmalarina iliskin veriler temalar dogrultusunda incelenmis; elde edilen
temalar kategori ve kodlara ayrilarak analiz edilmistir.

Gegerlik ve Gilivenirlik

Eylem arastirmalarinda gecerlik ve glvenirlik, inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarhlik ve
onaylanabilirlik boyutlari {izerinden degerlendirilmektedir (Uzuner, 2005). Bu baglamda,
gerceklestirilen arastirma siireci s6z konusu 6lgitler temelinde tasarlanmis ve yiritilmugtdr.

Arastirmanin inandiricilik boyutu kapsaminda, arastirmanin uygulamasi toplam 84 ders
saatinde, 0Ogrencinin kendi sinif ortaminda 14.20-15.50 saatleri arasinda gergeklestirilmistir.
Arastirmada kullanilan uygulama metinleri belirlenirken alaninda uzman bir sinif 6gretmeninden goéris
alinmistir. Metinler, metinlere iliskin anlama sorulari ile Web 2.0 araglariyla hazirlanan uygulamalar,
uygulama o©ncesinde gecerlilik komitesine sunulmus; uzman gorisleri dogrultusunda gerekli
dizeltmeler yapilmistir. Veriler birden fazla veri toplama araciyla elde edilmis, sonuclar haftalik olarak
diizenli bigimde analiz edilmistir. Uygulama siireci video kayit cihazi ile kayit altina alinmis; ilgili fotograf
ve videolar uygulama metinlerinin basliklari altinda klasérde toplanip tarih sirasina gore arsivlenmistir.
Ayrica Zoom programi Uzerinden gerceklestirilen gecerlilik komitesi toplantilarinda bu video kayitlar
degerlendirilmis, uygulamanin glgli ve zayif yonleri tartisilarak yeni eylem planlari gelistirilmistir.
Uygulamalara ait video kayitlarin bir bolimu, alaninda uzman bir sinif 6gretmeni tarafindan da
incelenmis ve tutulan verilerin dogrulugu test edilmistir. Stre¢ boyunca farkli kaynaklardan
yararlanilarak arastirmaya coklu bakis agilari dahil edilmistir.

Aktarilabilirlik boyutu agisindan, arastirmanin uygulama oncesi hazirlik, uygulama siireci ve
uygulama sonrasi elde edilen bulgular ayrintili bicimde rapor edilmistir. Arastirma igin ayrintili bilgi
toplanip arastirma raporu yazilirken toplanan bilgilere gére arastirmanin tartisma bolimi bu bilgilerle
desteklenmistir.

Tutarliik boyutu cercevesinde, uygulamalar belirli bir plan ve sira c¢ergevesinde
gerceklestirilmis ve tiim metinlerde bu diizen korunmustur. Arastirmanin uygulayicisi, katilimcisi ve
gecerlilik komitesi Uyeleri siire¢ boyunca degismemistir. Uygulayicinin alan uzmanlig ve sirece
hakimiyeti sayesinde eylem planinda belirlenen uygulamalar zamaninda ve planlandigi bicimde
yaratalmastar.

Onaylanabilirlik boyutu kapsaminda, farkli veri toplama araglarindan elde edilen bulgular
birbirini desteklemistir. Arastirmanin sonu¢ ve tartisma bolimleri, elde edilen bulgular ile
alanyazindaki veriler iliskilendirilerek yazilmistir. Ayrica arastirmaci, gerek 21 uygulama metnini gerek
arastirma boyunca 21 uygulama metninde 19 farkli Web 2.0 aracinda hazirladigi 97 farkl uygulamayi
uygulama 6ncesinde uzman goriisiine sunmustur. Geri bildirimler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Arastirma silrecinde uygulamalar video ile kayit altina alinarak arsivlenmis, kimi veri
toplama araglarindaki veriler bu video kayitlarina gére girilmistir. Video kayitlari makro diizeyde analiz
edilerek gecerlilik komitesine sunulmustur.

Arastirmaci siirece iliskin kisisel duygu ve dislincelerini yansitmak amaciyla giinlik tutmus;
elde edilen tim veriler (video kayitlari, tekrarli okuma giinlikleri verileri, esli okuma degerlendirme
formlari bilgileri ve arastirmaci glinliigl notlar) haftalik olarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Stireg
sonunda bu veriler ayrintili bicimde incelenerek mikro analizler yapilmistir. Bulgularin raporlanmasinda
ve yorumlanmasinda nesnellife 0zen gosterilmis; sonuglar ve tartisma alanyazindaki verilerle
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desteklenerek iliskilendirilmistir.
Arastirma Etigi

Bu arastirmanin yiritiilebilmesi icin Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Alani Bilimsel Arastirma Etigi Kurulu’ndan 03.04.2023 tarihli ve 2023/04 protokol numarali etik
kurul onayi alinmistir. Etik kurul basvurusu éncesinde, arastirmada kullanilan élgme araglarina iliskin
Olcek kullanim izinleri ilgili arastirmacilardan e-posta yoluyla temin edilmistir. Arastirma sireci,
Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesinde yer alan ilke ve esaslar
dogrultusunda yiritilmustir. Bu kapsamda, etik kurul onayinin ardindan Antalya il Milli Egitim
Maddarliginden arastirmanin uygulanmasina yonelik gerekli izinler alinmistir. Ayrica, arastirmaya
katilan 6grencinin velisine arastirmanin amaci, kapsami ve sireci hakkinda bilgilendirme yapilmis; veli
bilgilendirilmis onam formu alinarak arastirma siireci baslatiimistir.

Bulgular
Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin bu boliminde alt problemlere iliskin 6n uygulama, ara uygulama ve son
uygulama sonuglarina yer verilmistir.

Okuma Diizeyinin Degisimine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi gercevesinde 6grencinin Yanlis Analiz Envanterine gore
ortam, seslendirme ve soru olc¢ekleri baglaminda uygulama 6ncesi ve sonrasi aldigl puanlarin yiizdelik
degerlerine iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3

Yanlis Analiz Envanterine Gére On Uygulama ve Son Uygulama Okuma Diizeyi

Web 2.0 destekli akici okuma teknikleri uygulandiktan

Web 2.0 destekli akici okuma teknikleri uygulanmadan 6nce sonra

o Ex o — ° E o —
xR c © xR xR o © xR
€ 5 s = 1S e 3 £ = S = E 29
Metin Adi i g g 5% 2 o q;;" 28 g g E® 2 Eg
o= w © w2 o ] o= w © w2 o S v
O f1 i o) - O »n :0 3 ‘o o) = O »
(%] (%]

Neseli Corap 53.84 80.23 25 159.07 Endise Diizeyi 80 93.33 100 273.33 Serbest Diizey
Gl Kk Bi Di
Gulunecek Bir - 0 ;g 81 25  164.18 Endise Diizeyi 86.6 9% 9166 27426  Serpestbuzey

Sey Mi Var?
Sevgi Agaci 4968 7526  16.6 14154 Endise Diizeyi 92 97.5 91.66 281.16  Serbest Dizey
Kelgglan |Ie' (Metin yalnizca son uygulamada kullanildi.) 7714 80 100 25714 Serbest Diizey
Degirmenci

Tablo 3 incelendiginde 6grenci, Web 2.0 araglariyla desteklenmis akici okuma teknikleri
uygulanmadan 6nce birinci sinif seviyesindeki “Neseli Corap” metninde toplam 159,07 puan, ikinci sinif
seviyesindeki “Gllinecek Bir Sey Mi Var?” metninden toplam 164,18 puan ve dgilnci sinif
seviyesindeki “Sevgi Agacl” metninden 141,54 puan almistir. Yanlis Analiz Envanteri 'ne gore 6grencinin
okuma diizeyinin “Endise Dlzeyi”nde oldugu belirlenmistir.

On uygulama vyapilip 6grencinin okuma diizeyi belirlendikten sonra hazirlanan
bireysellestirilmis okuma programi uygulanmistir. Web 2.0 araclariyla desteklenmis akici okuma
teknikleri kullanilarak gelistirilmis bireysellestirilmis okuma programi etkinlikleri uygulandiktan sonra
son uygulamada Yanlis Analiz Envanterine gore 06grenci seviyesi tekrar bulunmustur. Bu son
degerlendirme sonuclarina gore 6grencinin birinci sinif diizeyindeki “Neseli Corap” metninde toplam
273,33 puan, ikinci sinif diizeyindeki “Glliinecek Bir Sey Mi Var?” metninden toplam 274,26 puan,
Uclncd sinif diizeyindeki “Sevgi Agacl” metninden 281,66 puan yine lginci sinif dizeyindeki “Keloglan
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ile Degirmenci” metninden 257,14 puan alarak her dort metinde “Serbest Dizey”e ulastig
goralmastir.

Okuma Hizinin Degdisimine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi gercevesinde Web 2.0 araglariyla desteklenmis akici okuma
tekniklerinin okuma hizi tizerindeki etkisine iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4

Okuma Hizi On Uygulama ve Son Uygulama Sonuglari

Web 2.0 destekli akici okuma teknikleri

Web 2.0 destekli akici okuma teknikleri uygulanmadan 6nce
uygulandiktan sonra

Metindeki Bir dakikada Metindeki  Bir dakikada
. . . Hata  Okuma . . Hata Okuma
Metin Adi kelime okudugu kelime okudugu

. sayisi Hizi . sayisl Hizi

sayisi kelime sayisi sayisi kelime sayisi
Negeli Corap 52 15 4 11 52 3 49
Giliinecek Bir Sey Mi Var? 106 15 3 12 71 3 68
Sevgi Agac 144 15 3 12 54 0 54
Keloglan ile Degirmenci (Metin yalnizca son uygulamada kullanildi.) 182 63 3 60

Tablo 4’te gorildiugi gibi, 6grencinin okuma hizi 6n uygulama sonuclarina gore 52 kelimelik
birinci sinif diizeyindeki “Neseli Corap” metninde bir dakikada okudugu 15 kelimenin 4 tanesini hatal
okudugu i¢in okuma hizi 11 kelime olarak, ikinci sinif diizeyindeki 106 kelimelik “Giliinecek Bir Sey Mi
Var?” metninde bir dakikada okudugu 15 kelimenin 3 tanesini hatali okudugu i¢cin okuma hiz1 12 kelime
olarak, Uclincu sinif diizeyindeki “Sevgi Agaci” metninde bir dakika da okudugu 15 kelimenin 3 tanesini
hatali okudugu icin okuma hizi 12 kelime olarak bulunmustur. Ogrencinin 6n uygulamadaki okuma hizi
verilerin analiz bélimiindeki “Ogrencilerin Sinif Diizeyine ve Mevsime Gére Okuma Hizina Ait Normlar”
tablosunda belirtilen degerlere gore cok distiktiir. Ogrencinin okuma hizi 6n uygulamadaki verilere
gore okumaya yeni baslamis birinci sinif 6grenci diizeyindedir. Uygulama sirecinin sonucunda
dgrencinin okuma hizini belirlemek amaciyla son uygulama yapilmistir. Ogrenci birinci sinif diizeyindeki
“Neseli Corap” metninin tamamini bir dakikanin altinda 44 saniyede okuyarak 3 kelimede okuma hatasi
yapmis ve okuma hizi 49 kelime bulunmustur. Ancak okuma hizi bir dakika tzerinden belirlendiginden
elde edilen veri okuma hizinin tam olarak belirlenmesinde yetersiz kalmistir. ikinci sinif diizeyindeki
“Gullinecek Bir Sey Mi Var?” metninde 6grenci bir dakika okudugu 71 kelimenin 3 tanesini hatal
okudugu icin okuma hizi 68 kelime bulunmustur. Uglincii sinif diizeyindeki “Sevgi Agacl” metninde
O0grenci bir dakikada okudugu 54 kelime de okuma hatasi yapmayarak okuma hizi 54 kelime
bulunmustur. Son uygulamada dgrencinin okuma hizlari incelendiginde dgrencinin “Ogrencilerin Sinif
Diizeyine ve Mevsime Gore Okuma Hizina Ait Normlar” tablosundaki 3. Sinifta bulunan bir 6grencinin
okumasi gereken 50-140 kelime araligina ulastigi belirlenmistir. Ogrencinin okuma hizindaki
ilerlemenin gecerli ve glvenilir olarak belirlenmesi icin lglinch sinif diizeyindeki daha 6nce hig
okumadigl bir metin lzerinde okuma hizi belirlenmistir. Ogrenciye 166 kelimelik “Keloglan ile
Degirmenci” metni okutulmus, 6grenci dakika da 63 kelime okudugu metinde 3 okuma hatasi yaptig
icin okuma hizi 60 kelime olarak bulunmustur.

Tablo 5

Okuma Hizi Ara Uygulama Sonuglari

Metin Adi Metindeki Kelime Sayisi Bir Dakikada Okudugu Hata Sayisi Okuma Hizi
Kelime Sayisi
Yash Kadin 166 31 2 29
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Tablo 5’te goriildigl gibi arastirmanin yaklasik onuncu haftasinda 6grencinin durumunu
belirlemek icin ara uygulama c¢alismasi yapilmistir. Ara uygulamada 166 kelimelik ikinci sinif
diizeyindeki “Yash Kadin” metninde 6grenci bir dakikada okudugu 31 kelimede 2 okuma hatasi yapmis
okuma hizi 29 kelime olarak bulunmustur. Ara uygulama sonuglarina gore 6grencinin 6n uygulamaya
gore okuma hizinda iki kattan fazla bir artis olmustur. Ogrenci okuma hizi olarak ikinci sinif seviyesine
dogru bir ilerleme gosterse de onun igin bu ilerlemenin yeterli olmadigi belirlenmistir. Arastirma
boyunca 6grencinin okuma hizlarindaki degisimi belirleyebilmek ve arastirma sirecinin takibi icin her
metinde (g 6lciim yapilarak tekrarli okuma glinligline kaydedilmistir. Asagida uygulama metinlerinde
dgrencinin farkl tarihlerdeki okuma hizlari gésterilmistir. Ogrencinin bir dakikada dogru okudugu
kelime sayisi video kayitlari izlenerek tekrarli okuma giinliigiine kaydedilmistir. Ogrenci, ilk kez
karsilastigi metni sesli olarak okumus 6grencinin bu okumasi birinci 6l¢iim olarak kaydedilmistir. Web
2.0 araclariyla desteklenen akici okuma teknikleri uygulanmaya baslamis ve esli okuma bittikten sonra
0grencinin okuma hizi tekrar Olgllmis ve ikinci Olgiim olarak kaydedilmistir. Hedef metinle ilgili
uygulama bittikten sonra 6grencinin okuma hizi tekrar 6lgllerek Gglincii okuma olarak kaydedilmistir.
Sire¢ boyunca 6grencinin uygulama metinlerindeki okuma hizindaki degisim karsilastiriimali olarak
Grafik 1’de verilmistir. Ogrenci ilk kez karsilastigi metni sesli olarak okumus &grencinin bu okumasi
birinci 6lciim olarak kaydedilmistir. Web 2.0 araclariyla desteklenen akici okuma teknikleri
uygulanmaya baslamis ve esli okuma bittikten sonra 6grencinin okuma hizi tekrar 6l¢lilmis ve ikinci
Olciim olarak kaydedilmistir. Hedef metinle ilgili uygulama bittikten sonra 6grencinin okuma hizi tekrar
Olcllerek tGglinct okuma olarak kaydedilmistir.

Grafik 1

Uygulama Metinlerinde Ogrencinin Okuma Hizlarinin Karsilastirilmasi
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Grafik 1 incelendiginde 6grencinin metinlerdeki okuma hizlari birinci 6l¢iimlerde diger iki
Olgiime gore dislik ¢ikmistir. Uygulama stireci ilerledikge birinci 6lglimdeki okuma hizi da ylkselmistir.
Okuma hizlarinin ikinci ve Uglincli 6lgimlerinde okuma hizlari genel olarak artmistir. Arastirmaci,
ogrencinin okuma hizindaki bu ilerlemeye iliskin gorislerini, yansitici giinligiinde “Okumasinda ilk
okunmasina gére gézle gériiliir bir ilerleme vardi. Birazcik ilerleme géstermesi beni cok mutlu ediyordu.
Mutlulugumu &grencimle paylasiyordum.” biciminde belirtirken, baska bir uygulama sirecinin
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sonunda yansitici giinligiinde “Gegen ders Pixon Web 2.0 araci lizerinde okudugumuz “En Giizel Tatil
Benim” metnini 3 defa okuduk. Okumamizda okuma hatalari azalmis, okuma hizimiz artmisti.”
biciminde belirtmistir. Yine ayni durumu arastirmaci, yansitici ginliglinde “Kelime tanima
calismalarindan sonra Wordwall Web 2.0 araci lizerinde “Esini bul” ¢alismasini yaptik. Bu ¢alisma
6dgrencinin heyecanini artirdigi gibi metnin ciimlelerinin tekrar tekrar okumasini saglayarak okuma
hizini artiriyordu.” seklinde belirtirken baska bir uygulamada yansitici glinliiglinde “Bookcreator
lizerinde tekrarli okuma ¢alismasi yaptik. Ogrencinin okuma hatalari azalmis, kendine giiveni gelmis,
okuma hizi artmist1.” ifadelerine yer vermistir. Gegerlilik komitesi toplantisinda 6grencinin metne iliskin
ilk okuma ve son okuma arasindaki degisimi gosterildiginde arastirmacinin danismani “Ogrencinin
okuma hizindaki ilerlemeler gésterdidiniz video kayitlarinda gériilebiliyor. Ogrencinin okumasi
hizlanmis. Okuma yaparken kalemle takip etmek simdilik bir rahatlama saglyorsa devam edin.
ilerleyen siire¢lerde kalemle takip etmeyi birakmalisiniz.” bigciminde goériis bildirmistir.

Tablo 6
On Uygulama, Ara Uygulama ve Son Uygulamada Metinlerin Okunma Siireleri

Metin Adi Kelime Sayisi On Uygulama Ara Uygulama Son Uygulama
Neseli Corap 52 04 dakika 13 saniye 44 saniye
Gulunecek Bir Sey Mi Var? 106 10 dakika 23 saniye 1 dakika 34 saniye
Sevgi Agaci 144 13 dakika 34 saniye 03 dakika 05 saniye
Yagh Kadin 166 8 dakika 35 saniye

Keloglan ile Degirmenci 182 03 dakika 42 saniye

Tablo 6’da goriildigi gibi “Yasl Kadin” metni 6grencinin geldigi diizeyi belirlemek icin yalnizca
ara uygulamada kullanildigindan metinle ilgili tabloda 6n uygulama ve son uygulamada bir veri
giriimemistir. Tabloda belirtilen “Keloglan ile Degirmenci” metni 3. sinif diizeyinde bir metin olup
O0grencinin okuma hizi olarak geldigi durumu belirlemek icin kullaniimistir. Bu dogrultuda tabloda
metinle ilgili 6n uygulama ve ara uygulamada bir veri girisi olmamistir. Tablo 6 dikkate alindiginda
O0grencinin 6n ve son uygulamada kullanilan metinleri okuma slreleri karsilastirildiginda son
uygulamada metinlerin okuma siireleri olduk¢a azalmistir. Birinci sinif diizeyindeki “Neseli Corap”
metnini 6grenci 6n uygulamada 04 dakika 13 saniyede okurken son uygulamada 44 saniyede, ikinci
sinif diizeyindeki “Gullnecek Bir Sey Mi Var?” metnini 6n uygulamada 10 dakika 23 saniyede okurken
son uygulamada 1 dakika 34 saniyede, t¢linci sinif diizeyindeki “Sevgi Agacl” metnini 6n uygulamada
13 dakika 34 saniyede okurken, son uygulamada 03 dakika 05 saniyede okumustur. Ara uygulamada
kullanilan ikinci sinif diizeyindeki “Yagh Kadin” metnini de kelime sayisi fazla olmasina karsin 08 dakika
35 saniyede okumustur. Ogrenci, son uygulamada kullanilan tigiincii sinif diizeyindeki “Keloglan ile
Degirmenci” metnini 03 dakika 42 saniyede okumustur. Kelime sayisi fazla olmasina karsin metnin
okunma siiresi oldukca azalmistir. Bu durum 6grencinin okuma hizinin siireg icerisinde gelistigini ve
arttigini gbstermektedir.

Tablo 7

Uygulamada Kullanilan Metinlerin Uygulamadan Once ve Uygulamadan Sonra Okunma Siireleri

Web 2.0 Destekli akici okuma Web 2.0 Destekli akici okuma

Metin Adi Kelime Sayisi stratejileri uygulanmadan 6nce stratejileri uygulandiktan sonra metni
metni bitirme sureleri bitirme sureleri
At ile Esek 97 08 dakika 03 saniye 02 dakika 22 saniye
Tilki ile Leylek 82 06 dakika 40 saniye 02 dakika 26 saniye
Benekli Kuzu 105 08 dakika 25 saniye 03 dakika 49 saniye
Elif'in Cigekleri 122 08 dakika 34 saniye 05 dakika 38 saniye
Ninem ve Ben 126 10 dakika 59 saniye 04 dakika 53 saniye
Kig Dilegi 124 8 dakika 53 saniye 03 dakika 04 saniye
Ben Kirli Miyim? 118 06 dakika 19 saniye 03 dakika 20 saniye
En Guzel Tatil Benim 139 09 dakika 11 saniye 03 dakika 47 saniye
Atatlrk Cocuklari Cok Severdi 136 06 dakika 54 saniye 02 dakika 25 saniye
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Web 2.0 Destekli akici okuma Web 2.0 Destekli akici okuma
Metin Adi Kelime Sayisi stratejileri uygulanmadan énce stratejileri uygulandiktan sonra metni
metni bitirme sireleri bitirme sureleri
Barig’in Kopyasi 147 09 dakika 39 saniye 03 dakika 31 saniye
Trafik Kurallarina Uyalim 140 05 dakika 31 saniye 02 dakika 59 saniye
Pembe Bisiklet 142 05 dakika 23 saniye 02 dakika 52 saniye
Geceyi Unutan Fil 144 05 dakika 46 saniye 03 dakika 00 saniye
Mizikgihk 154 05 dakika 22 saniye 02 dakika 24 saniye
Karbonatl Limonata 163 05 dakika 15 saniye 02 dakika 43 saniye
Esek Olmak Varmig 158 05 dakika 23 saniye 02 dakika 38 saniye

Tablo 7’'de gorildiugl gibi Web 2.0 araclariyla desteklenmis yankili okuma, esli okuma, kelime
kutusu teknigi, tekrarli okuma tekniklerini kapsayan akici okuma teknikleri uygulandiktan sonra
dgrencinin metinleri okuma siiresi tiim uygulama metinlerinde azalmistir. Ozellikle son haftalarda
metinlerdeki kelime sayisi artmasina karsin 6grencinin ilk okumasindaki stireler birbirine yakindir.
Uygulama yapildiktan sonra metinlerdeki okuma sirelerinin azalmasi ve son haftalarda metinlerdeki
kelime sayisi artmasina karsin okuma siirelerinin birbirine yakin olmasi 6grencinin okuma hizinda artis
oldugunu gostermektedir.

Dogru Okuma Oraninin Dedisimine iliskin Bulgular

Arastirmanin Gglincl alt problemi cercevesinde Web 2.0 araclariyla desteklenmis akici okuma
tekniklerinin 6grencinin dogru okuma orani tzerindeki etkisine iliskin bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8

On Uygulama, Ara Uygulama ve Son Uygulama Sonuclarina Gére Dogru Okuma Orani

On Uygulama Sonuglari Ara Uygulama Sonuglari  Son Uygulama Sonuglari
— c ) © c [0) ) ©
s €2 E Eg 5 £% E g &z E Es =
= A 28 T @ =& 0 2% T a S S> T8 =22 0
5°] ° ~ 3 c = > ) 23 2= 2@ ~ = o — >
< [J] ] =~ > c S ] i O X o v . c S
c £ S E =& 298 3 S E = 8 5 SS9 T8 28 o
— = a0 = = >0 wv a0 = = o = - £ - >0 (%]
g g 82 & 8° g2 £  FF B £ 8°
2 a a] o o6 ot e
) . Ogretim
Neseli Corap 52 26 26 50 Endige 50 2 96
Gilinecek Bir Sey MiVar? 106 62 44 58 Endise 103 3 g7  Ogretim
Sevgi Agaci 144 80 64 55 Endise 139 5 9%  Ogretim
Yasli Kadin 166 144 2 86
Keloglan ile Degirmenci 182  (Metin yalnizca son uygulamada kullanildi.) 175 7 %6 Ogretim

Tablo 8'de goruldigl gibi 6grencinin 52 kelimelik birinci sinif dizeyindeki “Neseli Corap”
metninde 26 kelimeyi hatali okudugu icin dogru okudugu kelime sayisi 26’dir. Dogru okuma orani [(52-
26):52]X100’den, %50 bulunmustur. Ayni metni dogru okuma orani Web 2.0 Destekli akici okuma
stratejileri uygulandiktan sonra %96, ikinci sinif diizeyindeki 106 kelimelik “Giliinecek Bir Sey Mi Var?”
metnini dogru okuma orani %58, son uygulamada dogru okuma orani %96; Uglinci sinif diizeyindeki
144 kelimelik “Sevgi Agaci” metnini dogru okuma orani %55, son uygulamada dogru okuma orani % 96
bulunmustur. Ogrenci, her (ic metinde Web 2.0 Destekli akici okuma teknikleri uygulamadan énce
kelime tanima vyiizdelikleri tablosuna goére “Endise Diizeyi”ndedir. Ogrencinin son uygulamada
kullanilan metinlerde hata sayilari azalarak seviye olarak “Ogretim Diizeyi”’ne yiikselmistir. Tablo
incelendiginde 6n uygulamaya gore 6grencinin ara uygulamada hata orani azalmis ve dogru okuma
orani artmis olmasina karsin 6grenci “Endise Diizeyi’ndedir. On uygulamada kullanilan metinlerde
o0grencinin okuma hatalarinin fazla olmasi nedeniyle dogru okuma oranlarinin diisik oldugu
belirlenmistir. Web 2.0 araglariyla desteklenmis akici okuma tekniklerinin uygulanmasiyla birlikte, ara
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uygulama ve son uygulamada okuma hatalarinin azaldigi; buna paralel olarak dogru okuma oranlarinda
artis gozlendigi saptanmistir. Tablo 9’da arastirma stirecinde kullanilan metinlerdeki dogru okuma
oranlari gosterilmistir.

Tablo 9

Uygulamada Kullanilan Metinlerin itk Okuma ve Son Okumaya Gére Dogru Okuma Oranlari

Web 2.0 Destekli Akict Okuma Web 2.0 Destekli Akict Okuma
Teknikleri Uygulanmadan Once Teknikleri Uygulandiktan Sonra
. Dogru Hatall Dogru Dogru Hatall Dogru
Metin Adi Kelime Oku.nan Kelime Okuma Seviyesi Okllman Kelime Okuma Seviyesi
Sayisi  Kelime Sayisi Oran Kelime sayis| Orani
Sayisi % Sayisi %
At ile Esek 97 69 28 71 Endise 91 6 93 Ogretim
Tilki ile Leylek 82 60 22 73 Endise 75 7 91 Ogretim
Gulnaydin Size 38 24 14 63 Endise 37 1 97 Ogretim
Benekli Kuzu 105 71 34 68 Endise 100 5 95 Ogretim
Elif'in Cicekleri 122 102 20 84  Endise 113 9 93 Ogretim
Cumbhuriyet Bayrami 45 34 11 76 Endise 41 4 91 Ogretim
Ninem ve Ben 126 98 28 78 Endise 118 8 94 Ogretim
Kis Dilegi 124 114 10 92  Ogretim 119 5 96 Ogretim
Yurt Turkisu 50 34 16 68 Endise 49 1 98 Ogretim
Ben Kirli Miyim? 118 108 10 92 Ogretim 116 2 98 Ogretim
En Glzel Tatil Benim 139 128 11 92 Ogretim 138 1 99 Serbest
Trafik Isiklari 52 45 7 87 Endise 50 2 96 Ogretim
Atatiirk Cocuklari Cok Severdi 136 124 12 91  Ogretim 133 3 98 Ogretim
Baris'in Kopyasi 147 131 16 89 Endise 139 8 95 Ogretim
Bizim Bayramimiz 40 40 0 100  Serbest 39 1 98 Ogretim
Trafik Kurallarina Uyalim 140 133 7 95  Ogretim 136 4 97 Ogretim
Pembe Bisiklet 142 135 7 95  Ogretim 139 3 98 Ogretim
Geceyi Unutan Fil 144 141 3 98 Ogretim 141 3 98 Ogretim
Mizikgihk 154 144 10 94  Ogretim 151 3 98 Ogretim
Karbonath Limonata 163 151 12 93 Ogretim 161 2 99 Serbest
Esek Olmak Varmis 158 151 7 96  Ogretim 156 2 99 Serbest

Tablo 9’da gorildigh gibi Web 2.0 araglariyla desteklenmis akici okuma teknikleri
uygulanmadan 6nce 6grencinin okuma performansinda hatali okudugu kelime sayisi fazla oldugu icin
dogru okuma oranlarinin “Endise Dlzeyi”nde yer aldigi gérilmektedir. Uygulama sirecinin ardindan
ise 6grencinin hatali okuma sayilarinda belirgin bir azalma oldugu, dogru okuma oranlarinin arttigi ve
metinlerin biiyiik cogunlugunda okuma diizeyinin “Ogretim Diizeyi”ne kimi metinlerde de “Serbest
Dilizey”e yukseldigi dikkat cekmektedir. Dikkat ¢ekici bir diger bulgu olarak, uygulamanin ilerleyen
asamalarinda kullanilan kimi metinlerde 6grencinin, Web 2.0 araglariyla desteklenmis akici okuma
teknikleri uygulanmadan énce de “Ogretim Diizeyi”nde okuma performansi sergiledigi gézlenmistir.
Ogrencinin okuma performansinin baslangic diizeyinde de yiikselmesi akici okuma becerilerinin siireg
icerisinde gelistigini, kazanilan becerilerin yeni metinlere aktarilabildigini g&stermektedir. Kimi
metinlerde Ogrencinin “Serbest Diizey”e ulasmis olmasi, okuma becerilerinin yalnizca 6gretim
diizeyinde kalmadigini, ayni zamanda otomatikleserek bagimsiz okuma diizeyine dogru ilerledigini
gostermesi acisindan énemlidir. Bununla birlikte, tim metinlerde serbest diizeye ulasilamamis olmasi;
dogru okuma becerisinin gelisimsel bir slire¢ olmasi ve serbest okuma diizeyinin daha uzun sireli ve
yaygin uygulamalar gerektirmesiyle iliskilendirilebilir.
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Arastirmacinin okuma hatalarinin azalmasina iliskin yansitici giinliglinde “Web 2.0 araci olan
Wordart lizerinde hazirladigim giines resmi lizerinde hatali okudugu kelimeleri okuduk. Bu etkinlikten
sonra hatali okudugu kelimeleri dogru bir sekilde okudu.” ifadesine yer verirken bir baska tarihte
yansitici ginliginde “Wordart lizerinden hazirlamis oldugum araba gérseli (izerinde kelime ¢alismasi
yaptik. Wordwall iizerinde hazirlanan kelime bulmaca ¢alismasini yaptik. Bu ¢alismalarda olduk¢a
eglendi ve okuma hatalarinin farkina vard..” bigiminde gorislerini belirtmistir. Arastirmacinin yansitici
gunliginde, okuma hatalarinin azaltilmasiyla ilgili su ciimlelere yer verilmistir: “Cok edlenceli oldugunu
diisiindiigiim labirent bulmaca etkinligini yapmaya basladik. Labirent bulmacayr Maze generation ve
Canva Web 2.0 araglarinda hazirlamistim. Etkinligi hazirlarken ben bile ¢ok keyif almistim. Ogrencim
igin de ¢ok daha keyifli olacagini diisiinmiistiim. Etkinlikte bir fare labirent bulmacanin sonundaki
peynire ulasacakti. Ulasirken gectidi yolu iizerindeki kelimeleri bulup okuyup boyayacakti. Odrencim ile
birlikte etkinligi yapmaya basladik ¢ok eglenceli oldugunu séyliiyor kelimeleri dogru okuyabilmek igin
caba harciyordu.”

Arastirmacinin bir baska uygulama siirecinin sonunda yansitici giinliglinde okuma hatalarinin
azaltilmasiyla ilgili yaptigi calisma su sekilde belirtilmistir: “Calismalara ragmen 6grencimin okurken
zorlandigi kelimeler vardi. Bunun icin kelime kutusu etkinligi yaptik. Okurken zorlandigi kelimeleri
kelime kutusuna atip okuduk. Bu etkinligi yaptiktan sonraki okuma ¢alismasinda daha 6nce okumakta
zorlandigi kelimeleri artik okurken zorlanmiyordu. Bu durumdan séyle bir sonug ¢ikardim: Kelime kutusu
teknigi, kelimelerin fonolojik yapilarinin daha kolay ayirt edilmesini kolaylastirdidi igin bilingli bir
okumayi sagliyor, égrencinin okuma hatalarini azaltmada olduk¢a fayda sagliyordu.”. Yine arastirmaci
okuma hatalarinin azaltilmasiyla ilgili olarak yansitici ginligiine “Canva Web 2.0 araci (zerinde
hazirladigim metinle ilgili gérseli | am puzzle Web 2.0 aracinda yapboz seklinde hazirladim. Bu
yapbozun lizerine okumakta zorlandigi kelimeleri eklemistim. Hem yapbozu yapti hem de kelimeleri
okuduk. Okuma hatalarinin diizelmesinin yaninda ¢alismamiz ¢ok eglenceli ve zevkli gecti.” seklinde
not almistir. Arastirmacinin yine giinligiinde okuma hatalarinin giderilmesiyle ilgili olarak “Hatali
okudugu kelimeleri Wordart Web 2.0 lizerinde hazirladigim fil gérseli iizerinde ve Canva Web 2.0 araci
ile | am Puzzle Web 2.0 araglarini kullanarak yapboz seklinde hazirladigim ¢alisma lizerinde okuduk. Bu
calismalar kelime tanimayi kolaylastirdigi icin okuma hatalarini azaltmisti.” biciminde not almustir.

Prozodik Okumanin Degisimine iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiinct alt problemi ¢ercevesinde Web 2.0 araglariyla desteklenmis akici
okuma tekniklerinin 6grencinin prozodik okuma becerisi Uizerindeki etkisine iliskin bulgular Tablo 10’da
sunulmustur.

Tablo 10

On Uygulama, Ara Uygulama ve Son Uygulama Metinlerindeki Prozodik Okuma Puanlari

On Uygulama Ara Uygulama Son Uygulama
Metin Adi Prozodik okuma puani Prozodik okuma puani  Prozodik okuma puani
Neseli Corap 7 51
Gultnecek Bir Sey Mi Var? 6 47
Sevgi Agaci 4 46
Yash Kadin 19
Keloglan ile Degirmenci (Metin yalnizca son uygulamada kullanild:.) 50

Tablo 10 ’‘da goruldigu gibi 6grencinin 6n uygulama metinlerinden olan birinci sinif
diizeyindeki “Neseli Corap” metninde prozodik okuma puani 7, ikinci sinif diizeyindeki “Guliinecek Bir
Sey Mi Var?” metninde prozodik okuma puani 6, l¢lnci sinif diizeyindeki “Sevgi Agacl” metninde
prozodik okuma puani 4 olarak belirlenmistir. Keskin vd. (2013), Prozodik Okuma Olgeginden
alinabilecek en yiksek puanin 60 oldugunu ve bu puanin %50’si olan 30 ve Ustlinl alanin prozodik
olarak yeterli gériilebilecegini belirtmislerdir. Ogrencinin 6n uygulama metinlerindeki prozodik okuma
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puanlari incelendiginde 6grencinin prozodik becerilerinin belirlenen 6l¢ltiin ¢ok asagisinda kaldig
dolayisiyla 6grencinin prozodik becerisinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Ogrencinin ara uygulama ve
son uygulama metinlerindeki prozodik okuma puanlarinin 6n uygulama metinlerindeki prozodik okuma
puanlarindan yiiksek oldugu belirlenirken 6grencinin yalnizca son uygulama okuma metinlerinde
prozodik olarak belirlenen élgiitii gectigi belirlenmistir. Ogrencinin ara uygulamada kullanilan ikinci
sinif diizeyindeki “Yasli Kadin” metninde prozodik okuma puani 19 puan olarak 8lgiilmiistiir. Ogrencinin
on uygulamadaki prozodik okuma puanlariile karsilastirildiginda Web 2.0 araglariyla desteklenmis akici
okuma teknikleri uygulandiktan sonra prozodik okuma puaninda yiikselme olsa da prozodik okuma igin
yeterli olan diizeye ulasilamadigi belirlenmistir. Web 2.0 destekli akici okuma teknikleri uygulandiktan
sonra 6grencinin prozodik okuma puaninin birinci sinif diizeyindeki “Neseli Corap” metninde 51, ikinci
sinif diizeyindeki “Gllinecek Bir Sey Mi Var?” metninde 47, Uglincl sinif diizeyindeki “Sevgi Agacl”
metninde 46 ve Uglincl sinif dizeyindeki “Keloglan ve Degirmenci” metninde 50 puana yikseldigi
belirlenmistir. Bu puanlar incelendiginde 6grencinin tiim metinlerde prozodik okuma icin belirlenen
Olglt olan 60 puanin %50’si olan 30 puanin Ustiinde bir puan aldigi icin prozodik okuma becerisinin
Web 2.0 araglariyla destekli akici okuma teknikleri uygulandiktan sonra yeterli seviyeye geldigi
belirlenmistir. Tablo 11’de uygulama silrecinde kullanilan metinlerdeki prozodik okuma puanlari
gosterilmistir.

Tablo 11

Uygulama Siirecindeki Metinlerdeki Prozodik Okuma Puanlari ve Prozodik Okuma Durumu

Metinler Prozodik okuma puanlari Prozodik okuma durumu
Atile Esek 5 yetersiz
Tilki ile Leylek 6 yetersiz
Glinaydin Size 8 yetersiz
Benekli Kuzu 7 yetersiz
Elifin Cicekleri 10 yetersiz
Cumhuriyet Bayrami 12 yetersiz
Ninem ve Ben 21 yetersiz
Kis Dilegi 22 yetersiz
Yurt Turkisa 25 yetersiz
Ben Kirli Miyim? 28 yetersiz
En Glzel Tatil Benim 39 yeterli
Trafik Isiklari 32 yeterli
Atatirk Cocuklar Cok severdi 32 yeterli
Barig'in Kopyasi 36 yeterli
Bizim Bayramimiz 53 yeterli
Trafik Kurallarina Uyalim 49 yeterli
Pembe Bisiklet 48 yeterli
Geceyi Unutan Fil 52 yeterli
Mizikgihk 53 yeterli
Karbonatli Limonata 54 yeterli
Esek Olmak Varmis 56 yeterli

Arastirmacinin yansitici giinliigiinde prozodik okumayla ilgili olarak: “Ogrencimizin prozodik
okumasini gelistirmek icin ayni siiri baska bir Web 2.0 araci olan Plotagon ile hazirladim. Bu programda
siir vurgu, tonlama jest ve mimiklerle birlikte hazirlanabiliyordu. Ogrencimiz hazirlanan etkinligi bes
defa dinledikten sonra vurgu tonlamaya dikkat ederek okumasini istedigimde M. T.'nin basarisiz
oldugunu gérdiim. Ciinkii kelime tanimada yeterli diizeyde degildi ve otomatiklesme saglanmamsti.”
ifadesi yer almistir.

Arastirmacinin yansitici ginliginde prozodik okumaile ilgili “Akilli tahta lizerinden ¢izgi roman
lizerinde tekrarli okuma ¢alismasi yaptik. Siirin gérsel olarak ¢izgi roman seklinde sunulmasi hem
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eglenceli olmus hem de siiri somutlastirmisti. Ayrica karakterler (izerindeki jest ve mimikler prozodik
okumayi kolaylastirmisti.” notu yer almaktadir. Arastirmacinin bir baska uygulamada yansitici
ginltiginde prozodik okuma becerileri ile ilgili “Kelime kutusu ¢alismasindan sonra Storyboard That
Web 2.0 araci ile Bookcreator Web 2.0 aracinda hazirladigim e-kitap uygulamasindan tekrarli okuma
yaptik. Okuma hizinin yani sira prozodik okuma becerileri de gelismisti.” ifadeleri yer almaktadir. Yine
arastirmacinin yansitici glinligiinde prozodik okumayla ilgili “Pixon Web 2.0 aracinda hazirlayip Story
jumber Web 2.0 aracinda ses ekledigim metin ile yankili okuma ¢alismasi yaptik. Bu okumayla 6grenci
metni okurken prozodik 6gelere dikkat etmeyi 6grenmisti.” ifadeleri yer almaktadir.

Arastirmaci, prozodik okuma becerileri icin yansitici glinligiinde “Cizgi roman seklinde metnin
hazirlanmasi goérselligi 6n plana ¢ikardidi gibi prozodik okuma yapmayi kolaylastiriyordu.” bigiminde
ifade etmigtir. Arastirmacinin yansitici glinligline prozodik okumayla ilgili “Bookcreator Web 2.0 araci
tizerinden yankili okuma c¢calismasi yaptik. Web 2.0 aracindan metnin sesli bir sekilde sunulmasi
6grencinin okurken prozodik &gelere dikkat etmesini kolaylastiriyordu.” bigiminde go6rislerini

belirtmistir.
Okudugunu Anlama Becerilerinin Degisimine iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi ¢ercevesinde Web 2.0 araglariyla desteklenmis akici okuma
tekniklerinin 6grencinin okudugunu anlama becerisi Uzerindeki etkisine iliskin bulgular Tablo 12’de

sunulmustur.

Tablo 12

On Uygulama, Ara Uygulama ve Son Uygulama Metinlerindeki Okudugunu Anlama Diizeyleri

On Uygulama Ara Uygulama Son Uygulama
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Neseli Corap 12 3 25 Endise 12 100 Serbest
alt k Bi Mi
S:r:”ece Irsey Mi 12 3 25 Endise 11 9166 Serbest
Sevgi Agaci 12 2 16.6 Endise 11 91.66 Serbest
Yash Kadin 12 11 91.66  Serbest
Keloglan ile Degirmenci (Metin yalnizca son uygulamada kullanildi.) 12 100 Serbest

Tablo 12 incelendiginde 6grencinin birinci sinif diizeyindeki “Neseli Corap” metninde okuma
anlama yuzdesi %25, ikinci sinif diizeyindeki “Gilinecek Bir Sey Mi Var?” metninde okuma anlama
ylzdesi %25, Uglincli sinif dizeyindeki “Sevgi Agaci” metninde okuma anlama yizdesi %16,6
bulunmustur. Ogrencinin her {¢ metinde de okuma anlama diizeyleri Akyol’'un (2013) Ekwall ve
Shanker’den (1988) cevirdigi okuma duzeyleri ve ylzdelikleri tablosuna gore %50'nin altinda oldugu
icin “Endise Dizeyi”"ndedir. Yapilan ara uygulama metninde 6grencinin uygulama baslanmasindan 10
hafta gibi bir siire gegmesine karsin ikinci sinif diizeyindeki “Yash Kadin” metninde okudugunu anlama
ylzdesi %91,66 bulunarak okudugunu anlama dizeyi “Serbest Diizey” olarak belirlenmistir. Ara
uygulamada, ana probleme bagl alt problemlerde incelenen diger durumlarda yeterli seviyeye
ulasamazken okudugunu anlamada 6grencinin ¢ok buylk bir asama kaydettigi belirlenmistir.
Ogrencinin son uygulama metinlerinden olan birinci sinif diizeyindeki “Neseli Corap” metninden 12
puan alarak okudugunu anlama yilzdesi %100, ikinci sinif diizeyindeki “Glliinecek Bir Sey Mi Var?”
metninden 11 puan alarak okudugunu anlama yiizdesi %91,66, li¢linci sinif diizeyindeki “Sevgi Agacl”
metninden 11 puan alarak okudugunu anlama yiizdesi %91,66 yine Uglinci sinif diizeyindeki “Keloglan
ile Degirmenci” metninden 12 puan alarak okuma anlama yizdesi %100 olarak belirlenmistir.
Ogrencinin son uygulama metinlerinin tamaminda okudugunu anlama diizeyi “Serbest Diizey” olarak
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belirlenmistir. Bu alt probleme iliskin uygulama sirasinda kullanilan metinlerde; 6grencinin okudugunu
anlama puanlari, okudugunu anlama ylizdesi ve okudugunu anlama dizeyleri Tablo 13'te
gosterilmistir.

Tablo 13

Uygulama Siirecinde Kullanilan Metinlerdeki Okudugunu Anlama Yiizdesi ve Okudugunu Anlama
Diizeyi

Toplam Okudugunu anlama

Metin Adi puan Aldigi puan yizdesi Okudugunu anlama diizeyi
At ile Esek 12 7 58.33 Endise
Tilki ile Leylek 12 6 50 Endise
Glinaydin Size 12 2 16.66 Endise
Benekli Kuzu 12 9 75 Ogretim
Elifin Cigekleri 12 7 58,33 Endise
Cumbhuriyet Bayrami 12 6 50 Endise
Ninem ve Ben 12 9 75 Ogretim
Kig Dilegi 12 11 91.66 Serbest
Yurt Tarkasa 12 8 66.66 Endise
Ben Kirli Miyim? 12 6 50 Endise
En Guzel Tatil Benim 12 12 100 Serbest
Trafik Isiklari 12 12 100 Serbest
Ataturk Cocuklar Cok Severdi 12 12 100 Serbest
Barig'in Kopyasi 12 9 75 Ogretim
Bizim Bayramimiz 12 12 100 Serbest
Trafik Kurallarina Uyalim 12 12 100 Serbest
Pembe Bisiklet 12 12 100 Serbest
Geceyi Unutan Fil 12 12 100 Serbest
Mizikgilik 12 12 100 Serbest
Karbonatli Limonata 12 12 100 Serbest
Esek Olmak Varmig 12 12 100 Serbest

Tablo 13 incelendiginde Ogrencinin uygulamanin ilk haftalarinda okudugunu anlama
ylzdesinde dususler ve yikselisler gorilmekte; okudugunu anlama diizeyi “Endise Diizeyi”nde iken
uygulamanin sonlarina dogru “Serbest Dizey”e c¢ikarak o6grencinin okudugunu anlama dizeyi
ylkselmis ve bu ylkselis streklilik kazanmistir.

Arastirmacinin yansitici giinliglinde okudugunu anlama ile ilgili olarak: “Bilgi ve kavrama
basamadindaki sorulari rahatlikla cevaplarken daha iist basamaktaki sorularda zorlaniyordu. Cevabi
dogru séyliiyordu fakat bunu yaziya aktaramiyordu, biraz ipuglari vererek metindeki sorulari
cevapladik.” ifadesi yer almaktadir. WhatsApp araciligiyla gergeklestirilen gegerlilik komitesi
toplantisinda arastirmacinin danismani “Sorular gayet giizel ve anlasilir bir sekilde hazirlanmis”
seklinde goris bildirmistir. Yine yansitici giinligiinde okudugunu anlama ilgili olarak: “Metin ile ilgili
okudugunu anlama sorularini cevaplamaya gectik. Soruyu okuyor, anliyor sézel olarak cevap veriyor
fakat sézel olarak anlattiklarini kédida diizenli bir sekilde aktaramiyordu. ... Biraz diisiinmesini
istedigimde aslinda farkli cevaplar verebiliyordu. ...” ifadeleri yer almaktadir. Arastirmaci yansitic
ginliginde okudugunu anlama ile ilgili “Sorulari cevaplamada ¢ok zorlanmadi. Ciinkii Web 2.0
araglarinda yaptigi etkinlikler okudugunu anlamayi kolaylastiriyordu.” cimlesi yer almaktadir.
Gergceklestirilen gecerlilik komitesi toplantisinda arastirmacinin danismani, okudugunu anlama ilgili
olarak “Okuma ve anlama bir biittindiir, okuma anlama ile sonuglandirildiginda anlamli olur. Bu yiizden
ne kadar ¢ok okudugunu anlamaya yénelik sorular sorar etkinlik yaparsak ¢ocuk icin siire¢c daha olumlu
ilerleyecektir.” biciminde gorls bildirmistir. Arastirmacinin farkli Web 2.0 araglarinda okudugunu
anlamaya yonelik hazirladigi etkinlikler siirecin daha olumlu yénde ilerlemesini saglamistir.

WhatsApp Uzerinde arastirmacinin danismani ile gercgeklestirilen gecerlilik komitesi
toplantisinda, danisman Wordwall lzerinde hazirlanan “Resim testi” etkinligine yonelik “Sorular ¢ok
glizel hazirlanmis sadece 6grenci yanlis cevabi verdiginde hemen dogru cevap ekrana geliyor, bunun
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yerine 6dgrenci yanlis cevabi verdiginde hemen dodru cevabi vermeyip soru lizerinde biraz
diisiindiirmeliyiz.” biciminde goérislerini ifade etmistir. WhatsApp Ulzerinde gerceklestirilen bir sonraki
gecerlilik komitesi toplantisinda danisman, LearningApps Web 2.0 aracindaki okudugunu anlama
sorulariyla ilgili olarak “Gegen hafta belirttigim durumu bu uygulamanizda dikkate almaniz, ¢cocugun
diisiinmesini sagladigi icin ve uygulamada metinle ilgili daha derinlemesine diisiinmesini saglayan
sorular koymaniz anlamli olmus, sorulariniz gayet giizel bir sekilde hazirlanmis.” bigiminde goéris
bildirmistir.

Arastirmacinin okudugunu anlama ile ilgili olarak yansitici glinliglinde “Bu ¢alismadan sonra
LearningApps Web 2.0 aracinda metinle ilgili soru cevaplama etkinligini yaptik. Bu ¢alismada yer alan
sorularin tamamini dogru cevapladi. Sorulari dogru cevaplamasi metni anladigini gésteriyordu. Bu
durum onu mutlu ettigi gibi beni de mutlu ediyordu” ifadeleri yer almaktadir. Yine arastirmacinin bir
baska uygulamanin sonunda yazdigi yansitici ginligiinde “Uygulamanin ardindan metinle ilgili
okudugunu anlama sorularini cevapladik. Artik 6grencinin okudugunu anlama becerisinin gelistigini
belirli bir olgunluga ulastigini anliyordum. Clinkii metinle ilgi okudugunu anlama sorularini dogru
cevaplamisti.” ifadesi yer almaktadir.

Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada nicel veri toplama araclarindan elde edilen bulgularin yani sira, uygulama
slirecinin 6grencinin bilissel ve duyussal kazanimlari tzerindeki yansimalarini daha derinlemesine
incelemek amaciyla nitel verilerden de yararlaniimistir. Bu dogrultuda arastirmanin nitel boyutuna
iliskin bulgular asagida agiklanmaktadir.

Web 2.0 Araglarinda Hazirlanmis igeriklerin Duyussal ve Bilissel Kazanimlara Etkilerine iliskin
Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi cercevesinde, Web 2.0 araclariyla hazirlanan iceriklerin
ogrencinin bilissel ve duyussal kazanimlari Gzerindeki etkilerine iliskin bulgular sunulmustur. Bu
kapsamda elde edilen veriler; arastirmacinin yansitici glinligu, sinif ici etkilesimlere iliskin kayitlar ve
gecerlilik komitesi tutanaklarindan olugsmaktadir. S6z konusu nitel veriler igerik analizi yontemiyle
analiz edilerek temalar olusturulmus; bu temalara iliskin kategori ve kodlarin frekans dagilimlari Tablo
14’te sunulmustur.

Tablo 14

Web 2.0 Araclarinda Hazirlanan igeriklerin Etkilerine iliskin Frekans Dagilimlar

Tema Kategori Kod Frekans
T Hosuna gitme 23
g Eglenceli olma 18
£ Motivasyon artirma 13
.%J Duyussal kazanimlar (74) llgi gekrr.me . /
g Okuma istegini artirma 5
= Merak uyandirma 3
,_% Heyecani arttirma 3
E Ozgiiven saglama 2
ﬁ Okuma hizini arttirma 18
2 Okuma hatasini azaltma 13
g Anlamayi kolaylastirma 12
g Biligsel kazanimlar (68) Bilgilerin kalicihgi saglama 5
2 Kelime tanimayi arttirma 4
2 Konusmayi gelistirme 4
= Zihinde canlandirmayi saglama 1
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Tablo 14’e gore duyussal kazanimlar kategorisine gére Web 2.0 araglarinda hazirlanan
iceriklerden 6grencinin ¢ok hoslandigi (f=23) sonucuna ulasiimistir. Arastirmaci yansitici glinliiginde
“Wordwall Web 2.0 araci lizerinde adam asmaca oyununu oynadik. Yaparken hosuna gittigini ve
motivasyonunun arttigini gézlemledim.” biciminde not alirken; yansitici glinliglinde “Ayni ¢calismayi
baska bir Web 2 araci olan ChatterPix Kids (lizerinde yaptim. Seslendirirken siniftaki bir arkadasinin
fotografini kullandim, sesimi ona kaydettim. Bu ¢alisma ¢ok hosuna gitti.” bigciminde not almistir. Yine
yansitici glinligiinde “Odrencimle birlikte Wordwall iizerinde hazirlanan siiriikle birak etkinligini yaptik.
Bu etkinlikten oldukg¢a keyif aldik.” biciminde not almistir. Zoom Web 2.0 araciligiyla gergeklestirilen
gecerlilik komitesi toplantisinda arastirmacinin danismani  “Metinlerde G6drenci motivasyonun
saglanmasi icin duyussal ézellikler de dikkate alinmalidir. Béylece égrenci kendini daha kolay ifade
edecektir.” seklinde uzman goérisi belirtmistir. Arastirmaci, gegerlilik komitesi toplantisinda “Bu hafta
Web 2.0 aracinda yaptigim esli okuma ¢alismasi 6grencinin ¢ok ilgisini ¢ekti, uygulamay! yaparken
o6dgrenci okumayi yapabilmek icin oldukca istekliydi.” ifadesinden sonra yaptigl uygulamanin video
gorintulerini gecerlilik komitesi ile paylasmis, bu goriintilerden sonra danisman “Uygulama son
derece keyif verici ve amaca hizmet etmektedir.” seklinde uzman goriisii sunmustur. Ogrencinin sinif
ici konusmalari incelendiginde, Web 2.0 araclariyla desteklenen etkilesimli etkinliklerin 6grencinin
slrece yonelik duyussal tepkilerini olumlu yénde etkiledigi gortilmektedir. Nitekim uygulamanin video
kaydinda 06grenci, | Am Puzzle Web 2.0 aracinda gerceklestirilen yapboz etkinligi sirasinda
“Ogretmenim yapboz etkinligini cok kolay yapiyorum, cok eglenceli” ifadesini kullanmistir. Bu ifade,
yapboz tabanli etkilesimli uygulamalarin 6grencinin 6grenme siirecine katilimini ve motivasyonunu
destekleyen bir 6grenme ortami sundugunu goéstermektedir.

Tablo 14 incelendiginde Web 2.0 araclariyla hazirlanan igeriklerin eglenceli oldugu (f=18)
sonucuna da ulasilmistir. Arastirmaci yansitici glinligiinde bu durumla ilgili “Metni Canva Web 2.0
aracinda gérsellestirip | am puzzle Web 2.0 aracinda yapboz seklinde hazirladim. Yapbozun lizerine
metnin kelimelerini yerlestirdim. Hem yapbozu yaptik hem kelimeleri okuduk. Ogrencim yaparken ¢cok
mutlu olmus ve eglenceli bir etkinlik oldudunu séylemisti.” seklinde not almistir. Ogrencinin video
kaydinda Wordwall Web 2.0 aracindaki “Bahsini se¢” etkinligini yaparken glilmesinin yaninda “Vayy,
Cok kolay ya! Eglenceli” sozlerinden etkinligi yaparken ¢cok mutlu oldugu gézlenmistir.

Akademik kazanimlar kategorisinde Web 2.0 aracglarinda hazirlanan igeriklerin 6grencinin
okuma hizini arttirdig (f=18) sonucuna ulasiimistir. Arastirmacinin yansitici giinligiinde bu durumu
“Metni Pixon Web 2.0 araci lizerinde cizgi roman haline getirdim. Odrenci metni akilli tahta iizerinden
¢ defa okuduk. Anlatilanlarin gérsel olarak sunulmasi metnin gérsel olarak canlanmasini saglyor
6grenci bu ¢alismalardan bliyiik keyif aliyor ve okumasi hizlaniyordu.” seklinde belirtmistir. Yine bu
durumla ilgili arastirmaci gorislerini, yansitici glinliglinde “Bookcreator e-kitap uygulamasiyla esli
okuma c¢alismasi yaptik. Metnin e-kitap (izerinde hem isitsel hem de gérsel olarak sunulmasi
kolaylastirmis, gecen olaylar somut bir sekilde canlanmisti. Okumasi buna bagl olarak hizlanmisti.”
seklinde belirtmistir. Bir baska uygulama sonunda bu durumla ilgili olarak arastirmaci gézlemlerini
yansitici glinliglinde “Storyboard That Web 2.0 araci ile Bookcreator Web 2.0 aracinda hazirladigim e-
kitap uygulamasindan tekrarli okuma yaptik. Okuma hizi artmis, prozodik becerileri de gelismisti.”
seklinde belirtmistir. Arastirmaci, gecerlilik komitesi toplantisinda uygulama siirecine iliskin yaptig
sunumda “Uygulanan eylem plani dogrultusunda édgrencinin ilk okumasi ile son okumasi arasinda
olumlu yénde bir ilerleme vardir. Web 2.0 uygulamalarindaki ¢alismalar sonucunda 6grencinin okuma
hizi gelismistir.” seklinde 6grencinin akici okuma becerilerindeki gelisime yonelik agiklama yapmistir.
Ote yandan uygulama siirecine iliskin alinan video kayitlarinda yer alan konusmalardan birinde dgrenci,
Wordwall Web 2.0 aracindaki “Esini bul” etkinligini yaparken disiincesini “Cok giizel olmus.” seklinde
ifade etmistir. Uygulama boyunca alinan tiim video kayitlari incelendiginde 6grencinin Web 2.0
araclariyla gelistirilen akici okuma uygulamalarini yaparken mutlu oldugu, eglendigi, motivasyonun
arttigl, heyecanli oldugu, okumaya karsl isteginin arttigi gézlemlenmistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin sonuglari, her biri 40 dakika sliren toplam 84 ders saatinde Web 2.0 araclariyla
desteklenmis akici okuma tekniklerinin uygulanmasiyla elde edilmistir. Bu bolimde, Web 2.0
araglariyla desteklenen akici okuma tekniklerinin okuma gliclGgli bulunan ilkokul Gglncl sinif
Ogrencisinin akici okuma becerileri Uzerindeki etkileri ele alinmistir. Arastirma sonuglari; 6grencinin
okuma diizeyi, okuma hizi, dogru okuma orani, prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerindeki
gelisimle birlikte, Web 2.0 araclariyla hazirlanan igeriklerin 6grencinin duyussal ve bilissel
kazanimlarina olan katkilari bashklari altinda tartisiimistir.

Web 2.0 araglariyla desteklenmis akici okuma tekniklerinin okuma giicligi bulunan ilkokul 3.
sinif 6grencisinin okuma diizeyini degistirip degistirmedigine iliskin uygulama sonuglarina gore,
uygulama oncesinde Yanlis Analiz Envanterindeki ortam, seslendirme ve soru olceklerindeki toplam
puanlara gore 6grenci okuma dizeyinin, birinci sinif, ikinci sinif ve Gglinct sinif seviyesindeki her li¢
metinde de “Endise Dizeyi”nde oldugu; uygulama sonunda her ¢ metinde de okuma dizeyinin
“Serbest Diizey”’e ¢iktigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencinin okuma diizeyindeki bu degisimin
olusmasinda uygulama sirasinda Web 2.0 araglariyla yapilan kelime tanima ve ayirt etme calismalarinin
dgrencinin okuma becerilerini gelistirmesinin payi biyiktir. Ogrencinin kelime tanima becerisinin
gelismesi, okuma slirecinde yaptigi hatalarin azalmasina katki saglamis; bu gelisim ortam ve
seslendirme olceklerindeki ylizdelik puanlarin yani sira okudugunu anlama sorularina verilen yanitlar
ve soru Olcegindeki yizdelik puanlara da olumlu bicimde yansimistir. Sugur’'un (2023) Podcast’leri
kullanarak yaptig1 arastirmada 6grencinin okuma dizeyinin gelistigini belirledigi arastirma sonucu, bu
arastirmanin sonuglariyla 6rtismektedir. Bu arastirmada da Web 2.0 araclari ile desteklenmis akici
okuma teknikleri kullanilarak 6grencinin okuma diizeyi gelistirilmistir. Yine Yasar Saghk’in (2022) kelime
ogretiminde Web 2.0 araclarini kullandigi arastirma sonucunda, 6grencilerin kelime tanima becerileri
geliserek okuma ve anlama dizeyleri gelismistir. Semaan ve Ismail’in (2018) yuriittikleri galismada,
Web 2.0 araglarindan Powtoon’un yabanci dil olarak ingilizce 6gretiminde kullanimi incelenmis ve bu
aracin oOzellikle okuma ve anlama stratejilerinin gelisimine olumlu katkilar sagladigi sonucuna
ulasilmistir. Bu arastirmada da 06grencinin gerek okuma dizeyinin arttirlmasi gerek anlama
becerilerinin gelistiriimesinde Web 2.0 araclarinin kullanilmasi yontyle bu arastirmalarin bulgulari ile
ortlismektedir.

Arastirmanin 6n uygulamasinda 6grencinin okuma hizinin ¢ok disik dlizeyde oldugu
belirlenmistir. Bu bulgunun, 6grencinin fonolojik farkindalik becerilerindeki sinirliliklar, kelime tanima
ve ayirt etme becerilerinin yeterince gelismemis olmasi ve kelime otomatikliginin saglanamamasi ile
iliskili olabilecegi degerlendirilmektedir. Web 2.0 araclariyla desteklenen akici okuma tekniklerinin
uygulanmasiyla baslayan sirecin onuncu haftasinda yapilan ara uygulamada okuma hizinin 29
kelimeye ciktigi belirlenerek 6n uygulamaya gore arttigl gézlenmistir. Uygulama sonunda uygulanan
son uygulama metinlerinde okuma hizlarinin 49-68 kelime arasinda yikseldigi yine uygulama sonunda
ogrencinin karsilasmadigi “Keloglan ile Degirmenci” metninde okuma hizinin 60 kelimeye ylkseldigi
gbzlenmistir. Okuma hizi icin belirlenen olgit olan 50-140 kelime araligina ulasildigl belirlenerek Web
2.0 destekli akici okuma tekniklerinin okuma gii¢liigt bulunan ilkokul 3. sinif 6grencisinin okuma hizini
arttirdigl sonucuna ulasilmistir. Arastirma sirecinde kullanilan uygulama metinlerinin her birinde
okuma hizini belirlemeye yonelik strekli dlcimler yapilmistir. Bu 6lciimlerin sonucuna gore 6grencinin
okuma hizi siirekli yiikselerek belirlenen seviyeye geldigi tespit edilmistir. Ogrencinin 6n uygulama, ara
uygulama, son uygulama ve arastirma boyunca kullanilan metinlerin okuma streleri Web 2.0 araglarini
kullanmadan 6nce yapilan dlgiimlerde oldukga fazla iken Web 2.0 araglari kullanildiktan sonra yapilan
Olciimlerde metinlerin okunma sireleri oldukg¢a azalmistir. Metinlerin okunma siirelerindeki bu
azalma, uygulama sireci boyunca 6grencinin okuma hizinin gelistigini gostermektedir. Bu arastirmada
Web 2.0 araglariyla desteklenen akici okuma teknikleri sonucunda 6grencinin okuma hizinda gézlenen
artis, Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime 6gretiminin ilkokul 6grencilerinin okuma hizini artirdigini
ortaya koyan Yasar Saghk’in (2022) sonuglariyla benzer bir egilim gostermektedir. Yasar Saghk, Web
2.0 araglariyla desteklenen kelime 6gretimi uygulamalarinin 6grencilerin kelime hazinesini gelistirdigini
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ve okuma hizini artirdigini belirtmektedir. Kelime hazinesinin gelismesiyle birlikte kelime tanima
slreclerinin daha otomatik hale gelmesi, okuma hizinin artmasinda etkili bir bilesen olarak
degerlendirilebilir. Bu arastirmada da Wordwall, WordArt, Educandy, LearningApps ve | Am Puzzle gibi
Web 2.0 araglarinin esli okuma teknikleriyle birlikte kullanilmasinin, 6grencinin kelime otomatikligini
desteklemis olabilecegi ve bu durumun okuma hizindaki artisla iliskilendirilebilecegi sdylenebilir. Dogru
ve hizli kelime tanima becerisi, okumada otomatiklik okuma hizinin 6nemli belirleyicilerinden biridir.

Web 2.0 araglarinin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik sundugu destekleyici 6grenme
ortaminin, 6grencilerin okuma hizini olumlu yénde etkileyen bir diger 6ge oldugu distntlmektedir. Bu
kapsamda arastirmada Voki, Book Creator ve StoryJumper gibi ses 6zellikli Web 2.0 araglarinin yankili
okuma uygulamalarinda kullanilmasi, 6grencinin sdylemekte ve okumakta zorlandigi kelimeleri daha
akici bicimde seslendirmesine katki sagladigi gézlenmistir. Ogrencinin konusma becerilerindeki bu
iyilesmenin okuma hizi ve okuma motivasyonuna olumlu bicimde yansidigi degerlendirilmektedir. ilgili
alanyazinda Web 2.0 araglarinin konusma becerileri tGzerindeki olumlu etkilerine dikkat ¢eken ¢ok
sayida ¢alisma bulunmaktadir. Pehlivan Coskun (2022), Web 2.0 araglarinin 6grencilerin konusma
becerilerini gelistirdigini; Gin (2023), Web 2.0 araci olan Skype’nin yabancilara Tirkce 6gretiminde
ogrencilerin konusma becerilerini destekledigini; Rajendran ve Yunus (2021) ise Malezya’daki Gglncu
sinif 6grencilerinin ingilizce konusma akicihigini artirmada Web 2.0 araclariyla bitiinlestirilerek
kullanilan ChatterPix Kids uygulamasinin etkili oldugunu belirtmektedir.

Arastirmada uygulama metinleri, Book Creator, Pixon ve Storyboard That ve Storyjumber gibi
Web 2.0 araglari kullanilarak gizgi roman ve dijital 6éyki bicimine donustlriimis ve bu metinler
aracihgiyla tekrarl okuma uygulamalari gergeklestirilmistir. S6z konusu Web 2.0 araglarinin gorsel ve
isitsel 6zellikleriyle okuma siirecine birden fazla duyu alanini dahil etmesi, uygulama sireci boyunca
0grencinin okuma hizindaki artisla iliskilendirilebilecek bir 6grenme ortami sunmustur. Bu bulgu Web
2.0 araclariyla desteklenen okuma etkinliklerinin akici okuma ve okuma hizi Gzerindeki olumlu
etkilerine dikkat ceken alanyazindaki arastirmalarin sonuglariyla da (Karaoglu, 2022; Ozer, 2016;
Sentlirk Leylek, 2018; Soydas, 2019; Sugur, 2023) 6rtismektedir.

Arastirmada 6grencinin dogru okuma oraninin; 6n uygulama metinleri olan “Neseli Corap”,
“Gllinecek Bir Sey Mi Var?”, “Sevgi Agac’” her U¢ metinde de “Endise Dizeyi”’nde oldugu
belirlenmistir. Son uygulamada bu metinlerde dogru okuma oranlari “Endise Diizeyi”nden “Ogretim
Diizeyi”ne gikmistir. Yine yalnizca son uygulamada kullanilan “Keloglan ile Degirmenci” metninde dogru
okuma orani “Ogretim Diizeyi”nde olarak belirlenmistir. Uygulama dncesinde dgrencinin dogru okuma
oraninin endise dizeyinde bulunmasinin temel nedeni, Yanhs Analizi Envanteri kapsaminda
degerlendirilen okuma hatalari arasinda yanlis okuma tiriindeki hatalarin siklikla goérilmesiyle
iliskilidir. Ogrencinin 6gretim dizeyine yiikselmesinde Web 2.0 araglariyla yapilan esli okuma
calismalarinin etkisi blylktir. Web 2.0 araglarindan Wordwall Gzerindeki “Konvey6r Bant”, “Kutuyu
A¢”, “Rastgele Kartlar”, “Labirent Kovalamaca” araylzlerinde 6grencinin yanlis okudugu kelimelerle
yapilan esli okuma galismalari 6grencinin okuma hatasini azaltmistir. Yine Web 2.0 araclarindan olan
Crosswordlabs, Quickworksheet, Educandy (zerinde yapilan bulmacalar 6grencinin kelimeleri dogru
okumasina yardimci olmustur. | am Puzzle Web 2.0 araci kullanilarak gerceklestirilen eglenceli yapboz
etkinliklerinin, 6grencinin kelime okuma becerisini desteklemesinin yani sira 6grenme siirecini daha
ilgi cekici hale getirerek 6grencinin motivasyonunu, ilgisini ve 6grenmeye yonelik istegini ve merak
duygusunu artirdig gorilmistir. ilgili alanyazin incelendiginde benzer arastirma bulgulariyla
karsilasilmaktadir. Web 2.0 araglarinin 6grencilerin motivasyonlarini, ilgi ve isteklerini, merak
duygularini arttirdigini, 6grenmeyi kolaylastirdigini (Kaynar, 2019; Ocak, 2022; Oztiirk, 2022; Sahin,
2022; Turkoglu, 2022) ortaya koyan arastirmalar mevcuttur.

Web 2.0 araglarinin yani sira kelime kutusu tekniginin esli okumayla birlikte kullaniimasi
O0grencinin okurken zorlandigi kelimelerde fonolojik farkindaligi saglayarak kelimenin dogru
okunmasini saglamistir. Yiiksel (2010) yaptigi arastirmada 6grencinin yanhs okudugu kelimelerdeki
okuma hatalarini azaltmak icin kelime kutusu teknigini uygulamis ve daha sonra bu kelimelerle esli
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okuma ve tekrarli okuma yapmis, arastirmanin sonucunda 6grencinin okuma hatalari azalmistir. Bu
arastirmanin kelime kutusu teknigi ile desteklenmis esli okuma uygulamalarinin 6grencinin dogru
okuma oranini artirdigl sonucu, Yiksel’in (2010) yaptig arastirma sonuglari ile tutarhdir. Bu sonug, bu
konuda yapilmis olan baska arastirmalarin sonuglarini da desteklemektedir. S6zgelimi Sugur (2023)
yaptigl arastirmada Podcast’lerin akici okuma becerilerinden dogru okuma becerisini gelistirdigi
sonucuna ulasmistir. Yine Kandemir’in (2023) yaptigl arastirmada dijital hikdaye kullaniminin ilkokul 4.
sinif 6grencilerinde son test puanlarina gére deney grubunun dogru okuma becerilerini arttirdigi
sonucuna ulasiimistir. Demirtas’in (2022) prozodi 6gretiminde akici okuma tekniklerini kullanarak
yaptigl arastirma sonucunda, Varol’'un (2017) akicihg gelistirme programi uygulayarak akici okuma
becerilerini gelistiriimesine yonelik arastirma sonucunda ve Dogan’in (2022) yankilayici okuma yontemi
kullanarak akici okuma becerilerini gelistirmeye yonelik yaptigl arastirma sonucunda 6grencilerin
dogru okuma oranlari artmistir.

Okuma akiciliginin asamali bir gelisim sireci oldugu; 6zellikle dogru okuma ve okuma hizinda
belirgin ilerleme saglandiktan sonra prozodik okuma becerilerinin gelismeye basladigi belirtilmektedir
(Rasinski, 2004). Benzer bicimde Schwanenflugel vd. (2004) yaptiklari calismada, okuma hizi ve
dogrulugu ile prozodik okuma becerileri arasinda anlamh ve pozitif bir iliski oldugunu ortaya
koymuslardir. Bu baglamda dogru okuma ve okuma hizinda yeterli diizeye ulasamayan 6grencilerin,
prozodik ozellikleri yansitan akici bir okuma sergilemeleri beklenmemektedir. Arastirmanin 6n
uygulama silirecinde 6grencinin prozodik okuma puanlarinin olduk¢a distk diizeyde oldugu ve
prozodik okuma becerilerinin yeterli diizeyde gelismedigi belirlenmistir. Uygulama siireci sonunda
gerceklestirilen son degerlendirmelerde ise 6grencinin prozodik okuma puanlarinda belirgin bir artis
oldugu; uygulamada kullanilan tiim metinlerde prozodik okuma yeterlik 6l¢tti olarak kabul edilen
puanin Uzerine ciktigl gorulmustir. Bu bulgular, Web 2.0 araglariyla desteklenen akici okuma
tekniklerinin 6grencinin vurgu, tonlama ve duraklama gibi prozodik okuma bilesenlerini gelistirdigini
ve dgrencinin prozodik okuma acisindan vyeterli bir diizeye ulastigini géstermektedir. Ogrencinin
prozodik okuma becerilerinin gelistiriimesinde, Web 2.0 araglariyla desteklenen akici okuma
tekniklerinden vyankili okuma ile birlestirilen Voki, Plotagon, StoryJumper ve Book Creator
uygulamalarinin 6nemli bir islev Ustlendigi gortlmistir. S6z konusu Web 2.0 araglarinin metinlerin
sesli olarak kaydedilmesine ya da programlarin kendi seslendirme 6zellikleri araciligiyla sesli okuma
modelinin sunulmasina olanak saglamasi, metinlerdeki prozodik okuma igin gerekli olan vurgu,
tonlama, duraklama, noktalama isaretleri ve konusma diline 6zgli ahengin 6grenciye isitsel olarak
sunulmasina olanak tanimistir. Bunun yani sira, bu uygulamalarda hazirlanan animasyonlar ve e-
kitaplar icerinde yer alan gorseller araciligiyla jest, mimikler ve duygusal ifadelerin gorsel olarak
desteklenmesi, prozodik okumanin ¢ok boyutlu yapisinin 6grenci tarafindan daha butlincll bigimde
algilanmasina katki saglamistir. Web 2.0 araglariyla desteklenmis akici okuma tekniklerinin 6grencinin
prozodik okuma becerilerini gelistirdigi sonucu bu konuda yapilmis olan arastirma sonuglari ile
ortismektedir. Sugur (2023) podcastlerin prozodik okuma becerilerine gelistirdigini; Yilmaz vd. (2017)
ile Karaoglu (2022) ise dijital hikayelerin 6grencilerin prozodik okuma becerileri izerinde olumlu etkiler
olusturdugunu belirtmektedir. Ayrica Web 2.0 araglarinin 6grencinin konusma becerilerini destekleyici
yonii, prozodik okuma becerilerinin gelisimini de kolaylastirmaktadir. Giin (2015) ile Giligc ve Yanpar
Yelken’in (2022) calismalarinda Web 2.0 araclarinin 6grencilerin konusma becerileri Gizerinde olumlu
etkiler olusturdugu vurgulanmistir. Bu arastirmada da akici okuma tekniklerini desteklemek igin
kullanilan 6zellikle Plotagon, StoryJumper ve Book Creator uygulamalarinda hazirlanan metinlerde
gorsellerin ve animasyonlarin sesle birlestirilip ayni ekrandan sunulmasi 6grencinin birden fazla duyu
alanina hitap eden bir okuma ortamiyla karsilasmasini saglamistir. Bu ¢oklu sunum yapisinin,
O0grencinin metni daha kolay okumasina, konusma becerilerinin desteklenmesine ve okuma hizinin
artirmasina katki sundugu; ayni zamanda vurgu, tonlama ve duraklama gibi prozodik okuma 6gelerine
daha rahat odaklanmasini kolaylastirdigi séylenebilir.

Arastirma sonugclarina gére 6grencinin okudugunu anlama dizeyi, 6n uygulamada kullanilan
metinlerde “Endise Dilizeyi”nden uygulama slreci sonunda “Serbest Diizey”e ylkselmistir. Yalnizca son

101



Okuma giigliigi olan ilkokul 3. Sinif 6grencisinin web 2.0 araglariyla desteklenmis akici okuma teknikleriyle
okuma becerilerinin gelistirilmesi: Bir eylem arastirmasi

uygulamada kullanilan “Keloglan ile Degirmenci” metninde de okudugunu anlama diizeyinin “Serbest
Diizey”de oldugu belirlenmistir. Uygulama boyunca kullanilan metinlerde de uygulamanin ilk 4-5
haftasinda “Endise Diizeyi”nde olan okudugunu anlama oranlari ilerleyen haftalarda “Ogretim” ve
ardindan “Serbest” diizeye ulastigi gérilmustlr. Bu sonuclar, Web 2.0 araglariyla desteklenen akici
okuma tekniklerinin 6grencinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili olabilecegini
dislindirmektedir. Ayrica 6grencinin okuma hizi ve dogru okuma oranindaki artislarin, okudugunu
anlama becerisindeki gelisimle paralel bir seyir izledigi belirlenmistir. Bununla birlikte, uygulamanin
onuncu haftasinda okudugunu anlama becerisinin yeterli diizeye ulagsmasina kargin okuma hizi ve
dogru okuma oranlarinin daha yavas gelisim gostermesi, okumada otomatiklik ve 6grencinin kekemelik
ozelligi ile iliskili bir durum olarak degerlendirilebilir.

Arastirma slreci boyunca Wordwall Web 2.0 aracinin gameshow testi, kazan kaybet testi,
resim testi, dogru ya da yanls uygulamasi, etiketli diyagram uygulamasi araylizlerinde; Crosswordlabs
Web 2.0 aracinda hazirlanan bulmacalarda; LearningApps Web 2.0 aracinin test, kim milyoner olmak
ister?, bosluk doldurmali metin arayizlerinde; Bubbl.us Web 2.0 aracinda olusturulan oyki
haritalarinda ve Educaplay Web 2.0 aracinin sinav arayliziinde eglenceli ve birbirinden farkli
okudugunu anlama etkinlikleri tasarlanmistir. Bu etkinliklerin esli okuma ¢alismalarinin ardindan
uygulanmasiyla, 0grencinin okudugunu anlama becerisinde uygulama siireci boyunca gelisim
gosterdigi belirlenmistir. Arastirmanin bu sonuglari, alanyazinda yer alan gesitli arastirma sonuglari ile
ortlismektedir. Karadag ve Garip (2021), LearningApps Web 2.0 aracinin Tiirkce 6gretiminde bireysel
degerlendirmelerde alternatif bir 6lcme degerlendirme araci olarak kullanilabilecegini belirtmis; bu
arastirmada LearningApps’in okudugunu anlama becerisini degerlendirmede etkili sonuglar sunmasi,
s6z konusu bulgularla paralellik géstermektedir. Kolcubasi’'nin (2023) Tirkce ders kitabinda yer alan
okudugunu ve dinledigini anlama etkinliklerinin deney grubunda Web 2.0 araglariyla desteklenerek,
kontrol grubunda ise yalnizca Turkce ders kitabi temel alinarak uygulanmasini karsilastirdigi calismasi;
Web 2.0 araglariyla destekli uygulamalarin 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama becerilerini
anlamli dizeyde gelistirdigini ortaya koymus olup bu arastirmanin sonuglariyla 6rtismektedir.

Bu arastirmada Web 2.0 araglariyla desteklenen akici okuma tekniklerinin, okuma gligligi olan
ilkokul 3. sinif 6grencisinin akici okuma becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir 6grenme siireci sundugu
goralmuistir. Baslangigta akranlarinin gerisinde olan 6grencinin uygulama siireci boyunca okuma hizi,
dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerinde belirgin bir ilerleme kaydettigi
belirlenmistir. Elde edilen sonugclar, kritik dénemlerde yasanan 6grenme yoksunluklarinin; yankili
okuma, esli okuma, tekrarli okuma ve kelime kutusu gibi sistematik ve tekrar temelli akici okuma
uygulamalarinin Web 2.0 araglariyla birlikte amagli bicimde kullaniimasi yoluyla telafi edilebilecegini
disindirmektedir. Bu baglamda, Web 2.0 araclariyla desteklenmis akici okuma tekniklerinin, okuma
glcliglu yasayan ogrenciler icin destekleyici bir 6gretim yaklasimi olarak degerlendirilebilecegi
sonucuna ulasiimistir.

Web 2.0 araglariyla hazirlanan igeriklerin etkililigine iliskin bulgular, arastirmacinin yansitici
glnlugi, gecerlilik komitesi gorisleri ve uygulama sireci boyunca sinif ici 6grenci konusmalarina dayali
olarak gerceklestirilen icerik analizi sonucunda elde edilmistir. Bu analizler, s6z konusu etkinliklerin
o0grencinin ¢ok hosuna gittigini, eglenceli oldugunu, ilgisini cektigini ve 6grenme sirecine yonelik
motivasyonunu artirdigini gostermektedir. Bu sonuglar, Web 2.0 araclarinin yalnizca bilissel
kazanimlari desteklemekle kalmadigini, 6grencinin 6grenme sirecine yodnelik olumlu duyussal
deneyimler yasamasina olanak taniyarak okuma oOgretimini destekleyici bir rol Ustlendigini de
gostermektedir. Benzer bicimde Kaynar (2019) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada da Web 2.0
araglarinin 6grencinin ilgisini cekerek motivasyonunu artirdigi sonucuna ulasiimistir. Alanyazinda yer
alan diger arastirmalar (Giindiizalp, 2021; Mete & Batibay, 2019; Ocak, 2022; Oztiirk, 2022; Sahin,
2022) da Web 2.0 araglan ile desteklenen derslerin daha eglenceli gectigini, 6grencilerin ilgi ve
motivasyonlarini arttirdigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, arastirma kapsaminda ulasilan Web 2.0
araglariyla hazirlanan etkinliklerin  6grenci tarafindan olumlu algilandigina iliskin sonuglarin,
alanyazindaki ilgili arastirma sonuglariyla tutarlilk gosterdigi ifade edilebilir.
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Yansitici glinlge, gecerlilik komitesi gorislerine ve sinif ici 6grenci konusmalarina dayal olarak
elde edilen nitel bulgular, Web 2.0 araglari ile gelistirilen etkinliklerin 6grencinin bilissel kazanimlari
Gzerinde olumlu etkiler olusturdugunu gostermektedir. Bu kapsamda s6z konusu etkinliklerin,
o0grencinin okuma hizini arttirdigi, okuma hatasini azalttigl, okudugunu anlamasini kolaylastirdigi
sonuclarina ulasiimistir. Arastirma kapsaminda elde edilen nicel verilerin de bu sonuclari destekledigi
gorilmektedir. Web 2.0 araglari, okuma becerilerine yonelik igeriklerin zengin goérsel unsurlarla
yapilandiriimasinda; metinlerle iligkili gérsellerin anlaml bir baglam igerisinde, bir biitliniin pargalari
olacak bicimde ardisik olarak sunulmasinda ve bu unsurlarin gorsel ve isitsel &gelerle
bltinlestiriimesinde dnemli bir rol Ustlenmistir. Ayrica s6z konusu araglar, iceriklerin oyun temelli
bicimde tasarlanmasina olanak tanimis; 6zellikle okudugunu anlama etkinlerinde anlik geri bildirim
saglanarak d6grencinin 6grenme siirecine etkin katiimi desteklenmistir. Ogrenciye secim yapma olanagi
sunulmasi ise hedeflenen kazanimlara ulagsma sirecinde 6grenmenin bireysellestiriimesine katki
saglamistir.

Okuma becerilerinin gelisim siireci incelendiginde, okula yeni baslayan ve saglk sorunu ya da
ogrenme glicligl bulunmayan 6grencilerde akici okuma becerilerinin genellikle bir yili askin bir stirede
kazanildigi goriilmektedir. Bu arastirmada ise uygulanan eylem planlari yoluyla s6z konusu becerilerin
dort ay gibi gorece kisa bir siire icerisinde hedeflenen diizeye ulastigi belirlenmistir. Bu durum, Web
2.0 tabanli uygulamalarin akici okuma becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir 6grenme ortami
sundugunu distndidrmektedir. Arastirmada kullanilan yankili okuma, esli okuma ve tekrarli okuma
teknikleri, alanyazinda yer alan uygulama bicimlerinden farkl olarak dijital ortama tasinmis ve Web 2.0
araglari araciligiyla ¢oklu duyusal bir 6grenme deneyimi sunacak bicimde yeniden yapilandiriimistir.
Voki, Plotagon, StoryJumper, Pixon, Storyboard That ve Book Creator gibi Web 2.0 araglarinda
uygulama metinlerinin animasyon, cizgi roman ve karikatiir biciminde sunulmasi; gorsel ve isitsel
uyaricilarin es zamanli olarak kullanilmasina olanak tanimis ve 6grencinin akici okuma becerilerinin
gelisiminde destekleyici rol Gstlenmistir. Siregte Web 2.0 araglariyla hazirlanan bilgisayar destekli oyun
ve bulmacalarin uygulamalara dahil edilmesi, 6grencinin 6grenmeye yonelik ilgisini, motivasyonunu ve
Ozglivenini artirarak okuma ve 6grenme istegini pekistirmistir. Bunun yani sira yankili okuma tekniginin
Voki, StoryJumper, Plotagon ve Book Creator gibi araclarla bitilinlestiriimesi, 6grencinin kekemelik
egiliminin azalmasina ve konusma becerilerinin gelisimine katki saglamis; konusma becerilerindeki bu
ilerlemenin akici okuma performansini da olumlu yéonde etkiledigi géralmustar.

Oneriler

Bu boélimde, arastirma sonuglarina dayali olarak Web 2.0 araglarinin egitim 6gretim siirecinde
kullanimina ve gelecekte yapilabilecek arastirmalara yonelik dnerilere yer verilmistir.

e Bu arastirma, 2022-2023 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde, Antalya ili Manavgat
ilcesindeki bir kdy okulunda 6grenim gbéren ve okuma glicligl yasayan yalnizca bir ilkokul
Uclnci sinif 6grencisiyle yurutilmustir. Bu baglamda, sinif 6gretmenlerinin, okuma gliclGgi
yasayan ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesinde Web 2.0
araglariyla desteklenmis akici okuma tekniklerinden yararlanmalari Onerilebilir; ancak bu
uygulamalarin farkl sosyo-kiiltiirel cevrelerde ve daha genis 6grenci gruplarinda da sinanmasi
gerekmektedir.

e Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, sinirli sayida bir 6grenciyle ve belirli bir baglamda
Web 2.0 araglarinin 6grencinin motivasyonunu arttirdigini, 6grenme ortamini daha eglenceli
hale getirdigini ve 6grenme sirecini kolaylastirdigini géstermektedir. Bu dogrultuda, sinif
o0gretmenlerinin Tirkce derslerinde Web 2.0 araglarini 6grencilere tanitmalari ve ilerleyen
derslerde bu araclari kullanarak 6grencilerle birlikte Grin temelli ¢alismalar yiriGtmeleri
Onerilebilir; ancak bu etkilerin genellenebilirligi icin farkli orneklemlerle yeni c¢alismalar
yapilmalidir.

e Web 2.0 araglarinda uygulama hazirlama bile ¢ok zaman alici ve emek gerektiren bir yapiya
sahip oldugu dikkate alindiginda bu araclarin etkili bicimde kullanilabilmesi icin egitim
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fakiltelerinde 6grenim goren O6gretmen adaylarina Web 2.0 araglarinin kullanimiyla ilgili
uygulamali egitimler verilmesi 6nerilmektedir. Benzer bicimde, gérevdeki 6gretmenlerin bu
alandaki yeterliklerini artirmaya yonelik hizmetigi egitimlerin planlanmasi yararli olabilir.

e Bu arastirmada, belirli Web 2.0 araclariyla (Wordwall, ChatterPix Kids, Wordart, Bubbl.us,
Plotagon, StoryJumper, Storyboard That, Voki, | Am Puzzle, Pixon, Educaplay, Book Creator,
Crosswordlabs, Padlet, Quickworksheets, Educandy, Canva, LearningApps ve Maze
Generation) desteklenen akici okuma uygulamalari ele alinmistir. Gelecek arastirmalarda,
farkli Web 2.0 araclarinin ve dijital 6grenme ortamlarinin akici okuma becerileri Gzerindeki
etkileri karsilastirmali olarak incelenebilir.

e Bu calismada, okuma gilicligl yasayan tek bir 6grencinin Web 2.0 araclariyla desteklenmis
yankili okuma, esli okuma kelime kutusu ve tekrarli okuma teknikleriyle akici okuma
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Gelecek arastirmalarda, farkli akici okuma
tekniklerinin ve farkli Web 2.0 araglarinin kaynastirma 6grencileri ile okuma gigliigiine eslik
eden farkh 6grenme glcliklerine sahip oOgrencilerin akici okuma ve konusma becerileri
Uzerindeki etkileri ele alinabilir.

e Web 2.0 araglarinin okuma gii¢ligli yasayan 6grencilerin okuma motivasyonuna ve okuma
tutumlari Uzerindeki etkilerini ele alan nicel ve nitel arastirmalarin yapilmasi alana katki
saglayabilir.

e Arastirma silrecinde 06grencinin kekemelik dlizeyinde goézlemlenen azalma, calismanin
dogrudan bir amaci olmamakla birlikte dikkat g¢ekici bir bulgu olarak degerlendirilmistir. Bu
baglamda, Web 2.0 araglariyla gelistirilen 6gretim igeriklerinin kekemelik yasayan 6grenciler
Uzerindeki etkilerinin daha uzun streli ve farkli 6érneklemlerle yiritilecek arastirmalarda
ayrintil bicimde incelenmesi 6nerilmektedir.

e Bu arastirma, yalnizca Tiirkce dersinde akici okuma becerilerine odaklanmistir. Gelecek
calismalarda, Web 2.0 araglariyla desteklenmis etkinliklerin dinleme, konusma ve yazma
becerileri tGizerindeki etkilerinin incelenmesi alana katki saglayabilir.

e Web 2.0 araglarinin ilkokul Tiirkce dersiyle sinirl kalmaksizin, farkh derslerde 6grenme-
ogretme sireclerine olan katkilarini ortaya koyacak disiplinler arasi ¢alismalarin yuritilmesi
onerilmektedir.
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