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Bu arastirmanin amact 10. sinif felsefe dersinde uygulanan anlamaya dayali tasarim (UbD)
uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini ve uygulamanin ogrencilere biligsel
ve duyussal agidan yansimasimi ortaya koymaktir. Arastwma karma ydntem ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin  ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim ogretim yiinda
Kahramanmaras ilinde bir devlet okulunda egitim goren o6grenciler olusturmustur.
Arastirmada rastgele kiime ornekleme yontemiyle okuldaki subelerden biri deney grubu, digeri
ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda dersler UbD ile islenirken, kontrol
grubunda dersler Ogretim programinin ongordiigii yontemlerle islenmistir. Arastirmanin
verileri basart testi, gozlem ve gériigme formu ile elde edilmistir. Arastirmada elde edilen nicel
verilerin analizleri Mann Whitney U-Testi ile yapilmistir. Nitel verilerin analizinde betimsel
analiz kullanilmistir. Arastirma sonucunda felsefe dersinde, deney grubunda uygulanan
UbD’ye dayali 6gretimin, kontrol grubunda uygulanan felsefe ogretim programina gore
akademik basaryr artirmada daha etkili oldugu bulunmusgtur. Ayrica UbD 'ye dayali ogretimin
ogrencilere; yaraticiliklarini gelistirme, isbirlikli iiriin ortaya koyma, aktif olma, derse yonelik
olumlu tutum geligtirme noktasinda énemli katkilar sagladig belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Anlamaya dayali tasarim (UbD), felsefe égretimi, 6gretim tasarimi

The Effect of the Understanding by Design (UbD) Implementation
on Students’ Cognitive and Affective Development: A Study on
the Philosophy Course

Abstract

The aim of this study is to examine the impact of Understanding by Design (UbD) practices
implemented in 10th-grade philosophy courses on students’ academic achievement, as well as
to explore students’ reflections on the implementation from the cognitive and sensory
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perspectives. The research was conducted using a mixed-methods approach. The study group
consisted of students enrolled in a public high school in Kahramanmaras during the 2024-2025
academic year. Using the random cluster sampling method, one class was assigned as the
experimental group and another as the control group. In the experimental group, lessons were
conducted using the UbD framework, whereas in the control group, lessons were taught using
methods prescribed by the official curriculum. Data for the study were collected through an
achievement test, observation, and interview forms. Quantitative data were analyzed using the
Mann-Whitney U test, while qualitative data were analyzed through descriptive analysis. The
results indicated that UbD-based instruction in the philosophy course was more effective in
improving academic achievement compared to instruction based on the standard curriculum.
Furthermore, UbD-based instruction contributed significantly to students’ creativity,
collaborative product development, active participation, and positive attitudes toward the
course.

Keywords: Understanding by design (UbD) philosophy teaching, instructional design

Giris

Ogrenmenin sistematik bir bicimde kilavuzlanmas: olarak ifade edilebilecek
dgretimin, etkili bir sekilde tasarlanmasi gerekir (Simsek, 2017). Ogretimi tasarlamak
dgretimin planlanmasina yonelik verilen karardir. Ogretim tasarimlari; 8grenme ve
ogretim kuramlarindan faydalanarak Ogretim ortamini diizenlerler (Fer, 2015).
Literatiirde ¢ok sayida Ogretim tasarimi modeli olmasina ragmen son yillarda
McTighe ve Wiggins (1999) tarafindan gelistirilen Anlamaya Dayali Tasarim (UbD)
ogretimde 6n plana ¢ikmaktadir. UbD, yapilandirmaciligin temel ilkeleri olan; bilgiyi
onbilgileriyle yapilandirma, farkli durumlara transfer etme gibi ilkelerle
Ozdeslestirilebilecegi gibi Tyler’in program gelistirme anlayisi, Bloom’un
taksonomisi, Gestalt kuraminin ilkeleri, Gagne’nin &gretim durumu modelleri ile
benzerlikler gdstermektedir (Altun & Yiicel Toy, 2020). Bu tasarim modelinin
Ogretimde baslica hedefi anlamay1 saglamaktir (Altun & Yurtseven, 2019). Anlamak
bilgiyi transfer edebilme, uygulama, agiklama, yorumlama, empati kurma, kendini
bilme ve bakis agisina sahip olmay1 kapsar (McTighe & Wiggins, 1999).

UbD, sondan basa dogru bir tasarimdir ve istenen sonuglar, 6grenme kanitlart ve
O0gretme-0grenme  siireglerinin planlanmast asamalarindan olusur (McTighe &
Wiggins, 1999). UbD’de 6nce istenen sonuglar belirlenir. Bu asamada 6grenci neyi
bilmeli ne bilmeye degerdir? sorusu belirleyicidir. Bu asamada oncelikle biiyiik fikir
belirlenir. Biiyiik fikir 6gretimin odak noktasidir. Konunun gekirdegidir. Ogretim bu
¢ekirdegin etrafinda doner. Sonrasinda genel amaglar belirlenir bu amaglar Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan dgrenme ciktilaridir. Bu asamada
ayrica anlama, bilgi, beceri, transfer hedefleri ve temel sorular belirlenir. Anlama
hedefleri analizi miimkiin kilmali, bilgi igerik ile ilgili kavramlar1 kapsarken, beceri
bilgiyi davranisa donistiirmelidir. Temel sorularla 6gretim zenginlestirilir. Temel
sorular dgrenciyi sorgulamaya, diisiinmeye, arastirmaya sevk eden ve biiyiik fikri
aydinlatan sorulardir (McTighe & Wiggins, 2012). UbD’de ikinci agama kanitlari
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belirleme asamasidir. Bu asamada 6lgme araglar1 belirlenir ve bu 6lgme araglari
Olgmenin yani sira 6grenmeyi de odagina alir (Altun & Yiicel Toy, 2020). Bu asama
Ogrencilerin yanlis anlamalarini erkenden O6grenmeyi ve dolayisiyla anlama
yanliglarini diizeltmeye firsat saglar (Wiggins & McTighe, 2005). Bu agamada verilen
performans gorevi icin 6 kriter ortaya konmustur. Bu kriterler amag (Goal), rol (Role),
izleyici (Audience), durum (Situation), trin (Products) ve olcitler (Standards)
seklinde olup literatiirde GRASPS olarak kisaltilmaktadir. UbD de {iglincii asama ise
ogrenme etkinliklerini ve oOgretimi planlama asamasidir. Bu asamada istenilen
sonuglara ulasmak icin etkinlikler tasarlanir, yonteme, tekniklere ve kullanilacak
materyallere karar verilir (McTighe & Wiggins, 1999). Bu asama i¢in ortaya konulan
ilkeler; Ne? Nicin? Nereye (Where), dikkat cekme (Hook), kesfetme, 6grenciyi aktif
hale getirme (Explore & Equip), g6zden gecirme, geribildirim (Rethink & Revise),
goster ve degerlendir (Exhibit & Evaluate), farklilagtirma (Tailored), sira ve diizen
(Organized) seklinde olup literatiirde WHERETO olarak kisaltilmaktadir (Wiggins &
McTighe, 2005).

UbD, dgretimi tesadiife birakmayarak dgrencinin ihtiyaglarini ve tercihlerini goz
onunde bulundurmasiyla 6grencilerin basarilarini artirmalarina imkéan saglamaktadir
(McTighe & Wiggins, 1999). Bu modelin merkezine aldigi anlama kavraminin 2024
yilinda hazirlanan MEB Maarif Modeli ortak metninde siklikla vurgulandigi
belirlenmistir. Bu baglamda programda “diinyayr anlama, anlamlandirma becerisi,
sorunlart anlama, metnin oOziinii anlama, diistinmeyi anlama, kavramlari anlama,
iliskileri anlama, icerigi anlama, irdeleyerek anlama, hedeflerini anlama, duygulari
anlama gibi...” anahtar kelimelerle bu durum ortaya konulmustur (MEB, 2024a).
UbD’ye dayali Ogretimi tasarlamak ve uygulamak MEB ogretim programinda
ozellikle vurgulanan anlamaya katk1 saglayabilecegi diistiniilmektedir.

UbD bir¢ok bransta uygulanabilmektedir (Altun & Yurtseven, 2019). Her seyi
anlamay1 amaglayan felsefede de (Cotuksoken, 2001) anlam arayis1 bitmiglik olmadan
stirekli devam eder (Arslan, 2021; Cevizci, 2022). Aslinda bu anlama g¢abasi
felsefenin kendisidir (Alkin Sahin & Tunca, 2015). Felsefedeki bu anlam arayigina
felsefi bilginin anlasilarak igsellestirilmesi 151k tutabilir. Bu durum felsefe dersi
Ogretim programimim amaglarina da yansmmistir. Bu durum felsefe dersi gretim
programinda su sekilde ifade edilmektedir:

Felsefenin hayatla bagin1 merkeze alan dersler araciligiyla 6grencilerin
felsefe alanmna iligkin genel bir donanima sahip olmasi; felsefi
diisiinme, felsefi sorgulama, felsefi okuma, yazma ve tartisma becerileri
yoluyla felsefi bilgiyi i¢sellestirmesi, giindelik hayat problemlerine
iligkin felsefi yaklasim sergileyebilmesi, felsefi bilgiyi kullanabilmesi
ve felsefe yapabilen bireyler olarak yetisebilmesi amaglanmaktadir
(MEB, 2024b, s. 4).

Bu amag¢ ogrencilerin felsefeye yonelik icerigi ezberlemek yerine felsefeyi
anlamasi ve hayatina transfer etmesinin amaglandigini ortaya koymaktadir. Bu da
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oncelikle anlama becerisine sahip Ogrencilerle miimkiin olabilir. Ancak
ogrencilerdeki anlama sorunu ulusal ve uluslararasi raporlarla ortaya konulmaktadir.
Bu baglamda Tiirkiye PISA 2022 sonuglarina gére okudugunu anlamada OECD
ulkelerinin gerisindedir (OECD, 2023; TEDMEM, 2025). Bu sorunu agmak igin
o0gretmenlerin dersleri anlamay1 merkeze alacak gekilde tasarlamalar1 gerekmektedir.
Ancak Yabas ve Giil (2020) o6gretmenlere yonelik gergeklestirdikleri gozlem
sonucunda ogretmenlerin  derse hazirliksiz geldiklerini herhangi bir plan
yapmadiklarini gdzlemlemislerdir. Ayrica 6grencinin dikkatini derse ¢cekme ve derse
kars1 giidiileme noktasinda Ggretmenlerin yetersiz kaldiklar1 ders siirecinde geri
bildirime yer vermedikleri, siireci Olgecek Olgme degerlendirme araglarina yer
vermedikleri, yontem olarak diiz anlatim1 ve kaynak olarak ise sadece ders kitaplarini
kullandiklar1 belirlenmistir.

UbD ile ilgili literatiir incelendiginde UbD’nin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini arttirdigl, anlamli ve kalict 6grenmeleri sagladigi (Halimah & Dewi,
2023; Yen, 2024), 6gretmenin tasarimci yoniini gelistirdigi goriilmektedir (Brown,
2014). Bunun yaninda Yurtseven ve Altun (2017) yaptiklar1 arastirmada UbD ’nin,
o0gretmenlerin tasarimci kimligini giiclendirdigini ve 6gretim siireglerini 6grenci
odakli ve yaratici hale getirdigini ortaya koymuslardir. Ayrica okul ©Oncesi
kademesinde UbD’nin &grencilerin alici dil yas diizeylerinde artisa neden oldugu
belirlenmistir (Yurtseven & Dogan, 2018). ilkokul kademesinde UbD’nin
ogrencilerin; sosyal bilgiler dersinde problem ¢6zmelerine ve is birlikli ¢aligmalarina,
O6grenme motivasyonlarina ve akademik basarilarma (Erdagi & Dindar, 2024),
matematik dersinde hiz gibi soyut konularin 6gretimine (Pramesti & Dewi, 2023)
katkt sagladigi belirlenmigtir. Ortaokul kademesinde UbD uygulamasinin
ogrencilerin; sosyal bilgiler dersinde derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine (Giil
& Kaya, 2020), T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde bilissel ve duyussal
gelisimlerine (Giil vd., 2021), matematik dersinde akademik bagarilarina, kalic1 ve
anlamhi 6grenmelerine (Takacs, 2010), Ingilizce dersinde akademik basarilarina,
motivasyonlarina ve derse aktif katilimlaria (Bal Nayman vd., 2020), derse yonelik
olumlu tutum gelistirmelerine ve aktif 6grenmeye (Bodur & Yurtseven, 2021), fen
bilgisi dersinde akademik basarilarina (Yurtseven vd., 2013), kalict 6grenmelerine
(Ozyurt vd., 2021), 21. yy. becerilerini kazanmalarina (Cim & Altun, 2025),
matematik dersinde geometrik kavramlar1 anlamalarma, matematiksel diigtinme
becerilerini gelistirmeye (Shuo, 2025), giizel sanatlar dersinde pratik beceriler ve
yaraticiliklarinin geligimine (Liu & Tian, 2024) katki sagladigi belirlenmistir. Lise
kademesinde UbD uygulamasimin 6grencilerin; matematik dersinde derse karsi
tutumlarina, (Agar, vd., 2019), kalict 6grenmelerine (Wan vd., 2023), kimya dersinde
akademik basari, bilginin 6grenebilme ve kaliciligina (Keskin-Cinkaya & Yurtseven,
2024; Tshering, 2022), ingilizce dersinde yazma becerilerini gelistirmeye (Ariadi,
2024), fizik dersinde karsilastiklar1 zorluklart agmalarina (Pertiwi vd., 2019) katk1
sagladig1 belirlenmistir. Yiiksek ogretimde UbD uygulamasinin dgrencilerin;
konusma becerilerine ve konusma motivasyonlarina (Arslan Buyruk vd., 2018),
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zihinsel aliskanliklarinin gelisimine (Gloria, vd., 2017), egitim bilimleri dersinde
derse katilimlarina ve duyussal 6zelliklerinin gelisimlerine (Som vd., 2016), Ingilizce
dersinde basarilarinin artmasina (Yurtseven & Altun, 2017) katki sagladigi
belirlenmistir.

Arastirmalar farkli brans ve kademelerde UbD uygulamalarmin etkili sonuglar
verdigini ortaya koymaktadir. Ancak felsefe dersinde UbD uygulamalarina yonelik
bir ¢alismaya rastlanmamistir. Anlamay1 merkeze alan UbD’nin etkili bir tasarim
modeli ortaya koymasi nedeniyle felsefi bilginin anlasilmasina, igsellestirilmesine ve
hayata transfer edilmesine katki saglayabilecegi diisliniilmektedir. Ayrica bu
aragtirmanin literatiire felsefe UbD tasarim uygulama Ornegi sunarak katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu yiizden arastirmanin amaci felsefe dersinde
anlamaya dayali tasarim uygulamasmin (UbD) 6grencilerin akademik basarilarina
etkisini ve uygulamanin 6grencilere biligsel ve duyussal agidan yansimasini ortaya
koymaktir. Bu amaci gergeklestirmek igin asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Anlamaya Dayali Ogretim Tasarimi (UbD) uygulamasinin, o6grencilerin
felsefe dersindeki akademik basarilari iizerindeki etkisi nedir?

2. Anlamaya Dayali Ogretim Tasarimi (UbD) uygulamasmin, ogrencilerin
biligsel ve duyussal gelisimlerine katkilarma iliskin 6grencilerin deneyim ve
goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arasgtirmada 10. simf felsefe dersi “Felsefi Okuma ve Yazma” iinitesinde
tasarlanan anlamaya dayali 6gretim tasarim (UbD) uygulamasinin 6grencilerin
akademik basarilarma etkisi ve uygulamanin biligsel ve duyussal gelisimlerine
yansimasint incelemek amaglanmistir. Arastirma karma arastirma yontemiyle
gercgeklestirilmistir. Karma aragtirmalar nicel ve nitel verilerin biitiinlestirilerek iki
yaklagimin avantajlarindan faydalanilan bir yontemdir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu
aragtirma nicel yontemin 6n plana ¢iktigi ve nicelle ulasilan sonuglarin nitelle
desteklendigi acgiklayict ardisik desen ile gergeklestirilmistir (Creswell, 2017). Bu
baglamda arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desende gerceklesmis,
basari testi on test ve son test olarak uygulanmis ve uygulama siiresince arastirmact
gbzlem yapmis ve uygulama sonrasi goriisme yapilmistir. Uygulama siirecine iliskin
siire¢ Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Arastirma modeli

Calisma Grubu

Aragtirmanmn  ¢alisma  grubunu = 2024-2025  egitim  Ogretim  yilinda
Kahramanmarag’taki bir devlet okulunda 10. smifta egitim goren oOgrenciler
olusturmustur. Arastirmada rastgele kiime 6rnekleme kullanilarak biri deney biri
kontrol grubu olmak iizere iki sube belirlenmistir. Deney grubu 13 erkek 11 kiz
ogrenciden kontrol gurubu ise 12 erkek 12 kiz 6grenciden olugmustur. Arastirmanin
nitel bolimiinde birbirine benzeyen farkli durumlari biinyesinde barindiran
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme teknigi kullanilmistir (Yildirnim & Simsek, 2013). Bu
kapsamda bagari testi sonuglarina gore diisiik, orta ve yiiksek akademik basariya sahip
14 dgrenci ile goriismeler gergeklestirilmistir.

Islem

10. smif felsefe dersi igerisinde yer alan “Felsefi Okuma ve Yazma” initesi
kapsaminda dersler kontrol grubunda MEB 6gretim programina gére yapilmustir.
Deney grubunda ise dersler UbD’ye gore tasarlanmis ve uygulanmistir. Uygulama
stireci 5 hafta stirmiistiir. Deney grubunda uygulanan UbD uygulamasina asagida yer
verilmistir.

istenilen sonuglar asamasi

UbD’de birinci asama istenilen sonuclar asamasidir. Bu asamada biiyiik fikir,
genel amaglar, anlama, bilgi, beceri, transfer hedefleri ve temel sorular belirlenerek
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her hafta bunlar1 kazandiracak etkinlikler organize edilmistir. Istenilen sonugclara
iliskin 6rnek ifadelere Sekil 2°de yer verilmistir.

Genel
amaclar:
MEB Ogrenme
Ciktilar
Transfer
hedefi 6rnegi: ) Tervn.(?l :0{’u
Insan haklar1 drnegi: Anlami
sorunlarina derinlestirmek
orijinal ¢oziim 1¢in Illasll
Onerileri SO;g;Jrflr??a
gelistirir. yap :
Biiyiik fikir: Felsefi okuma ve
yazma bilgi kazandirmanin
otesindedir ve elestirel diisiinme
ve sorgulama yoluyla kendini ve
Beceri 6rnegi:  yasami anlamanin bir yoludur. ANl
Platon'un Srnesi: Eelsefi
magara ornegi: Ie sefl
alegorisini metinleri
{iniimiiz okurken ana
zignsammn fikirleri,
varolu argiimanlar ve
sancmysla varsayimlari
iliskilendirir. analiz eder.

Kanitlar asamasi

Bilgi ornegi:
Ornek
filozoflar1 ve
metinleri tanir.

Sekil 2. Istenilen sonuglar asamasi

UbD’de ikinci agsama kanitlar1 belirleme asamasidir. Bu asamada kullanilan 6lgme

araglar1 belirlenir. Bu araglar 6lgmenin yani sira 6grenmeyi de odagma alir. Bu
asamada verilen performans gorevi i¢in 6 kriter ortaya konulmustur. Bunlar
“GRASPS” olarak kisaltilan; amag, rol, izleyici, durum, {iriin ve dlgiitler seklindedir.
Bu uygulamada 6rnegin 6grencilere filozoflarla ilgili metin 6rnekleri verilmis ve bu
metinlere elestirel cevap yazist yazmalari istenmistir. Bu performans gorevi UbD
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“GRASPS” ilkelerine gore organize edilmistir. Ayrica kavram haritalari, rubrikler
gibi degerlendirme araglar1 kullanilmistir.

Planlama asamasi

UbD de iiciincii asama ise 6grenme etkinliklerini ve dgretimi planlama asamasidir.
Bu asamada istenilen sonuglara ulasmak icin etkinlikler tasarlanir, yontem, teknikler
ve kullanilacak materyallere karar verilir. Bu agamada 5 hafta boyunca etkinlikler
tasarlanip uygulanmistir. Etkinliklerin uygulanma siireglerinde; soru-cevap,
miinazara, istasyon gibi yontem ve tekniklerden faydalamilmistir. Bu asama igin
ortaya konulan “WHERETO” ilkeleri (ne? ni¢in? nereye ulasilacak?, dikkat ¢cekme,
kesfetme, Ogrenciyi aktif hale getirme, gozden ge¢irme geribildirim, goster ve
degerlendir, farklilastirma, sira ve diizen) etkinliklerin tasarlanma ve uygulama
sireclerinde dikkate alimustir. Ornegin teknolojik gelismeler insam 6zgiirlestirir mi,
kolelestirir mi? sorusu iizerinden miinazara gruplari olusturulmus bu etkinlik
“WHERETO?” ilkeleri dogrultusunda gerceklestirilmistir.

Haftalik uygulama siire¢lerine iliskin detayli bilgiler agsagida sunulmustur:

1.Hafta (2 ders saati): Ogrencilere UbD ve arastirma siireci hakkinda bilgi
verilmistir. Bu kapsamda iinitenin basinda, “Felsefi okuma ve yazma neden
6nemlidir? Anlami derinlestirmek i¢in nasil sorgulama yaparsimniz?” gibi temel sorular
tartisgtlmigtir. Giinliik hayatta felsefi sorgulamanin yeri ve 6nemi vurgulanmistir.
UbD’nin istenen sonuglart asamasi kapsaminda Ogrencilere iinitenin amaglari ve
biiylik fikirden bahsedilmistir. Biiyiik fikir yazilarak panoya asilmis biiyiik fikrin
etrafinda merak duvarlari olusturulmustur. UbD’nin 6grenme etkinliklerini planlama
ve Ogretimi planlama asamasi kapsaminda “Bilgi giictiir” konusunda beyin firtinast
yaptirilmistir. Olumlu ve olumsuz goriisler karsilastirilarak argiimanlar ortaya
koymalar1 istenmistir. Ogrenciler gruplara ayrilarak Sokrates’e ait bir diyalog
pargasini okumalari ve gruplar halinde metnin ana fikrini, argiimanini ve varsayimint
belirlemeleri istenmistir. Ayrica metne dayali {i¢ elestirel soru iiretmeleri istenmistir.
Her grup, bulgularimi bir posterle sunmustur. Béylece UbD’nin kabul edilebilir
kanitlar1 ortaya koyma agsamasi gergeklestirilmistir. Dersin sonunda dgrencilere felsefi
derinligi olan bir film &nerilmistir. Filmi izlemeleri filmde ana fikrin, argiimanlarin
nasil olusturuldugunun tespit edilmesinin beklendigi belirtilmistir.

2.Hafta (2 ders saati): Onceki hafta izlemeleri &nerilen filme iliskin 6grencilerin
filmin ana fikrinin ve argimanlarin nasil olusturuldugunu ifade etmeleri saglanmistir.
Ogretmen, Platon’un “Magara Alegorisi”ni sesli bir sekilde smifa okumustur.
Ogrencilerin okuma esansinda defterlerine metnin tezi, destekleyici argiimanlari ve
kendi karsi argiimanlarmi not etmeleri istenmigtir. Metin okunduktan sonra
ogrencilere sdz hakk: verilerek bu notlar1 ifade etmeleri ve tartismalari saglanmistir.
Sonraki asamada Platon'un Magara Alegorisi’ni giiniimiiz insaninin varolus sancistyla
iligkilendirmeleri istenmistir. Bu etkinlikle UbD’nin bilgi ve beceri hedefi ve transfer
hedefi gerceklestirilmistir. Ogrencilere Descartes’tan bir metin pargasi verilmistir.
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Bireysel okuma yapmalar1 ve sonrasinda metindeki olasi ¢eligkilere veya varsayimlara
iliskin elestirel yazi yazmalar1 istenmigtir. Baz1 6grencilerin yazdiklar1 metinleri
siifla paylasmalar1 saglanmstir.

3.Hafta (2 ders saati): Bilginin kaynagina iliskin grup ¢aligmasi yaptirilmistir.
Bilginin kaynaklarina iligkin 4 anlayis (Rasyonalizm, Empirizm, Kritisizm,
Entliisyonizm) Ogretmen tarafindan tamitilmigtir. Her anlayisla ilgili sunum
hazirlamalari i¢in 4 grup olusturulmustur. Her grup ilgili anlayisi savunan filozofun
goriiglerini okumus, filozoflarin goriislerini neye dayandirdiklarini tartigmiglardir.
Gruplarm goriislerini grup sézciileri not almistir. Her grubun bu notlari sinif 6niinde
grup sozciileri tarafindan sunulmustur. Sunumdan sonra 6gretmen “Hangi goriis size
daha yakin geldi? Farkl bakis a¢ilarimi gérmenin size faydalari neler oldu? ” gibi
temel sorularla derinlestirme yapmistir. Uygulama streglerinde WHERETO ilkeleri
uygulanmistir. Bu kapsamda 6gretmen dersin baginda neyi nigin d6greneceklerinden
bahsetmistir. Dersin basinda 6grencilerin dikkatini ¢gekmek igin biiyiik fikre dikkat
cekilmis temel sorular dgrencilere yoneltilmistir. Ogrencileri aktif hale getirmek ve
farklilagtirmay1 saglamak i¢in grup ¢aligmasi yapilmistir. Sunum sonunda 6gretmenin
yonelttigi sorularla &grencilerin  tekrar diisinme, gbézden gecirme ve siireci
degerlendirme yapmalar1 saglanmigtir. Ogretmen grencilerin konuyla ilgili evde
kavram haritalar1 olusturmalarint istemistir. Ancak kavram haritalar1 etkinligi
Ogrencilerin talepleri nedeniyle derste yapilmistir. Kavram haritalar1 ile bilginin
kaynagina iligkin farkli yaklagimlarin derin anlamayi1 saglayacak sekilde organize
edilmesi amaclanmigtir. Kavram haritalar1 GRASPS ilkeleri dogrultusunda
degerlendirilmistir.

4.Hafta (2 ders saati): Teknolojik gelismelerin bireylerin 6zgiirliigiine etkilerine
iliskin miinazara yaptirilmigtir. Bu kapsamda iki grup olusturulmustur. Birinci grup
teknolojinin insanlar1 dzgiirlestirdigini ikinci grup ise kolelestirdigini savunmustur.
Ogretmen yer yer tartismay1 derinlestirici temel sorular sormustur. Tartismanin
sonunda tartigmay1 izleyen diger 6grencilerin gruplari belirlenmis olan &lgiitlere gore
degerlendirmeleri saglanmistir. Son asamada ise Ogrencilerin tartigma ile ilgili
yansitma notlart olusturmalar1 istenmistir. Bu notlarin “Baslangictaki diisiincen
miinazara sonrasi degisti mi? Hangi grup hangi argiimanla seni etkiledi?” sorular
ekseninde yazilmasinin beklendigi ifade edilmistir. Birka¢ dgrenci dersin sonunda
notlarimi sinifla paylagmistir. Miinazaranin konusu temel sorudur ve 6grenciye biiyiik
fikri kazandirmaya yoneliktir. Etkinlik kapsaminda olusturulan performans gorevleri
GRASPS (Amag, rol, izleyici, durum, {rln, O&lgutler) ilkelerine gore
degerlendirilmistir.

5.Hafta (2 ders saati): Ogrencilerin, bir felsefi soruya alternatif goriisler
gelistirebilmelerini saglamak igin istasyon teknigi uygulanmistir. Ogretmen istasyon
teknigini tanitarak “Ozglrliik nedir?” sorusuna yanit aranacagmi belirtmistir. Bu
kapsamda 5 istasyon ve 4-5 kisilik 5 grup olusturulmustur. 1. Istasyonda bir gazeteci,
bir siyasetgi, bir sanat¢1 goziinden 6zgiirligiin nasil anlamlandirilabileceginin birkag
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climleyle yazilmasi istenmistir. Bu istasyon sayesinde 6grencilerin anlamanin temel
birlesenleri olan agiklama, bakis agis1 gelistirme ve empati noktasinda gelisimleri
hedeflenmistir. 2. Istasyonda 6zgiirliikle ilgili zit goriisler olusturulmasi ve bu zit
goriislere yonelik savunma metinleri olugturmalari istenmistir. Bu istasyon sayesinde
ogrencilerin kendi bilgilerini gézden gegirmesi ve yeniden degerlendirme yapmalari
amaglanmistir. 3. Istasyonda 6zgiirliigii sorgulatacak sorular olusturmalar1 istenmistir.
Bu istasyon ile dgrencilerin anlamanin temel bileseni olan yorumlama kapasitelerini
artirmalar1 amaglanmustir. 4. Istasyonda 6zgiirliigiin tam anlamiyla var oldugu veya
Ozglirliigiin hi¢ olmadig iki farkli toplumda yasayan insanlarin yagamlarina iligkin iki
farkli senaryo liretmeleri 6grencilerden istenmistir. Bu istasyonla 6grencinin bilgiyi
transfer etmesi, farkli bakis acis1 gelistirmesi, gozden gecirme ve yeniden
degerlendirme yapmalar1 amaglanmistir. 5. Istasyonda 6grencilerin 6zgurlikle ilgili
felsefi bir manifesto yazmalari istenmistir. Manifestolar rubrik ile degerlendirilmistir.
Bu istasyon sayesinde ogrencilerin anlamanin temel birlesenleri olan; agiklama,
yorumlama, uygulama, bakis agisi gelistirme, empati ve kendini bilme (McTighe ve
Wiggins, 1999) ozelliklerini gelistirmesi hedeflenmistir. Gruplar her istasyonda
istenilen gorevlerin eksiksiz tamamlanmasi noktasinda 6gretmen ve istasyon sefi
tarafindan desteklenmistir. Uygulamanin sonunda istasyon sefleri olusan iriinleri
sinifla paylasmislardir. Ogretmen ¢iktilar1 degerlendirmis ve bu ¢iktilar1 Gzetleyerek
alternatif goriis gelistirmenin elestirel ve yaratict diisinmede ve giinliik yasamda
neden énemli olduguyla ilgili bilgilendirmeler yapmustir. Uygulama siireci ve tiriinler
GRASPS ilkeleri gergevesinde 6gretmen ve arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin veri ¢esitligini gerceklestirmek igin nicel ve nitel veri toplama araglari
kullanilmistir. Bu kapsamda nicel veri toplama araci olarak merkezi sinavlarda ¢ikmis
sorulardan olusturulan basar1 testi, nitel veri toplama araci olarak arastirmaci gézlem
formu ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.

Basan testi

Basar1 testi i¢in 2015-2024 yillar1 arasinda {iniversite giris sinavlarinda “Felsefi
Okuma ve Yazma” {initesiyle ilgili ¢ikmig sinav sorular igerisinden arastirmaci 25
soru belirlemistir. Sorularin {initedeki her kazanim icin esit sekilde dagitilmasina
dikkat edilmistir. Merkezi sinavlar gecerlik giivenirlik kontrolleri yapilarak
hazirlandig1 i¢in olusturulan basar1 testinin gecerli ve gilivenilir oldugu
diisiiniilmektedir. Ancak bir testin maddelerini 6l¢gmedeki yeterligi olan kapsam
gecerliligi, testin diizeni, ismi gibi faktorlerin olusturdugu goriiniis gecerliligi
(Blyiikoztirk, 2018) i¢in yine de uzman goriigleri alinmigtir. Uzmanlarin
onerilerinden hareketle test 20 soruya indirilerek teste son sekli verilmistir.
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Arastirmaci g6zlem formu

Gozlem ile bir uygulamayla ilgili kapsamli bilgiler elde edilir (Bailey, 1982).
Aragtirmaci gozlemleri bulgularin daha anlagilir olmasina imkéan saglar (Yin, 2011).
Bu amagla bu aragtirmada arastirmact gozlem formu kullanilmistir. Arastirmaci
gozlem formu UbD’nin uygulandigi deney grubunu 5 hafta boyunca gozlemek
amaciyla hazirlanmigtir. Goézlem formu arastirma sorularma uygun sekilde UbD
uygulamasinin 6grencilere biligsel ve duyussal etkilerini gozlemlemeyi temel alarak
hazirlanmigtir. G6zlem formu ti¢ boliimden olugmaktadir. Birinci boliim UbD’nin ilk
asamasi olan istenilen sonuglar asamasina, ikinci béliim UbD’nin ikinci asamasi olan
kanitlar1 belirleme asamasina, {igiincii boliim ise UbD’nin ii¢ilincli asamast olan
ogrenme etkinliklerini ve Ogretimi planlama asamalarina iliskin godzlemcinin
g6zlemlerini ortaya koyacak sekilde tasarlanmigtir. G6zlem siirecinde bu asamalarin
ogrenciler iizerindeki biligsel ve duyussal etkilerinin yansitilmasina 6zellikle Gnem
verilmigtir. Form olusturulurken UbD aragtirma ve uygulama tecriibesine sahip bir
akademisyen ve bir Felsefe dersi uzman 6gretmenin goriisleri alinarak forma son sekli
verilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Bu aragtirmada UbD uygulamasi ile ilgili 6grencilerin diisiincelerini, duygularini
ve tutumlarini ortaya koyabilmek igin goriisme yapilmistir (Yildirnm & Simsek,
2013). Aragtirmact tarafindan gelistirilen gériisme sorular ilk agamada iki uzmanin
goriisiine sunulmus, oneriler dogrultusunda diizeltilen form ile iki 6grenciye pilot
uygulama yapilmis, goriisme sonrasi tekrar uzmanlarin goriisii alinarak forma son
sekli verilmistir. Gériisme formunda; istenen sonuglari belirleme, kanitlari belirleme
asamalarina ve 6grenme etkinlikleri ile ilgili sorulara yer verilmistir. Goriismeler
Ogrencilerle yiiz yiize yapilmigs Ogrencilerin goriisleri Word formatinda
kaydedilmistir.

Veri Toplama Sureci

Veriler Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu 25.04.2025 tarih ve 2025 - 8 sayilt
oturumunda alinan 4 numarali karar onay1 ile etik kurallara uygun sekilde elde
edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi, verilerin karsilagtirma ve yorumlarla anlamli hale getirildigi
asamadir (Patton, 2014). Arastirma sorularina, ilgili veri toplama aracia ve veri
analiz teknigine Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1.
Arastirma Sorulari, Veri Toplama Araglart ve Veri Analizi Tekniklerine Iliskin
Bilgiler

Aragtirma sorusu Veri toplama Veri analizi
aract

1.Anlamaya dayali 6gretim tasarimi (UbD) Basari testi Mann-Whitney

uygulamasinin ogrencilerin felsefe U testi

dersindeki akademik basarilarina etkisi

nedir?

2.Anlamaya Dayali Ogretim Tasarimi Go6zlem formu Betimsel analiz
(UbD) uygulamasinin, 6grencilerin biligsel
ve duyussal gelisimlerine katkilarina iligkin
6grencilerin deneyim ve goriigleri nelerdir?

Yari Betimsel analiz
yapilandirilmisg
goriigme formu

Tablo 1 incelendiginde arastirma sorularina ve ilgili arastirma sorusuna cevap
bulmak icin uygulanan veri toplama aracina ve veri toplama analiz teknigine yer
verilmistir.

Nicel verilerin analizi

Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desende yapilan bu arastirmada fark
puanlart dagilimimin normal olup olmadig1 test etmek igin, her iki grup i¢in garpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerine bakilmistir. Kontrol grubunun fark
puanlarmin g¢arpiklik degeri -4.666 ve basiklik degeri 22.608 olarak bulunmustur.
Deney grubunun fark puanlarmin ¢arpiklik degeri 0.940 ve basiklik -0.080 olarak
gozlenmistir. Ayrica, Shapiro-Wilk normallik testinde kontrol grubunda W = 0.273,
p=-000, deney grubunda W = 0.875, p = .007 degerleri elde edilmistir. Bulunan bu
degerlere bakildiginda Tabachnick ve Fidell’e (2015) gore carpiklik ve basiklik
katsayilarinin -1.5 ile +1.5 arasinda olmasi verilerin normal dagilim gdsterdigini
varsaymaktadir. Her iki grup igin basiklik ve garpiklik katsayilarin da -1.5 ile +1.5
arasinda olmayan degerlerin oldugu ve p degerlerinin de .05’ten kiigiik olmasi,
verilerin normal dagilim varsayimini karsilamadigini ortaya koymaktadir. Bu
nedenle, parametrik testlerin varsayimi saglanmadigindan, iki grubun fark puanlarinin
analizinde parametrik olmayan Mann-Whitney U testi kullanilmistir (Can, 2016).

Nitel verilerin analizi

Bu aragtirmada nitel veriler betimsel analiz teknigiyle analiz edilmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analiziyle ulasilan kod ve
kategoriler UbD agamalari ve etkinlikler temalari altinda siniflandirilmigtir (Y1ldirim
ve Simgek, 2013). Veri analizinde giivenirligi saglamak i¢in veriler iki arastirmaci
tarafindan bagimsiz bir gekilde kodlanmustir. Kodlayicilar arasindaki tutarlilik Miles
ve Huberman (1994) tarafindan Onerilen giivenirlik formiilii ile hesaplanmigtir.
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Yapilan hesaplama sonucunda uzlagma ylizdesinin %85 oldugu belirlenmistir. Bu
sonu¢ arastirmanin tematik ¢ercevesinin ve kodlama yapisinin yiiksek diizeyde bir
giivenilirlige sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Goriig ayriligi yasanan kodlar
konusunda {igiincli bir uzmaninin da goriisleri alinarak ortak karara varilmig ve analiz
stireci tamamlanmistir. Ulagilan bu bulgular: desteklemek i¢in dogrudan 6grenci
alintilarina yer verilmistir. Ayrica uygulama slrecindeki gdzlem formu notlarindan
temalara iliskin alintilara yer verilmistir.

Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Arastirma 5 haftaya yayilmis arastirmaci, 6gretmen ve 6grencilerle siirekli etkilesim
halinde olmustur. Arastirmaci uygulamanin her agsamasinda dersleri gézlemlemistir.
Arastirmaninin  giivenirlik, gecerlilik ve inandiriciligini saglamak igin cesitlilik
anlamina gelen farkli veri toplama araglari (basari testi, aragtirmaci gézlem formu ve
yart yapilandirilmis gériisme formu) kullanilmistir (Patton, 2014). Arastirmanin her
asamasl uzmanlar tarafindan denetlenmistir. Deney ve kontrol grubunun &n-test
puanlarinin birbirine yakin olmasina dikkat edilmistir. Deney ve kontrol grubunun
Ogretmeni aynidir. Veri analiz sonuglari i¢in katilimer teyidi alinmustir. Elde edilen
bulgularin, katilimcilarin gergek algilarini ortaya koymast i¢in dogrudan alintilara ve
gbzlem notlarina yer verilmistir. Katilime1 ve arastirmaci kimliklerini gizli tutmak i¢in
katilimer dgrencilere “O1, O2...” seklinde kodlar arastirmaciya ise “AG” kodu
verilmistir. Uygulama siireci, ¢alisma grubu ve veri toplama araglar1 hakkinda ilgili
bolumlerde detayl bilgilendirmeler ortaya konulmustur. Arastirma verileri bilgisayar
ortaminda depolanmistir. Arastirma igin etik kurul onay1 alinmustir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde uygulamanin 6grencilerin akademik basarilarina etkilerine, uygulama
stirecine yonelik aragtirmaci gozlemleri ve 6grenci goriislerine iligkin bulgulara yer
verilmistir.

Ubd’ye Dayalh Felsefe Ogretiminin Ogrencilerin Felsefe Dersi Akademik
Basarilarina Etkisine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Felsefi Okuma ve Yazma” {initesindeki
on bilgilerini karsilastirabilmek i¢in uygulama dncesinde 6n test uygulama sonrasi son
test yapilmistir. UbD’nin akademik basari iizerindeki etkilerine iliskin betimsel
istatistiklere Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2.
Olciim Sonuclarina Yonelik Betimsel Istatistikler
Ontest Sontest
Grup N X S N X S
Kontrol 24 55.42 1151 24 54.38 12.71
Deney 24 58.96 8.59 24 68.13 9.76

Tablo 2 incelendiginde arastirmanin uygulandigi gruplara iliskin betimsel
istatistikler goriilmektedir. Ontest ortalamalarmim kontrol (X =55.42) ve deney
gruplarmda ( X =58.96) birbirine yakin olduklari ama sontest puanlarma bakildiginda
deney grubunun ortalamasmin ( X =68.13), kontrol grubunun ortalamasinimn ise ( X
=54.38) oldugu goriilmektedir. Yapilan Mann-Whitney U Testi sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Fen Lisesi Ogrencilerinin UbD’ye Dayali Ders Tasarimimin Kontrol ve Deney
Gruplarimin Fark Puanlarina Gore Mann Whitney U-Testi Sonuglar
Degisken Grup N Sira Sira U P
Ort. Top.

Deney ve Kontrol 24 20.79 499.00 199.000 .037
Kontrol
Grubu
Fark
Puanlar1

Deney 24 28.21 677.00

*p< .05

Fen lisesi Ogrencilerinin UbD’ye dayali ders tasarimi siirecine katiliminin
ogrencilerin akademik gelisimlerine etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilen
¢alismada, deney ve kontrol gruplariin 6ntest-sontest fark puanlarinin ortalamalar1
Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda, deney grubuna ait sira
ortalamasimnin (X =28.21) kontrol grubuna ait sira ortalamasindan ( X =20.79) daha
yiiksek oldugu goriilmiigtiir. Bu durum, deney grubundaki dgrencilerin basarilarinda
kontrol grubuna gore daha fazla artig gosterdigini ortaya koymakta ve iki grubun fark
puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak da anlamli oldugu
belirlenmistir (U = 199.000, Z= -2.082 ve p = .037 < .05). Diger bir deyisle UbD’ye
dayal1 olarak tasarlanan felsefe dersinin, 6grencilerin akademik basarilar iizerinde
anlamli bir etkisinin oldugu goériilmiistiir. Bulunan anlamli farkin etki biyiikliigiinii
belirlemek i¢in r degerine (Alpar, 2020) bakilmig ve bu degerin (= .30) oldugu
goriilmiistiir. Buna gore UbD’ye dayali olarak yapilan 0gretimin 6grencilerin
akademik basarilar1 tizerinde orta derece biiyiikliikte bir etkiye sahip oldugu ifade
edilebilir.
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Ubd’nin Uygulamasina fliskin Ogrencilerin Gériislerine ve Arastirmaci

Gézlemlerine iliskin Bulgular

UbD uygulamasina iliskin 6grencilerin goriislerine ait bulgulara Tablo 4’te yer

verilmistir:

Tablo 4.

Anlamaya Dayali Ogretim Tasarimi (Ubd) nin Uygulamasina Iliskin Ogrencilerin

Goriigleri

Tema

Kategori

Kod

Frekans

Istenen sonuglari belirleme asamast

Buyuk fikir

Unitenin 6z
Yaraticilig1 saglama
BiyUlk amact belirleme

Konular1 kapsama

Temel soru

Dikkat ¢ekici olma
Sasirtict gelme
Buyuk fikri pargalama

Zihni canlandirma

N B N W s~ 01

Kanitlar agamasi

Olumlu

Yaraticilig1 gelistirme
Isbirligine imkan saglama

Uriin olusturma

Olumsuz

Zorlayici olma

Gereksiz olma

= N W b~ ©

Etkinlikler ve planlama asamasi

Olumlu

Eglenceli olma
Faydali olma
Ogretici olma

flgi gekici olma

Olumsuz

Yorucu olma
Sikici olma

Gurultuli olma

PP NN W o N
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Tablo 4 incelendiginde 6grenci goriislerinin istenen sonuglari belirleme, kanatlar,
etkinlikler ve planlama asamalar1 temalarindan olustugu goriilmektedir. Istenen
sonuglart belirleme asamasi temasinda 6grencilerin biiyiik fikir ve temel sorular
kategorisinde goriis belirttikleri ortaya konmustur. Ogrencilerin biiyiik fikri iinitenin
0zii, yaraticiligt saglama, biiyiilk amaci belirleme ve konulart kapsayici olarak
gordiikleri belirlenmistir. Temel sorulari ise dikkat ¢ekici olma, sasirtici gelme, biiyiik
fikri parcama ve zihni canlandiran sorular olarak gdrmektedirler. Istenen sonuglari
belirleme asamasi temasmna iliskin Ogrenci gorisleri ve arastirmaci gozlem
orneklerine agagida yer verilmistir:

O4: Bence biiyiik fikir iinitenin tamaminda soylenenin tek ciimleyle ozetidir. O2:
Biz konular 6grenirken bir amacimiz oluyor bence biiyiik fikir en biiyiik amag¢. O6:
Biiyiik fikir konunun tamamini toplayip yepyeni bir sey soyliiyor ve o soyledigi sey tiim
konuyu kapsiyor. O10: Temel sorular dikkat toplayicilar, benim dikkatim dagilinca
hoca éyle sorular soruyor ki kendimi tekrar derste buluyorum. O9: Temel sorulari
toplayinca biiyiik fikre ulasiyoruz. O10: Hocamiz dyle fakl sorular soruyor ki
sorularyla bizi saswrtiyor. AG: Uygulamanin 1.haftasinda égrenciler biiyiik fikir
iizerine tartistilar, merak ettikleri sorulart yazip panoya astilar. Ogrencilerin yenilige
acik oldugu ve heyecanla uygulama ile ilgilendikleri goriildii. Temel sorularla
ogretmen ogrencilerin dikkatini biiyiik hedefe cekti. Ogrencilerin istekle yaratici
cevaplar verdigi gozlemlend,.

Kanitlar asamasi temasinin olumlu ve olumsuz kategorileri altinda siniflandirildigt
belirlenmistir. Olumlu kategorisinde 6grenciler kanitlarin yaraticiliklarini gelistirdigi,
igbirligi ile tirtin olusturabildiklerini ifade etmislerdir. Olumsuz kategorisinde ¢ok az
sayida Ogrenci kanitlarin zorlayici ve gereksiz oldugunu belirtmislerdir. Kanitlar
asamasi temasina iligskin 6grenci goriisleri ve aragtirmact gozlemi 6rneklerine asagida
yer verilmistir:

O5: Performans ¢alismalariyla yeni ve kendime ait fikirler olusturabildim. O10:
Arkadaslarimizla birlikte hepimize ait iiriinler olusturuyoruz. O6: Ogretmenimiz
belirli élciitler gére iiriinlerimizin  degerlendirilecegini sdylediginde ben de
arkadaglarima haydi hep beraber ¢ok farkl ve giizel bir iirtin ortaya koyalim dedim.
O2: Uriin ortaya koyarken biraz zorlandim, iiriin ortaya koymamiz gereken etkinlige
bence gerek yoklu AG: Uygulamamn 2 haﬁasmda ()'gretmenin felseﬁ igerikli verdigi
blrbmyle ve dgretmenle tartistiklar: gozlenmistir. Ogrencilere blr filozofa ait metmler
dagitildi. Bu metinlere elestiri yazisi yazmalart istendi. Ogrenciler sessizce metni
okuyup yazilarim yazdilar. Ogrenciler iiriin ortaya koymann etkisiyle mutluluklarini
ifade ettiler. AG: Uygulamanin 3. haftasinda ogretmen performans ddevi verdi.
Ogrenciler biraz isteksizdi, 6gretmen dgrencileri tesvik etmeye ¢alist, dgrencilerin
onerileri nedeniyle performans ddevinin derste yapimasina karar verildi. Etkinlik
UbD 'nin GRASPS ilkelerine gore organize edildi.
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Etkinlikler ve planlama asamasi temasinin olumlu ve olumsuz kategorileri altinda
smiflandirildigi belirlenmistir. Olumlu kategorisinde dgrenciler etkinlikleri; eglenceli,
faydali, 6gretici ve ilgi ¢ekici bulduklarini belirtmislerdir. Olumsuz kategorisinde az
sayida dgrenci etkinliklerin; yorucu, sikict ve giiriiltiilii oldugunu ifade etmislerdir.
Etkinlikler ve planlama asamasi temasina iliskin 6grenci goriisleri ve arastirmaci
gozlemleri 6rneklerine agagida yer verilmistir:

Ol: Ben etkinliklerde ¢ok eglendim onceleri bu derste ¢ok siukalirdim bana bu
etkinlikler iyi geldi ders simdi daha eglenceli. O13: Etkinlikler ¢ok farkli ve cesitliydi
her birinin bana faydasi oldugunu diigiiniiyorum. O7: Felsefeyle ilgili bu etkinliklerle
yeni bilgiler 6grendim, ogreticiydi etkinlikler bence. O9: Felsefe dersi pek merak
etmedigim bir dersti, bu etkinlikler benim ilgimi hem etkinliklere hem de derse ¢ekti.
Ol14: Her ders etkinlik siirekli kosusturmaca yoruldum, bazi etkinliklerde de ¢ok
stkildim. O9: Etkinlikler uygulamirken sinifta ¢ok ses ¢ikiyordu, giiriiltii biraz rahatsiz
edici olsa da eglendim. AG: Uygulamanin 4.haftasinda miinazara etkinligi yapild.
Osrenciler teknolojiyi 6zgiirlestirme ve kélelestirme yaklagimlarina gore tartistilar.
Osrenciler yerinde duramiyorlardi. Her grup goriisiinii savunduktan sonra
alkislantyordu. Konu ve tartisma ilgilerini ok cekti. Ogretmen giiriiltiiyii azaltmaya
calisti, sinif yonetiminde biraz zorland. Etkinlik sonucu miinazara gruplarinda gérev
almayan dgrencilerden olusturulan jiiri belirli olgiitlere gore basarili olan grubu
belirledi. Ogretmen temel sorularla 6grencilerin fikirlerini alarak dersi tamamlad.
AG: Uygulamamn 5.haftasinda istasyonlar iiriin olusturdu. Uriinler ozgiirliikle ilgili
farkly argiimanlar olusturma, zit ve karsit goriisler gelistirme, sorgulatici sorular
hazirlama ve senaryo hazirlama seklindeydi. Her grup ¢ok nitelikli iiriinler ortaya
koydu. Artik felsefi iiriinler olusturabildiklerini ifade ederek mutluluklarini
arastrmaciyla paylagtilar. Uygulamanin her haftasinda UbD ’nin  WHERETO
ilkelerinin uygulamaya gegirildigi gozlenmistir. Arastirma bulgular1 felsefe dersinde
UbD modeline dayali 6gretim siirecinin 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisimlerini
destekledigini ortaya koymaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada, 10. sinif felsefe dersi 6gretim programinda yer alan “Felsefi Okuma ve
Yazma” iinitesinde, deney grubunda uygulanan UbD’ye dayali 6gretimin, kontrol
grubunda uygulanan felsefe dersi 6gretim programinin 6ngérdiigii yontemlere gore
akademik basariy1 artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiir
incelendiginde UbD’nin farkli branglarda bu arastirma sonucuyla benzer sekilde
akademik bagariy1 artirdigi sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda UbD uygulamasimin
sosyal bilgiler (Erdagi & Duindar, 2024), T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik (Giil vd.,
2021), ilkdgretim matematik (Takacs, 2010), Ingilizce (Bal Nayman vd., 2020), fen
bilgisi (Yurtseven, vd., 2013), matematik (Wan vd., 2023), kimya (Keskin-Cinkaya
& Yurtseven, 2024; Tshering, 2022) gibi farkli branglarda akademik basariy1 arttirdigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica UbD’nin merkezi smavlarda da basariyr arttirdigi
aragtirma sonuglariyla ortaya ¢ikarilmistir (Noble, 2011). Bunula birlikte bu aragtirma

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2026 Cilt: 21 Say:: 51



1179 M. Gl

sonuglarindan farkli sonuglar da literatiirde az da olsa goriilmektedir. Bu baglamda
Agar vd., (2019) matematik dersinde UbD uygulamasinin, deney grubunun 6n test
sonucuna gore akademik bagarilarin1 artirmasina ragmen kontrol grubu ile
kiyaslandiginda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagmiglardir.

Arastirmada uygulamanin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi, 6grencilerin daha aktif
olduklari, keyif aldiklari, nitelikli ve yaratici tiriinler ortaya koyduklar: aragtirmaci
gozlemleri ile ortaya konmustur. UbD dogast geregi farkli 6gretim yontem ve
tekniklerle 6grenciyi aktif kilarak keyif alacaklar1 bir 6 grenme ortami saglar (Wiggins
& McTighe, 2007). UbD uygulamasinin bu arastirma sonucuyla benzer sekilde
ogrencilerin duyugsal 6zelliklerini gelistirmeye (Som vd., 2016), pratik beceri ve
yaraticiliklarmin gelisimine (Liu, & Tian, 2024) katki sagladigi belirlenmistir.
Arastirma sonucunda dgrencilerin biiyiik fikri; iinitenin 6zii, yaratici, biiyiikk amaca
hizmet eden ve konular1 kapsayici olarak gordiikleri belirlenmistir. Temel sorulari ise;
dikkat ¢ekici, sasirtici, biiyiik fikrin pargalart ve zihni canli tutan sorular olarak
gordiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin biiyiik fikir ve temel sorularla ilgili ortaya
koyduklar1 bu o6zellikler kuramin amaglariyla olduk¢a uyumludur. Bu baglamda
UbD’de biiylik fikirle cok genis ve detayli olan icerigin en dnemli kismina odaklanilir.
Biiyiik fikir konunun ¢ekirdegidir ve 6gretim bu c¢ekirdek etrafinda sekillenir. Temel
sorular ise 6grenciyi yaratici diisiinmeye sevk eden biiyiik fikrin ipuglaridir (McTighe
& Wiggins, 2012). Arastirma sonucunda, kanitlarin &grencilerin yaraticiliklarini
gelistirdigi, isbirligi ile iirlin olusturmalarina katki sagladigi1 sonucuna ulagilmigtir. Bu
aragtirmada UbD’nin dogasi1 geregi siire¢ odakli kanitlar uygulanmustir. Siire¢ odakli
Ol¢me degerlendirme adimlarmin uygulanmasi dgrencileri ¢ok yonlii geligtirmektedir
(TEDMEM, 2025). Erdagi ve Diindar (2024) yaptiklar1 c¢aligmada ilkokul
kademesinde UbD’ye dayali 6gretim tasarim1 uygulamasinin bu arastirma sonucuyla
benzer sekilde 6grencilerin isbirlikli ¢alismalarina imkan sagladigini belirlemislerdir.
Bu aragtirma sonucunda etkinliklerin; eglenceli, faydali, 6gretici ve ilgi ¢ekici oldugu
belirlenmigtir. Giil vd., (2021) yaptiklar1 aragtirmada bu arastirmayla benzer sekilde
UbD uygulamasinin grencilerin 6grenme siireglerini keyifli hale getirdigini ve bunun
yani sira kalic1 6grenmeyi sagladigini saptamislardir. Takacs (2010) yaptig1 caligmada
UbD uygulamasinin kalict ve anlamli dgrenmeyi sagladigi sonucuna ulagmistir.
Arastirma sonucuyla ortaya konulan derse, konuya ve etkinlige 6grencinin ilgisindeki
artis derse ve uygulamaya yonelik olumlu tutumun gelistigi anlamima gelebilir.
Literatiirde bir¢ok calismayla UbD’nin derslere ve uygulamaya yonelik olumlu
tutumu gelistirdigi sonucuna ulasilmistir (Agar, vd., 2019; Bal Nayman vd., 2020; Gl
& Kaya, 2020; Giil vd., 2021). Arastirma sonucunda kanitlar1 zorlayic1 ve gereksiz
goren, etkinlikleri ise yorucu, sikic1 ve giiriiltiilii bulan az sayida 6grencinin oldugu
belirlenmistir. Bu durumun olugsmasinda diiz anlatim gibi 6gretmen merkezli 6gretim
geemisine sahip olan Ogrencilerin yenilige direng gostermesinin etkisi olabilir.
Nihayetinde Yabas ve Giil (2020) arastirmalarinda 6gretmenlerin derslerde yontem
olarak siklikla diiz anlatimi kullandiklarini belirlemislerdir. Degigsime direng ise
kaginilmazdir (Tunger, 2013). Bu arastirma sonucu UbD’nin 6grencilerin biligsel ve
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duyussal yonlerine ¢ok yonlii katkilar1 oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde
Celikman-Hanratty ve Eveyik-Aydin (2023) yaptiklart ¢alismada UbD’nin
ogrencilerin; akademik basarilari, 6grendiklerini yasamla iliskilendirmeleri, elestirel
ve Ozerk diigiinmeleri gibi biligsel ve duyussal bircok yonden gelisimlerine katki
sagladigini belirlemislerdir.

Bu aragtirma felsefe konulari igerisinde yer alan 6zgurliik gibi soyut konularin
UbD ile somutlagtirilabildigini ve 6lgiilebilir hale gelebildigini ortaya koymustur. Bu
nedenle UbD felsefe dersindeki soyut kavramlarin birgogunun Ogrencilere
kazandirilmasinda kullanilabilir. Arastirma bilyiik fikir ve temel sorularin felsefenin
de amac1 olan 6grencilerin sorgulama yapmalarina katki sagladigimi gostermistir. Bu
nedenle ogretmenler felsefe derslerinde buyik fikir ve temel sorularla derslerini
gelistirebilirler. Bu aragtirmada uygulanan zit goriis olugturma, senaryo ve manifesto
yazma gibi kanitlarin 6grencinin derse aktif katilimina neden oldugu tespit edilmistir.
Bu nedenle bu kanitlarin UbD uygulamalarinda kullanilmasi onerilir. UbD’nin de
amacit olan O&gretimi farklilastirmada grup etkinliklerinin ¢ok etkili oldugu
saptanmustir. Derslerde ve UbD uygulamalarinda grup etkinliklerinin kullanilmasi
Onerilir. UbD’nin 6grencilerin duyussal gelisimlerine katkisi bu aragtirmada nitel
verilerle ortaya konulmustur. Bagka arastirmada arastirmacilar UbD’nin 6grencilerin
duyussal yoniine katkilarini nicel verilerle arastirabilirler. Aragtirmacilarin farkli inite
ve branglarda UbD uygulamalariyla ilgili yeni uygulama oOrneklerini literatiire
kazandirmalar1 6nerilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi’nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykui Eylemler bashg@i altinda agiklanan eylemlerden hicbiri
gercgeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Veriler Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu 25.04.2025 tarih ve 2025 - 8 sayili
oturumunda almman 4 numarali karar onay1 ile etik kurallara uygun sekilde elde
edilmigtir.

Yazarlarin Katki Orani

Makalenin biitiin agsamalar1 tek yazar tarafindan yiiriitiilmiistiir.
Cikar Catismasi

Cikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Kaynakca

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2026 Cilt: 21 Say:: 51



1181 M. Gl

Acar, A., Ercan, B., & Altun, S. (2019). Olasilik konusunun anlamaya dayali tasarim ile
dgretimi: Ogrencilerin basari, tutum ve goriisleri {izerine bir inceleme. Egitim ve Bilim,
44(198), 1-23. https://doi.org/10.15390/EB.2019.7168

Alkin-Sahin, S., & Tunca, N. (2015). Felsefe ve elestirel diisiinme. Trakya Universitesi Egitim
Fakiltesi Dergisi, 5(2), 192-206.

Alpar, R. (2020). Spor, saghk ve egitim bilimlerinden érneklerle uygulamall istatistik ve
gecerlik-guvenirlik: SPSS'de ¢oziimleme adimlari ile birlikte (6. baski). Detay Yayincilik.

Altun, S., & Yurtseven, N. (2019). Tasarimci dgretmen: UbD el kitabi. As0S.

Altun, S., & Yicel Toy, B. (Ed.). (2020). Anlamaya dayali tasarim (UbD) uygulamalari: 5.
swnif sosyal bilgiler dersi. Asos.

Ariadi, E. S. (2024). Enhancing writing skill through differentiated learning based on
understanding by design (UbD) and artificial intelligence (Al). SILE, 3(1), 137-145.

Arslan, A. (2021). Felsefeye giris. Serbest Akademi.

Arslan Buyruk, A., Erdogan, P., Cavusoglu Deveci, C., & Yiicel Toy, B. (2018). Motivasyon
modeli ile zenginlestirilmis anlamaya dayali 6gretim tasarimmin &grencilerin Ingilizce
konusma  becerisine ve  motivasyonlarma  etkisi:  Tasarim  tabanli  bir
arastirma. Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi, 8(1), 102-115. DOI: 10.5961/jhes.2018.250

Bailey, K. D. (1982). Methods of social research. Free Press.

Bal Nayman, H., Nayman, K., & Altun, S. (2020). A case study: Upon an English course
prepared by understanding by design (UbD) with 6th grade students. International Journal
of Languages’ Education and Teaching, 8(3), 118-135. https://doi.org/10.29228/-
ijlet.45171

Bodur, Z. T., & Yurtseven, N. (2021). Ingilizce dersinde UbD temelli yaratici drama
etkinliklerinin 6grenciler tizerindeki yansimalarinin incelenmesi. Yasadik¢a Egitim, 35(1),
88-103. https://doi.org/10.33308/26674874.2021351245

Brown, J. L. (2004). Making the most of understanding by design. Association for Supervision
and Curriculum Development.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2018). Bilimsel
arastirma yontemleri. Pegem Akademi.

Can, A. (2016). SPSS ile bilimsel arastirma siirecinde nicel veri analizi (4. baski). Pegem
Akademi.

Cevizci, A. (2022). Felsefeye giris. Nobel Akademik Yaymcilik.

Celikman Hanratty, G., & Eveyik-Aydin, E. (2023). Designing units with the UbD framework
to teach English as a foreign language: Benefits and challenges. Sakarya University Journal
of Education, 13(3), 435-455. https://doi.org/10.19126/suje.1277604

Cim, Y., & Altun, S. (2025). An investigation of the impact of science lessons based on UbD
practices on middle school students’ achievement and 21st century skills. International
Journal of Contemporary Approaches in Education, 4(1), 46—62. https://doi.org/10.29329/-

1jcae.2025.1312.3

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2026 Volume: 21 Number: 51


https://doi.org/10.15390/EB.2019.7168
https://doi.org/10.33308/26674874.2021351245
https://doi.org/10.29329/-ijcae.2025.1312.3
https://doi.org/10.29329/-ijcae.2025.1312.3

Felsefe dersinde UbD uygulamasi 1182

Cotuksoken, B. (2001). Felsefeyi anlamak felsefe ile anlamak. Inkilap Kitabevi.

Creswell, J. W. (2017). Karma yontem arastirmalarina giris (M. Sozbilir, Cev.). Pegem
Akademi.

Erdagy, T., & Dilndar, H. (2024). Investigation of the effects of understanding by design model
on problem-solving, collaboration, and academic achievement in social studies
course. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26(2), 330-338. https://-
doi.org/10.17556/erziefd.1451042

Fer, S. (2015). Ogretim tasarim: (3. baski). An1 Yayncilik.

Gloria, R. Y., Sudarmin, S., Wiyanto, W., & Indriyanti, D. R. (2018). The effectiveness of
formative assessment with understanding by design (UbD) stages in forming habits of mind
in prospective teachers [Conference session]. Journal of Physics: Conference Series,
983(1), 012158. https://doi.org/10.1088/1742-6596/983/1/012158

Giil, M., Altun, S., & Yiicel Toy, B. (2021). Anlamaya dayali tasarim uygulamasinin (UbD)
ogrencilerin biligsel ve duyussal gelisimlerine etkisi: T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi {izerine bir ¢alisma. Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 51,
123-152.

Giil, M., & Kaya, N. (2020). UbD tasarimlarinin uygulanmasi. S. Altun & B. Yiicel Toy (Ed.),
Anlamaya dayali tasarim (UbD) uygulamalar: (ss. 113-143) iginde. Asos.

Halimah, A. N., & Dewi, L. (2023). Systematic Literature Review (SLR): Implementasi
pembelajaran menggunakan pendekatan understanding by design (UBD). CaXra: Jurnal
Pendidikan Sekolah Dasar, 3(1), 54-64.

Keskin-Cinkaya, Y., & Yurtseven, N. (2024). Anlamaya dayali tasarim (UbD) temelli ters-y(liz

edilmis sinif modelinin kimya derslerinde Ogrenciler iizerindeki etkisi. Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 22(2), 815-841. https://doi.org/10.37217/tebd.1436867

Liu, T., & Tian, J. (2024). A study on the cultivation of students’ creative practical literacy in
the fine arts curriculum based on the UbD model. International Journal of New
Developments in Education, 6(6), 62-67. doi: 10.25236/IJNDE.2024.060611.

McTighe, J., & Wiggins, G. (1999). The understanding by design handbook. Association for
Supervision and Curriculum Development.

McTighe, J., & Wiggins, G. (2012). Understanding by design framework. Association for
Supervision and Curriculum Development.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook
(2. bask1). SAGE Publications.

Milli Egitim Bakanligi. (2024a). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 6gretim programlart ortak
metni. https://tymm.meb.gov.tr/upload/brosur/ortak_metin.pdf

Milli Egitim Bakanligi. (2024b). Tiirkiye yiizyili maarif modeli ortaégretim felsefe dersi (10 ve
11. smiflar) ogretim programi. https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/20258269475986-
felsefe.pdf

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2026 Cilt: 21 Say:: 51


https://-doi.org/10.17556/erziefd.1451042
https://-doi.org/10.17556/erziefd.1451042
https://doi.org/10.1088/1742-6596/983/1/012158
https://doi.org/10.37217/tebd.1436867
https://dx.doi.org/10.25236/IJNDE.2024.060611

1183 M. Gl

Noble, C. L. (2011). How does Understanding by Design influence student achievement in
eighth grade social studies? [Doktora tezi, Capella University]. ProQuest Dissertations and
Theses Global. (3478342)

OECD. (2023). PISA 2022 Results (Volume I): The state of learning and equity in education.
OECD Publishing. https://doi.org/10.1787/53f23881-en

Ozyurt, M., Kan, H., & Kiyike1, A. (2021). The effectiveness of understanding by design model
in science teaching: A Quasi-experimental study. Eurasian Journal of Educational
Research, (94), 1-24.

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri (M. Bitin & S. B. Demir,
Cev.). Pegem Akademi.

Pertiwi, S., Sudjito, D. N., ve Rondonuwu, F. S. (2019). Perancangan pembelajaran fisika
tentang rangkaian seri dan paralel untuk resistor menggunakan Understanding by Design
(UbD). Jurnal Sains dan Edukasi Sains, 2(1), 1-7. https://doi.org/10.24246/juses.v2ilpl-7

Pramesti, N., & Dewi, L. (2023). The implementation of Understanding by Design approach in
mathematics learning on elementary school. Journal of Innovative Mathematics Learning,
6(2), 124-131. https://dx.doi.org/10.22460/jiml.v6i2.16304

Shuo, L. (2025). Integrated teaching design of junior high school "parallelograms" unit based
on UbD  theory. International Educational Research, 8(2), 1-7.
https://doi.org/10.30560/ier.v8n2pl

Som, I., Tiirkan, A., & Altun, S. (2016). Design of introduction to educational sciences course
using UbD: The evaluation of prospective teachers' achievement, attitudes and opinions
about the course. International Journal of Social Sciences and Education Research, 2(4),
1341-1351.

Simsek, A. (2017). Ogretim tasarimi (4. baski). Nobel Akademik Yayncilik.

Tabachnick, B. G. ve Fidell, L. S. (2015). Cok degiskenli istatistiklerin kullanimi. (M. Baloglu,
Cev. Ed.). Nobel Akademik Yayncilik.

Takacs, J. A. (2010). Using formative assessment in professional learning communities to
advance teaching and learning [Doktora tezi, Walden University]. ProQuest Dissertations
and Theses Global. (UMI No. 3398977)

TEDMEM. (2025). 2024 egitim degerlendirme raporu (TEDMEM Degerlendirme Dizisi 10).
Tiirk Egitim Dernegi.

Tshering, S. (2022). The impact of using understanding by design (UbD) model on class 10
student's achievement in chemistry. IJCER (International Journal of Chemistry Education
Research, 6(1), 29-33. https://doi.org/10.20885/ijcer.vol6.iss1.art4

Tunger, P. (2013). Degisim yonetimi siirecinde degisime direnme. Ondokuz Mayis Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32(1), 373-406. https://doi.org/10.7822/egt157

Wan, Q., Zuo, S., & Liu, Z. (2023). A case of reverse instructional design based on UbD theory:
Take "set" as an example. International Journal of New Developments in Education, 5(15),
114-118. doi: 10.25236/IJNDE.2023.051518

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2026 Volume: 21 Number: 51


https://doi.org/10.20885/ijcer.vol6.iss1.art4
https://doi.org/10.7822/egt157
https://dx.doi.org/10.25236/IJNDE.2023.051518

Felsefe dersinde UbD uygulamasi 1184

Wiggins, G., & McTighe, J. (2005). Understanding by design (2. baski). Association for
Supervision and Curriculum Development.

Wiggins, G., & McTighe, J. (2007). Schooling by design: Mission, action, and achievement.
ASCD.

Yabas, D., & Giil, M. (2020). Sosyal bilgiler dgretimi. S. Altun & B. Yiicel Toy (Ed.),
Anlamaya dayali tasarim (UbD) uygulamalari: 5. sinif sosyal bilgiler dersi (sS. 45-67)
icinde. Asos.

Yen, A. C. (2024). Enhancing English comprehension: A UbD mind walker intervention for
remote upper-grade elementary students. Asian-Pacific Journal of Second and Foreign
Language Education, 9(43), 43. https://doi.org/10.1186/s40862-024-00267-z

Yildirim, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydntemleri. Seckin
Yayincilik.

Yin, R. K. (2011). Qualitative research from start to finish. Guilford Press.

Yurtseven, N., & Altun, S. (2017). Understanding by design (UbD) in EFL teaching: Teachers'
professional development and students' achievement. Educational Sciences: Theory &
Practice, 17(2), 437-461. http://dx.doi.org/10.12738/estp.2017.2.0226

Yurtseven, N., & Dogan, S. (2018). Okul dncesi dgretimde UbD uygulamalari: Ogretmen ve
ogrenci perspektifinden yansimalar. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
33(3), 656-671. https://doi.org/10.16986/HUJE.2018037101

Yurtseven, N., Dogan, S., & Altun, S. (2013). UBD (Understanding by Design) modeline gére
hazirlanmus farklilagtirilmis fen ve teknoloji dersi 0gretim plani: Tiirkiye drnegi. Siirt
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisu Dergisi, (1), 1-15.

Extended Abstract

Teaching, which can be defined as the systematic guidance of learning, must be
effectively designed (Simsek, 2017). Designing teaching instructions refers to the
decisions made in planning the teaching process. Instructional designs organize the
learning environment by drawing on learning and instructional theories (Fer, 2015).
Although the literature includes numerous instructional design models, in recent
years, Understanding by Design (UbD), developed by McTighe and Wiggins (1999),
has come to the forefront in instructional practice. UbD can be associated with the
core principles of constructivism such as building new knowledge upon prior
knowledge and transferring it to different contexts while also sharing similarities with
Tyler’s curriculum development model, Bloom’s taxonomy, the principles of Gestalt
theory, and Gagné’s instructional events model (Altun & Yiicel Toy, 2020). The
primary goal of this design model in instruction is to promote understanding (Altun
& Yurtseven, 2019). Understanding encompasses the ability to transfer knowledge,
apply it, explain, interpret, empathize, engage in self-knowledge, and adopt
perspectives (McTighe & Wiggins, 1999).
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Studies reveal that UbD practices yield effective results in different disciplines and
levels. However, no study has been encountered regarding the application of UbD in
philosophy courses. Since UbD, which centers on understanding, presents an effective
design model, it is thought that it may contribute to the comprehension,
internalization, and transfer of philosophical knowledge into life. In addition, it is
considered that this research will contribute to the literature by providing an example
of UbD design practice in philosophy. Accordingly, the aim of this research is to
examine the effect of UbD-based instruction in philosophy courses on students’
academic achievement, and to explore students’ reflections on the implementation.

This study aims to examine the effect of the Understanding by Design (UbD)
instructional design practice, designed within the 10th grade philosophy course unit
“Philosophical Reading and Writing” on students' academic achievement and its
reflection on their affective development. In this context, the research was conducted
in a pretest-posttest control group experimental design, with a success test
administered as a pretest and posttest, researcher observations made during the
implementation period, and interviews conducted after the implementation. The study
group consisted of 10th grade students attending a public school in Kahramanmaras
during the 2024-2025 academic year. Using random cluster sampling, two classes
were determined, one as the experimental group and one as the control group. The
experimental group consisted of 13 male and 11 female students, while the control
group consisted of 12 male and 12 female students.

The study concluded that the UbD-based teaching applied to the experimental
group in the “Philosophical Reading and Writing” unit of the 10th grade philosophy
course curriculum was more effective in improving academic achievement than the
methods prescribed by the philosophy course curriculum applied to the control group.
Researcher observations revealed that the application attracted students' interest, made
them more active, enabled them to enjoy themselves, and produced high-quality and
creative products. The research determined that the students' big idea was seen as the
essence of the unit, creative, serving a greater purpose, and comprehensive of the
topics. The fundamental questions were determined to be seen as attention-grabbing,
surprising, contributing to the big idea, and questions that facilitate cognitive
engagement. The characteristics that students presented regarding the big idea and
fundamental questions are quite consistent with the aims of the theory. In this context,
UbD focuses on the most important part of the content, which is very broad and
detailed, with the big idea. The big idea is the core of the subject, and teaching is
structured around this core. Fundamental questions are clues to the big idea that
encourage students to think creatively (McTighe and Wiggins, 2012). The research
concluded that evidence develops students' creativity and contributes to their
collaborative product creation. In this study, process-oriented evidence was applied
as required by the nature of UbD. The application of process-oriented assessment
steps develops students in a multifaceted way (TEDMEM, 2025). The research found
that a small number of students viewed the evidence as challenging and unnecessary,
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and found the activities tiring, boring, and complained about the noise further
engagement caused in the classroom. This situation may be influenced by students
with a history of teacher-centered instruction, such as lecture-based teaching, resisting
innovation. This research revealed that UbD contributes to students' cognitive and
affective aspects in a multifaceted way. Similarly, Celikman-Hanratty and Eveyik-
Aydm (2023) determined in their study that UbD contributes to students' cognitive
and affective development in many ways, such as their academic achievement,
relating what they learn to life, and critical and autonomous thinking. Due to these
multifaceted contributions of UbD revealed by the research results, instructional
design should be based on UbD. Teachers should be encouraged to use UbD.
Researchers are advised to contribute new application examples related to UbD
practices in different units and branches to the literature.
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