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07z: Bu galismada, birinci simf hayat bilgisi dersi 6gretim programimin dayandig1 egitim felsefelerini incelemek, bu
felsefelerin  siif Ogretmenlerinin  goriislerinde ve ders etkinliklerindeki yansimalarini  ortaya koymak
amaglanmaktadir. Arastirmada dokiiman incelemesi, goriisme ve gozlem yontemleri kullanilarak nitel veriler
toplanmustir. Bu kapsamda 2024-2025 egitim-6gretim yilinda yiiriirliige giren hayat bilgisi dersi 6gretim programi
incelenerek ve Kirsehir ili merkez ve ilgelerinde gorev yapan 30 smif 6gretmeni ile gorismeler yapilmistir. Gériisme
yapilan 6gretmenlerden 12 gretmenin ise ders etkinlikleri gozlemlenmistir. Icerik analizi yontemi ile yapilan
analizlerin sonucuna gore, programin agirlikli olarak ilerlemecilik egitim felsefesi dogrultusunda sekillendigi,
0grenme-6gretme yasantilarinda 6grencinin aktif katiliminin ve yasamla baglantili igerigin 6n planda oldugu
belirtilebilir. Bununla birlikte sinif 6gretmenlerinin bityiik kismi, programin felsefi temelleri ile uygulamalar arasinda
biiyiik 6l¢tide uyum oldugunu belirtmislerdir. Simif 6gretmenlerinden bazilar siire yetersizligi, hazirbulunusluk fark,
fiziki kosullar ve ¢evresel faktorlerin 6grenci merkezli etkinliklerin uygulanmasinda smirlayict oldugunu
vurgulamistir. Arastirma kapsaminda ulasilan bu sonuglar alanyazin ile tartisilarak uygulayicilara ve arastirmacilara
oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim felsefesi, hayat bilgisi dersi, 6gretim programui, nitel arastirma

Abstract: The aim of this study is to examine the educational philosophies underlying the first-grade life studies
curriculum and to reveal the reflections of these philosophies in classroom teachers’ views and instructional
practices. Qualitative data were collected through document analysis, interviews, and observations. In this context,
the life studies curriculum, which was implemented in the 2024-2025 academic year, was examined, and interviews
were conducted with thirty classroom teachers working in the central and district areas of Kirgehir, Tiirkiye.
Furthermore, the classroom activities of twelve of these teachers were observed. Based on the content analysis of the
data, it was found that the curriculum is predominantly shaped by the philosophy of progressivism, with an emphasis
on active student participation and content linked to real-life experiences. In addition, most classroom teachers stated
that there is a high level of consistency between the philosophical foundations of the curriculum and its practical
implementation. However, some teachers emphasized that limitations such as lack of time, differences in students’
readiness levels, physical conditions, and environmental factors restrict the effective application of student-centered
activities. The findings are discussed in light of the relevant literature, and recommendations are provided for
practitioners and researchers.

Keywords: Educational philosophy, life studies lesson, curriculum, qualitative research

Aslanderen, M., Saglam, M. ve Berkant, H. G., (2026). Hayat bilgisi dersi dgretim programumn egitim felsefesiyle iligkili 6gretmen goriisleri ve uygulamalari
iizerine nitel bir calisma. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(2026), 1-23. https://doi.org/10.17556/erziefd.1788709

Giris

temsil eder ve Ogretim programlarinin felsefi temellerini
olusturur (Aybek ve Aslan, 2017).

Felsefenin alt disiplinlerinden biri olan egitim felsefesi, egitim
sisteminin degerlerini, amaglarini ve ilkelerini belirlemede
yonlendirici bir rol oynamaktadir. Egitim felsefesi, bireylerin
nasil bir egitim siirecinden ge¢mesi gerektigine, hangi hedefler
dogrultusunda ve hangi yontemlerle yetistirilecegine iliskin
temel sorulara yanit arar (Sénmez, 2017). Bu yoniiyle egitim
felsefesi, yalnizca teorik bir ¢ergeve sunmakla kalmaz, aym
zamanda egitim programlarinin  tasariminda, Ogretim
yontemlerinin belirlenmesinde ve degerlendirme
yaklagimlarinin yapilandirilmasinda da etkili olur (Cevizci,
2021). Farkli egitim felsefeleri, 6grenmenin niteligini ve
egitim programinin nasil yapilandirilacagini farkli bigimlerde
yorumlayarak egitim sistemlerine yon verir. Bu yaklagimlar
arasinda yer alan daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve
yeniden kurmacilik, egitime iligkin farkli diinya goriislerini

Daimicilik, egitimin evrensel ve degismez dogrularin
aktarimma dayanmast gerektigini savunan kokli bir egitim
felsefesidir. Klasik realizm ve idealizmden beslenen bu
yaklagim, bireyin akil ve mantik yoluyla evrensel gergekleri
kavrayabilecegini varsayar (Gutek, 2014). Ozellikle dgrenim
hayatinin ilk yillarinda verilen hayat bilgisi dersi &gretim
programi agisindan daimiciligin evrensel dogrularin aktarima,
Ogretmen otoritesi ve disiplin gibi ilkeleri, dersin toplumsal
kurallara uyum, kiiltiirel degerlerin taninmasi ve sorumlu birey
yetistirmeye yonelik amaglariyla oOrtlisen yonler tasidigi
belirtilebili. Bu  nedenle  dgretmenlerin  siif  igi
uygulamalarinda bilgi aktarimina ve normatif yonlendirmeye
agirlik vermeleri durumunda, programin altinda yatan felsefi
yonelimle bir uyum goriilebilir (Arslanoglu, 2018). Esasicilik
ise bireylere toplumun ortak kiltiiriinii ve temel bilgi-
becerilerini kazandirmay1 amaglayan; diizen, disiplin ve
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kiiltiirel stireklilik gibi ilkeleri merkeze alan bir felsefedir
(Sénmez, 2017). Ogretmen merkezli bu yaklasimda 6grenci
daha ¢ok bilgiyi anlamlandiran edilgen bir konumdadir
(Cavusoglu, 2022). Bu yoniiyle esasiciligin, egitimi toplumsal
diizenin korunmasi ve aktarilmasi baglaminda ele alan daha
geleneksel bir yaklagimi temsil ettigi ifade edilebilir.

flerlemecilik, bireyin ilgi, ihtiyag ve deneyimlerini
merkeze alan, demokratik ve &grenci merkezli bir egitim
anlayisina  dayanir.  Pragmatist temelli bu yaklasim,
O0grenmenin yagantt yoluyla ve problem ¢dzme siiregleri
iizerinden gerceklestigini vurgular (Dewey, 2007). Hayat
bilgisi Ogretim programimin Ogrencinin giinliik yasam
deneyimlerini merkeze alan bir yapiya sahip oldugu
goriilmektedir (MEB, 2024a). Bu dogrultuda 6gretmenlerin
aktif katilim, deneyim temelli 6grenme, problem ¢dzme ve
sorgulama odakli etkinliklere yoOnelmeleri, s6z konusu
programin dayandig1 6grenen merkezli yaklagimin, ilerlemeci
egitim  felsefesinin  temel  ilkeleriyle  Ortlistiigiini
gostermektedir (Cevizei, 2021; MEB, 2024a). Dolayisiyla
ilerlemecilik egitim felsefesinin, 6gretmen uygulamalart ile
egitim  programlarinin  felsefesi arasindaki iligkilerin
belirlenmesinde kritik bir referans gergevesi sundugu da ifade
edilebilir. Yeniden kurmacilik ise ilerlemeciligin devami
niteliginde olup egitimi toplumsal doniisiimiin ve reformun
araci olarak goren elestirel bir yaklasimdir. Bu felsefeye gore
egitim, yalnizca bireysel gelisimi degil, aynm1 zamanda adil,
demokratik ve barigcil bir toplumun yeniden insasi da
amaglamalidir (S6nmez, 2017). Yeniden kurmaci egitim
anlayisinda 6grenciler toplumsal sorunlara duyarlilik kazanir,
¢Oziim iiretme siireclerine aktif bicimde katilir ve elestirel
diisiinme Dbecerilerini  gelistiritler  (Arslanoglu, 2018).
Ogretmen, bilgiyi aktaran kisi olmaktan ziyade bir sosyal
doniigiim lideri olarak 6grencilere rehberlik eder. Bu yoniiyle
yeniden kurmacilik, egitimi duragan bir yapidan c¢ikarip,
stirekli yenilenen bir toplumsal insa siirecinin etkin unsuru
haline getirmektedir (Dewey, 2007).

Egitim programlarinin  felsefi temelleri, uygulama
siirecinde Ogretmenlerin  tutum ve davraniglarina da
yansimaktadir.  Ogretmenlerin ~ benimsedikleri  felsefi

yaklagimlar, onlarin 6gretim siireclerine dair tercihlerini,
kullandiklar1 yontem ve teknikleri dogrudan etkilemektedir
(Aytagc  ve Uyangdr, 2020). Bu baglamda, egitim
programlarinin dayandig1 felsefi anlayislarla 6gretmenlerin
uygulamada benimsedikleri yaklasimlar arasinda bir uyumun
olmast, egitimin niteligini artiran 6nemli bir etkendir (Sonmez,
2017). Bu tiirden bir uyumun varlig1 ya da yoklugu, yalnizca
ogretim  etkinliklerini  degil, aym1 zamanda egitim
politikalarmin stirdiiriilebilirligini de yakindan
ilgilendirmektedir (Doganay ve Sari, 2003). Bu uyumun
saglanmasint etkileyen 6nemli unsurlardan biri de egitim
sistemlerinin, ulusal ve uluslararasi diizeyde yasanan
gelismelere ne dlgiide yanit verebildigidir. Bilgi birikimindeki
artis, teknolojik ilerlemeler ve pedagojik yaklasimlardaki
dontigiimler, karar vericileri 6gretim programlarini giincelleme
yoniinde zorunlu kilmaktadir. Ozellikle son yillarda hizla
gelisen teknolojiyle birlikte yapay zeka, sanal gerceklik ve
metaverse gibi olgularin egitim alanma dahil olmasi, ideal
insan profiline iligkin beklentileri de doniistiirmiistiir. Bu
dogrultuda Milli Egitim Bakanligi, degisen “ideal insan
profilini” yetistirebilmek amaciyla Nisan 2024 itibartyla okul
oncesi, ilkokul, ortaokul ve ortaggretim  Ggretim
programlarinda kapsamli giincellemeler gergeklestirmistir
(Yurdakul, 2024).

Tirkiye’de 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1997, 2005,
2017 ve 2018 yillarinda yapilan koklii egitim programi
degisiklikleri, egitim anlayisinda yasanan bu felsefi ve
pedagojik  doniisiimlerin  tarihsel  yansimalari  olarak
degerlendirilebilir. Ozellikle 2005 programlariyla birlikte
yapilandirmaci paradigma benimsenmis, 6grenci merkezli ve
anlamli 6grenme temelli bir yonelim 6ne ¢ikmustir. 2024
Tiirkiye  Yizyih  Maarif Modeli, oOnceki  egitim
yaklagimlarindan beslenmekle birlikte egitime yeni bir
paradigma kazandirma iddias1 tagimaktadir (Kadioglu Ates,
2025). Model, bireysel gelisim ile toplumsal degerleri
biitiinlestiren  biitiincil ve hiimanist bir yaklasimi
benimsemektedir. “Erdemli insan” anlayisi, bireyin sadece
biligsel degil, etik, ahlaki ve sosyal yonleriyle de gelismesini
hedeflemektedir (MEB, 2024b). Programin acikca
belirtilmeyen ancak igerikte dolayli bicimde yansiyan temel
felsefesinin, milli degerlerle evrensel ilkeleri uzlastiran bir
deger temelli egitim anlayisina dayandigi ifade edilebilir.
Bununla birlikte maarif model, yalnizca bir egitim programi
yeniligi degil, ayn1 zamanda egitimin amacina dair yeni bir
felsefi bakis sunmaktadir. Bireyin bilgiyle donanmasinin yant
sira degerlerle biitiinlesmesini hedefleyen bu yaklasim,
Ogretim programlarmin dinamik, kiiltiirel ve etik bir zeminde
stirekli olarak yeniden yapilandirilmasimi gerektirmektedir
(Arslankara ve Arslankara, 2024).

Cumhuriyetin ilanindan bu yana Tiirkiye’de ilkokul
diizeyinde pek ¢ok kez program degisikligine gidilmis bu
degisimler c¢ogu =zaman egitim anlayisindaki felsefi
doniistimleri de yansitmistir (Ergiin, 2015). 2024 yilinda
gelistirilen maarif model, bu tarihsel ¢izginin en giincel
ornegidir. Model, “Yetkin ve Erdemli Insan” anlayisimi
merkeze alarak bireyin biligsel oldugu kadar ahlaki, duygusal
ve toplumsal gelisimini de hedeflemektedir (Ates, 2024). Bu
yoniiyle ilerlemeciligin = 6grenci merkezli yaklagimini,
hiimanist felsefenin insanmn biitiinciil geligimini ve yeniden
kurmaciligin toplumsal sorumluluk vurgusunu sentezleyen bir
yapi sergilemektedir. Programda ahlak, cesaret, sorgulayicilik
ve vatanseverlik gibi erdemlere dayali bir 6grenci profili
tanimlanmis; sosyal-duygusal 6grenme, empati ve toplumsal
katilim gibi beceriler 6n plana ¢ikarilmistir (Oztiirk, 2024).
Bdylece program, yerel degerleri korurken evrensel pedagojik
ilkelerle uyumlu bir denge kurmayr amaglamaktadir.
Disiplinler aras1 6grenmeyi ve bireysel farkliliklara duyarliligi
tesvik eden bu model, bilgi aktariminin Otesine gegerek
ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik
becerilerini gelistirmeye odaklanmistir (Arslankara ve
Arslankara, 2024). Sonug olarak Tirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli, farkli egitim felsefelerinin dgelerini harmanlayan ve
egitimi hem bireysel gelisim hem de toplumsal erdem ingasi
acisindan yeniden tanimlayan biitiinciil bir yaklasim sundugu
belirtilebilir (MEB, 2024b).

Egitim programlarinin hazirlanmasinda farkli felsefi
yaklagimlardan yararlanilmasi, programin amag, igerik,
yontem ve degerlendirme boyutlarini bicimlendirmektedir. Bu
yaklagimlar sayesinde egitim, sadece bilgi aktaran bir siire¢
olmaktan ¢ikarak; diisiinen, sorgulayan ve toplumsal yagam
icinde sorumluluk iistlenen bireyler yetistirmeye yonelen ¢cok
boyutlu bir yapiya biirinmektedir (Duman ve Kocatiirk
Kapucu, 2020; Tuncel, 2012). Bu cercevede, dzellikle ilkokul
diizeyinde uygulanan 6gretim programlarinin dayandig: felsefi
temellerin belirlenmesi, bu temellerin smif i¢i uygulamalara
nasil yansidiginin analiz edilmesi 6nem kazanmaktadir. Hayat
bilgisi dersi 6gretim programi (HBDOP), 6grencilerin bireysel
ve toplumsal yasamla iliskilerini anlamlandirmalarina, temel

2



Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin egitim felsefesiyle iligkili 6gretmen goriisleri ve uygulamalari lizerine nitel bir ¢aligma

yasam becerilerini kazanmalarina ve gevreleriyle etkilesim
kurmalarina katki saglamay1 amaglamaktadir (Erol vd., 2025).
Bu ders; bireyin giinliik yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak,
sosyal degerlerle biitiinlesmesini hedefleyen, disiplinler arasi
bir yapiya sahiptir. Tiirkge, fen bilimleri, matematik, sosyal
bilgiler, trafik giivenligi, din kiiltiirii, gorsel sanatlar ve beden
egitimi gibi ¢esitli disiplinleri birlestirerek 6grencilerin ¢ok
yonlii gelisimlerine destek olmaktadir (MEB, 2024a). Bu
baglamda hayat bilgisi dersi, problem ¢dzme, karar verme,
sorumluluk alma, ¢evre bilinci ve vatandaslik gibi sosyal ve
duygusal becerilerin kazandirilmasma da hizmet etmektedir
(Sara Hiirsoy ve Biyik, 2022).

2024-2025 egitim-6gretim yilinda ilkokul 1-3. siniflar i¢in
uygulamaya konan HBDOP’daki radikal degisiklikler
baglaminda, son derece giincel ve kritik bir dneme sahiptir. Bu
model, erdemli birey yetistirme ve kiiltiirel degerlerin
muhafazas1 ile birlikte 6grenci merkezli, deneyimsel ve
biitiinciil bir yaklasima gecis yaparak, egitim felsefelerinin
pratik yansimalarini dogrudan test etme firsatt sunar,
programin yeni iiniteleri araciligiyla ise 6grencilerin elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve sosyal sorumluluk gibi 21. yiizyil
becerilerini gelistirmeyi de hedefler. Bu giincellik, kiiresel
O0grenci merkezli Ogrenme trendleriyle (UNESCO'nun
siirdiiriilebilir kalkinma odakli pedagoji vurgusu) paralellik
gostererek, Tiirkiye'deki egitim programi revizyonunun felsefi
temellerini sorgulayan arastirmalara acil bir ihtiyag dogurur;
zira 2024 programinda yapilan kavramsal ve yapisal
giincellemeler (linite adlarmin yeniden yapilandirilmasi,
ifadesel diizeltmeler ve entegratif etkinlikler), daimici
sabitlikten uzaklasip pragmatik esneklige kayarken,
ogretmenlerin felsefi egilimlerini program tasarimina entegre
etme dinamiklerini ortaya koyar (MEB, 2024a).

S6z konusu dersin igerik ve uygulama boyutlari, egitim
felsefesinin simnif i¢i 6gretim siire¢lerinde nasil somutlagtigin
gosterme agisindan onemli bir 6rnek teskil etmektedir. Bu
nedenle, HBDOP’iin dayandig1 felsefi yaklagimlarmn analiz
edilmesi ve bu yaklagimlarin &gretmen uygulamalariyla ne
oOl¢iide ortlistligiiniin belirlenmesi, egitim felsefesi ile 6gretim
uygulamalar1 arasindaki iligkinin anlasilmasina katki
sunacaktir. Diger taraftan egitim felsefesi, Ogretim
programlarinin  sekillenmesinde etkili oldugu kadar,
uygulayicilarin yani &gretmenlerin sinif i¢i kararlarini da
dogrudan etkilemektedir. Ozellikle ilkokul diizeyinde
uygulanan hayat bilgisi dgretim programi, dgrencilerin hem
bireysel geligimlerini desteklemek hem de toplumsal yasamla
biitlinlesmelerini saglamak amaci tagimaktadir. Ancak bu
programin dayandigi egitim felsefesi ile Ogretmenlerin
benimsedikleri felsefi yaklasimlar arasinda bir ortiisme olup
olmadigi, dgretim siirecinin etkililigi agisindan belirleyici bir
unsurdur. Ogretim uygulamalari ile programin felsefi temelleri
arasindaki iliskinin belirlenmesi, egitimsel miidahalelerin
niteligini artirmaya yonelik veri sunabilir.

Hayat bilgisi dersi, 6grencilerin bireysel, toplumsal ve
evrensel degerlere yonelik farkindaliklarini gelistirmeyi, temel
yasam becerilerini kazandirmay1 ve i¢inde yasadiklari ¢evreyi
tanimalarini saglamay1 hedeflemektedir. Bu yoniiyle hayat
bilgisi dersi, hem bireyin giinlik yasam deneyimleriyle hem
de toplumsal degerlerle dogrudan iliskili bir yapiya sahiptir
(Erol vd., 2025). Bununla birlikte hayat bilgisi dersi, farkl
disiplinleri biitiinciil bir yapida bir araya getirmesi agisindan
da dikkat ¢ekicidir (MEB, 2024a). Bu dersin igerigi, problem
¢6zme, karar verme, sorumluluk alma, g¢evre bilinci ve
vatandaglik gibi becerileri kazandirmay:r hedefleyerek
ogrencilerin  sosyal ve duygusal gelisimlerine katki

sunmaktadir (Sara Hiirsoy ve Biyik, 2022). Ayni zamanda
hayat bilgisi dersinin, egitim felsefesinin smif igi
uygulamalarla somutlastigit ve Ogrencilerin  yasamina
dogrudan yansiyan temel bir ders olarak degerlendirilmekte
oldugu ifade edilebilir.

Alanyazinda 6gretmenlerin egitim felsefesi egilimlerini ele
alan pek ¢ok caligma bulunmaktadir. Witcher vd. (2002),
Ogretmen adaylarinin egitim inanglart ile yeterlilikleri arasinda
geleneksel felsefelerde ters yonlii iligkiler tespit etmisler;
Doganay ve Sart (2003) ise Tiirkiye’deki Ogretmenlerin
idealizm, daimicilik, varolusculuk ve realizmi en diisiik
diizeyde benimsediklerini ortaya koymuslardir. Sang vd.
(2009) Cin’de Ogretmenlerin inanglarinin gorev yaptiklari
gevreye gore degistigini, Han ve Neuharth-Pritchett (2010) ise
Ogretmenlerin  egitim  diizeyleri  yiikseldikge  sinif
uygulamalarinin niteliginin arttigin1 gostermistir. Tirkiye’de
Biger (2013), egitim felsefesi egilimleri ile epistemolojik
inanclar arasinda anlamli iligkiler bulurken; Yilmaz ve Tosun
(2013), 6gretmenlerin daha ¢ok varolugculuk ve ilerlemecilige
yoneldiklerini belirtmistir. Mansour (2013) ve Sapkova
(2013), 6gretmenlerin inanclari ile sinif uygulamalarinin her
zaman Ortiismedigini vurgulamig; Magulod (2017), Yazon ve
Ang-Manaig (2018) ile Agdaci (2018) farkli iilkelerde
yirtittiikleri arastirmalarda 6gretmenlerin daha ¢ok ilerlemeci
egilimler gosterdigini raporlamislardir. Tiirkiye baglaminda
Cavusoglu (2022), Ciftei (2022), Coskunoglu (2022), Elgi
(2022), Giinaydin (2022), Ilengiz (2019) ve Z&g (2022) gibi
aragtirmacilar, oOgretmenlerin felsefi egilimlerini  ¢esitli
degiskenler baglaminda ele almiglardir. Bunlarin yani sira
Avalir (2023), Denkci Akkas (2023), Giirbiiz ve Basar (2024),
Kimsesiz (2025), Korucu (2024), Sakarya Karsli (2024), ve
Yorik (2023) oOgretmenlerin  genellikle ilerlemecilik ve
varolusguluga  yoneldiklerini, ancak bu inanglarin
uygulamalara her zaman tam olarak yansimadigini ortaya
koymuslardir. Genel olarak bu calismalar, 6gretmenlerin
egitim felsefesi egilimlerinin demografik, mesleki ve
baglamsal faktorlere gore farklilasabildigini, fakat 6zellikle
ilkokul diizeyinde belirli ders programlar ile 6gretmenlerin
felsefi yaklasimlarinin ders etkinlikleri baglaminda iligkisinin
yeterince arastirilmadigini géstermektedir. Bu ¢aligmanin ise
ders etkinliklerinin  gozlenmesi bakimindan farklilik
olusturdugu ve ilkokul diizeyinde belirli bir dersin 6gretim
programu ile dgretmenlerin benimsedikleri egitim felsefesi
arasindaki iligkiyi dogrudan ders etkinlikleri baglaminda
incelemesi  hususlarinda  alana  katki  sunabilecegi
diistiniilmektedir. Bu baglamda ¢alismanin problem ciimlesi
“Birinci sinif hayat bilgisi dersi 6gretim programinin egitim
felsefesi ile simif ogretmenlerinin benimsedikleri felsefi
yaklagimlari, ders etkinlikleri baglaminda ortiigiiyor mu?”
seklinde ifade edilebilir. Bu baglamda hayat bilgisi dersi
Ogretim  programmin dayandigi egitim felsefesi ile
Ogretmenlerin bu felsefeyi sinif i¢i uygulamalara ne Slciide
yansittiginin belirlenmesinin, programin amaclarinin gercek
O0grenme ortamlarinda nasil karsiik buldugunu ortaya
koymasi, program—uygulama tutarliligini degerlendirmeye
imkan vermesi ve olast pedagojik uyumsuzluklarin 6grenci
kazanimlar iizerindeki etkilerini goriiniir kilmasi agisindan
gerekli oldugu da belirtilebilir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci, birinci sinif hayat bilgisi dersi
Ogretim programinin dayandigr egitim felsefesi veya
felsefelerini incelemek, bu felsefenin smnif dgretmenlerinin
goriislerinde ve ders etkinliklerindeki yansimalarini ortaya
3
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koymaktir. Bu genel amag cercevesinde asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

e Birinci sif hayat bilgisi dersi 6gretim programinin
dayandig1 egitim felsefesi veya felsefeleri nedir?

e Smif 6gretmenlerinin, birinci simif hayat bilgisi dersi
O0gretim programinin dayandigi egitim felsefesi veya
felsefeleri baglaminda;

a) Ogrenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerine iliskin
goriisleri nelerdir?

b) Ogrenme alanlarma iliskin goriisleri nelerdir?

¢) Ogrenme-6gretme yasantilarina iligskin goriisleri
nelerdir?

d) Ogrenme kanitlarina (6lgme-degerlendirme
islemlerine) iliskin goriigleri nelerdir?

e Smif 6gretmenlerin yaptiklar etkinliklerin programin
egitim felsefesi ile uyumuna iliskin goriigleri nelerdir?

e Smf Ogretmenlerin uyguladiklar 6lgme-
degerlendirme iglemlerinin programin egitim felsefesi
ile uyumuna iligkin goriisleri nelerdir?

e Smuf Ogretmenleri hayat bilgisi ders etkinliklerinde
hangi egitim felsefesini uygulamaktadir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel aragtirma yaklagimi kapsaminda yiiriitiilmiis
olup wveri toplama silirecinde yontem {iggenlemesi
stratejisinden yararlanilmistir. Nitel arastirmalar; gézlem,
goriisme ve dokiiman incelemesi gibi tekniklerle dogal
baglamda veri toplayarak olgulari ger¢egine en yakin bigimde
anlamayr amagclar (Yildirrm ve Simsek, 2021). Yontem
liggenlemesi, bir olgunun daha kapsamli, giivenilir ve ¢ok
boyutlu bigimde anlasilmasini saglamak i¢in birden fazla veri
toplama yontemi veya veri kaynaginin birlikte kullanilmasina
dayanan bir stratejidir. Bu strateji, arastirma siirecinde olas1
onyargilar1 ve tek kaynaga bagimli yorumlama hatalarii
azaltir; elde edilen bulgularin tutarliligini, gegerliligini ve
giivenirligini artirir  (Patton, 1999). Bu arastirma, nitel
yontemlerden dokiiman incelemesi, goriisme ve godzlem
teknikleri  kullanilarak  yiirttilmiistir. Veri toplama
yollarindan biri olan goriisme, aragtirma sorularina yanit
bulmak amaciyla tercih edilmistir. Nitel ¢caligmalarda yaygin
sekilde kullanilan bu yontem, belirlenmis bir konu ya da amag
dogrultusunda sorular yoneltilmesi ve verilen cevaplarin
kaydedilmesiyle gerceklesen bir siiregtir (Yiksel, 2020).
Gozlem, olay, olgu, durum ya da davranislarin gerceklestigi
ortam i¢inde incelenmesine dayalidir. Dokiiman incelemesi ise
belge niteligi tasiyan gesitli yazili ve gorsel materyallerin
belirli bir problem kapsaminda ayrintili olarak incelenmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Bu dogrultuda ¢aligsmada, birinci
sinif HBDOP dokiiman incelemesine tabi tutulmustur. Sinif
ogretmenleri ile birinci siif hayat bilgisi dersinin &gretim
programina iligkin goriigmeler yapilmis ve 6gretmenlerin ders
etkinlikleri gbzlemlenmistir.

Arastirmanin Orneklemi ve Materyali

Bu caligmada incelenecek dokiiman, 2024 yilindan itibaren
uygulanmaya baslayan birinci simf HBDOP’diir (MEB,
2024a). Soz konusu program, “HBDOP” ve “Smif
Diizeylerine Gére Ogrenme Alanlarr” olmak iizere iki temel
boliimden meydana gelmektedir. Simf diizeylerine gore
o6grenme alanlari, ilkdgretimin ilk ii¢ smifin1 kapsayacak
sekilde ayr1 basliklar altinda sunulmustur. Bu ¢aligmada ise
yalnizca birinci simif HBDOP incelenmis olup, programin

yayimmlanan dokiimaninin ilk 35 sayfalik kismi analiz
kapsamina alinmistir. Arastirmanin 6rneklemini ise Kirsehir
ili ve ilgelerinde gorevli birinci sinifi okutan 30 sinif 6gretmeni
olugturmaktadir. Ormeklem belirlenirken amach
orneklemelerden maksimum ¢esitlilik ornekleme ydntemi
dikkate alinarak 6rneklem se¢imi yapilmistir. Bu dogrultuda,
2024-2025 egitim-6gretim yilinda Kirsehir il merkezi ile
Cigekdagi, Kaman ve Mucur ilgelerinde gorevli birinci sinifi
okutan toplam 30 smmf Ogretmeniyle goriismeler
gerceklestirilmigtir. Bu grubun igerisinden goniilliiliik esasina
gore segilen 12 6gretmenin ders etkinlikleri gdzlemlenmistir.
Orneklem olusturulurken &gretmenlerin gorev yaptiklar yer,
mesleki deneyim siireleri ve cinsiyet degiskenleri dikkate
almarak maksimum ¢esitlilik saglanmaya c¢aligilmustir.
Bununla birlikte, arastirmanin o6rnekleminde birlestirilmis
sinif dgretmenleri yer almamaktadir. Dolayisiyla bulgular
birlestirilmis simif baglamlarma genellenemez ve bu durum
aragtirmanin  bir siirliligr  olarak belirtilebilir.  Nitel
arastirmalarda kullanilan amagli 6rnekleme yontemlerinden
biri olan maksimum ¢esitlilik O6rneklemesi, arastirma
probleminin farkli yonlerini agiga ¢ikarmay1 hedeflemektedir
(Yildinnm ve Simsek, 2021). Katilimer dgretmenlere iliskin
demografik veriler Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1. Orneklemdeki 6gretmenlere ait bilgiler

Degiskenler f %
Gérev Yeri 11 Merkezi 17 57
Ilceler 13 43
Kidem 0-9 y1l 2 7
10-19 y1l 9 30
20 y1l ve lizeri 19 63
Cinsiyet Kadin 12 40
Erkek 18 60

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
yarisina yakini ilgelerde c¢alisirken digerleri il merkezinde
gorev yapmaktadir. Bununla birlikte 6zellikle 20 yili askin
kideme sahip dgretmenler ile erkek ogretmenler drneklemin
cogunlugunu olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak dokiiman inceleme
formu, goriisme formu ve gozlem formu kullanilmustir.

Gortisme  formu,  arastirmacilar  tarafindan  yari
yapilandirilmis formatta hazirlanmis ve uygulanmistir. Bu
formda ogretmenlerin mesleki kidem, cinsiyet ve gorev
yaptiklar1 yer bilgileri ile birlikte, birinci stmif HBDOP’iin
dayandigi ve smif &gretmenlerinin benimsedikleri egitim
felsefelerini belirlemeye yonelik yedi agik uglu soruya yer
verilmistir. Baglangicta sekiz sorudan olusan form, drneklem
disinda bir 6gretmenle yapilan pilot goriismede test edilmistir.
Bir ders saati siiren pilot uygulama sonrasinda Egitim
Bilimleri alaninda gérev yapan bir 6gretim iiyesinden alinan
uzman goriisii dogrultusunda, icerik acisindan diger sorularla
ortiisen bir madde formdan ¢ikarilmis ve goriigme formuna son
sekli verilmistir.

Gbzlem formu, birinci stmf HBDOP’{in 6grenme-dgretme
yasantilari, 6grenme kanitlar1 ve farklilastirma boyutlarindaki
etkinliklerin gdzlemlenerek veri toplanmasi i¢in aragtirmacilar
tarafindan gelistirilmistir Form, gozlenen derse iliskin temel
bilgilerin (tarih, saat, simif-sube, kidem, 6grenme alani vb.)
yant sira programin temel bilesenlerini yansitan ayrintili
gozlem alanlarini igermektedir. Bu kapsamda, kavramsal
beceriler, egilimler, programlar arast ve disiplinler arasi
iligkiler, 6grenme ¢iktilart ve siire¢ bilesenleri ile igerik
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cercevesi gibi unsurlar degerlendirilmektedir. Ayrica
o6grenme- 6gretme uygulamalari basligi altinda temel kabuller,
on degerlendirme siireci, koprii kurma, etkinlikler, dgretim
stratejileri, yontem ve teknikler, 6gretim teknolojileri ve
materyaller, siire¢ degerlendirmeleri ile uyaricilarin (doniit,
pekistirme, ipucu vb.) gézlemlenmesi hedeflenmistir. Bunun
yaninda O&grenme kanitlari bolimiinde kullanilan 6lgme-
degerlendirme araglari ve puanlama bigimleri, farklilagtirma
boliimiinde ise zenginlestirme ve destekleme uygulamalar
gozlemlenmektedir. Boylece formun, hem programin felsefi
boyutlarint hem de dgretmenlerin ders i¢i uygulamalarini ¢ok
yonli olarak ortaya koymayir amaglayan bir form oldugu
belirtilebilir. Bununla birlikte bir ders saati boyunca yapilan
pilot uygulama sonucunda gozlenen derse iligkin 6grenme
ciktilar1 ve siire¢ bilesenleri bilgileri yer aldigi igin temel
bilgiler kisminda bulunan diger bagliklar ¢ikartilarak formda
kisaltma yapilmistir.

Dokiiman incelemesi formu, birinci sif HBDOP’iin
icerdigi egitim felsefelerini sistematik bigimde ortaya koymay1
amaclamaktadir. Form, incelenen dokiimana iligkin temel
bilgilerin (ad1, sayfa sayisi, incelenen bolim ve tarih)
kaydedilmesine imkén tanimakta, programin temel yaklagima,
6zel amagclar1 ve uygulanmasina iligkin esaslar ile birlikte alt1
O6grenme alanmin ayri ayri bagliklar halinde incelenerek veri
toplanmasi i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Her
bir boliimde daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden
kurmacilik egitim felsefeleriyle iliskilendirilebilecek kelime
ve climlelerin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu yonilyle form,
Ogretim programinda hangi egitim felsefesi veya felsefelerinin
on plana ¢iktigini belirlemeye yonelik veri toplama arac1 iglevi
gormektedir.

Aragtirmada kullanilan dokiiman inceleme formu, gézlem
formu ve gorlisme formunda yer alan sorular, Egitim Bilimleri
alaninda gorev yapan bes Ogretim iiyesinin goriisleri
dogrultusunda gelistirilmistir. Bunun yaninda, aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis formlarin arastirma
sorulartyla tutarlilik gostermesine Ozen gosterilmis, sz
konusu uyum Tablo 2’de ayrintili olarak sunulmustur.

Aragtirma sorular1 nitel caligmalarda veri toplama
araglarinin belirlenmesinde temel unsur oldugundan (Y1ildirim
ve Simgek, 2021), Tablo 2’de bu araglarin arastirma
sorulartyla uyum iginde oldugu ifade edilebilir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Tablo 2. Arastirma sorular ile veri toplama arag¢larinin uyumu

Aragtirmada ilk olarak hayat bilgisi dersinin 6gretim programi
dokiiman incelemesine tabi tutularak programin egitim
felsefesi belirlenmistir. Belirleme islemi egitim felsefelerini
ayirt eden temel kavram, ifade ve yonelimler dikkate alinarak
gerceklestirilmistir.  Bu kapsamda egitim felsefelerinin
alanyazinda 6ne ¢ikan ozellikleri incelenmis, her bir egitim
felsefelerini temsil eden anahtar kelimeler, ciimle yapilari ve
tematik vurgular formun ilgili boliimlerine yansitilmistir.
Boylece programin farkli kisimlarinda hangi egitim
felsefelerinin  izlerinin bulundugu sistematik bicimde
belirlenebilmesine ve karsilagtirmali  bir degerlendirme
yapilabilmesine imkan taninmistir. Bu baglamda literatiire
dayali olarak olusturulan 6l¢iit listesindeki anahtar kelimeler
ve tematik gostergelerle, program metinleri sistematik olarak
kodlanmig ve her felsefenin temsil ettigi tema, vurgu ve
kavramsal yapi ger¢evesinde analiz edilmistir.

Ogretim  programimin  dayandign  egitim  felsefesi
belirlendikten sonra, 6gretmenlerden veri toplamak amaciyla
yart yapilandirilmis goriisme formu ve gozlem formlari
hazirlanmigtir.  Bu  dogrultuda, Orneklemde yer alan
ogretmenlerle goriismeler gerceklestirilmis ve ders etkinlikleri
gozlemlenmistir. Goriismeler i¢in 6gretmenlerden randevular
almmig, okullarda sessiz bir ortam (idareci odalar1 vb.)
saglanarak goriismeler bire bir yapilmistir. Katilimcilara,
goriismelerin  ses kaydina alinmasma iliskin onaylar
sorulmus; izin veren Ogretmenlerin goriismeleri ses kayit
cihazi ile kaydedilmis, izin vermeyen 6gretmenlerin yanitlari
ise arastirmacilar tarafindan goériisme formuna not edilmistir.
Goriismelerin siiresi 6 ila 30 dakika arasinda degismis,
ortalama goriigme siiresi yaklasik 11 dakika olmustur. Ayrica
goriisme siirecinde, ortam kosullarinin goriigmeleri olumsuz
etkilememesine 6zen gosterilmistir.

Aynmi sekilde gorlisme yapilan Ogretmenlerden 12
Ogretmenin izni alinarak ders etkinlikleri gozlemlenmistir.
Arastirmaya dahil olan 12 6gretmen sinif ortaminda hayat
bilgisi dersinde gézlemlenmistir. Gozlem siireleri dgretmenin
bir ders saati ile sinirlidir. Béylece toplamda 12 ders saati ayri
ayr1 gozlemlenmistir. Gézlem verileri aragtirmaci tarafindan
gbzlem esnasinda yart yapilandirilmis forma notlar halinde
kaydedilmistir. Kaydedilen notlar aragtirmacilar tarafindan
diizenlenerek her bir 6gretmen igin ayri ayri metin haline
getirilmis ve toplamda 24 sayfalik bir veri elde edilmistir.

Arastirma Sorularn

Veri Toplama Araclari

Birinci stmf HBDOP’iin dayandig1 egitim felsefesi veya
felsefeleri nedir?

Dokiiman Incelemesi Formu

Ogrenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerine iliskin goriisleri
nelerdir?

Goriisme Formu, Soru: HBDOP’iin 6grenme ¢iktilari ve siireg
bilesenlerinde kazandirilmak

istenen davramiglart ve Ozellikleri

programin felsefesine uygun gériiyor musunuz?

Ogrenme alanlarina iliskin goriisleri nelerdir?

Goriisme Formu, Soru: HBDOP’iin icerigini (8grenme alanlarinda)

programin felsefesine uygun gériiyor musunuz?

Ogrenme-ogretme yasantilarina iliskin goriisleri nelerdir?

Goriisme Formu, Soru: HBDOP’iin grenme-Ogretme yasantilarii

programin felsefesine uygun goriiyor musunuz?

Ogrenme kamtlarma (6lgme-degerlendirme islemlerine)
iligkin goriigleri nelerdir?

Goériisme Formu, Soru: HBDOP’iin &grenme kanitlarinin programin
felsefesine uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Smif Sgretmenlerin yaptiklar: etkinliklerin programin
egitim felsefesi ile uyumuna iligkin goriisleri nelerdir?

Gorlisme Formu, Soru: Siz derslerinizi nasil igliyorsunuz? (Hangi
yontem, teknik ve stratejileri kullaniyorsunuz?)

Simif 6gretmenlerin uyguladiklart 6l¢me-degerlendirme
islemlerinin programin egitim felsefesi ile uyumuna
iligkin goriisleri nelerdir?

Gorlisme Formu, Soru: Siz 6lgme-degerlendirme islemlerini nasil
yaptyorsunuz?

Sinif 6gretmenleri hayat bilgisi ders etkinliklerinde hangi
egitim felsefesini uygulamaktadir?

Gozlem Formu
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Dokiiman incelemeleri, gorigmeler ve gdzlemler
tamamlandiktan sonra elde edilen ses kayitlart ve veriler
eksiksiz  bigimde yazili metinlere  donistiirilmiistiir.
Arastirmadan elde edilen tiim verilerin analizinde igerik
analizi yontemi kullamlmstir. Icerik analizinde, verilerin
temalar ve kodlar araciligtyla kavramsallastirilmast ve
yorumlanmasi esas alinmistir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu
siirecte belirlenen tema, alt tema ve kodlar tablolar halinde
bulgular boéliimiinde sunulmustur. Ayrica gézlem ve goriigme
bulgularinin daha anlasilir hale getirilmesi amaciyla dogrudan
alintilara da yer verilmistir. Katilimcilarin gizliligini korumak
i¢in 6gretmenler kisaltmalarla numaralandirilmistir (O1, O2,
...019, ...025, ...030 vb.).

Gecerlik, Giivenirlik ve inandiricihk

Arastirma i¢in etik kurul izni alinmas: ile birlikte kullanilan
dokiiman inceleme, gozlem ve goriisme formlarinin kapsam,
yapi ve dil gegerligi Egitim Bilimleri alaninda gérev yapan bes
Ogretim lyesinin gorisleri dogrultusunda degerlendirilmistir.
Bu nedenle veri toplama araglarinin, kapsam, yapi ve dil
gecerliligi acisindan giiglii bir nitelik igermesi saglanmaya
calistlmistir. Aragtirmanin kapsami, ele alinan konu ve
aragtirma sorulartyla uyumlu olacak sekilde belirlenmis, farkli
yontemler sayesinde daha kapsamli bir veri elde edilmesi
amaclanmistir. Yapisal agidan, giris, yontem, bulgular, sonug,
tartisma ve Oneriler boliimleri arasinda mantiksal bir biitiinliik
saglanmig; her boliim, aragtirmanin amaglarina hizmet edecek
sekilde diizenlenmistir. Dil agisindan ise, goriisme sorularinin,
gozlenecek davranislarin  ve dokiimanda incelenecek
hususlarin agik ve anlagilir olmasi, ayrica verilerdeki anlatimin
akici, agik ve bilimsel dile uygun olmasi, bulgularin ve
sonu¢larin dogru bigimde yorumlamasma olanak tanimasi
saglanmistir. Verilerin giivenilirligini saglamak igin, iki
aragtirmaci tarafindan bagimsiz bir sekilde icerik analizi
yapitlmis ve kodlamalar gergeklestirilmistir. Birden fazla
kodlayicinin  bagimsiz ve tutarli kodlamalar yapmasi
giivenilirligi artirdigindan  (Baltaci, 2017), giivenilirlik
seviyesini belirlemek icin Miles ve Huberman’m (1994)
onerdigi giivenilirlik analizi formiilii kullanilmistir:

“Giivenirlik = (Goriis birligi say1s1 + (Goris birligi + Gorlis
ayriligi)) x 100” formiiliinde dokiiman incelemesi, goriigme ve
gozlem verilerinden elde edilen kod sayilar1 ayr ayr yerine
konuldugunda;

Dokiiman incelemesi i¢in: Giivenirlik = 18 + (18+2) x 100

= %90 olarak,

Gorligsme i¢in: Giivenirlik = 60 + (60+6) x 100 = %91

olarak,

Gozlem i¢in: Giivenirlik =27 + (27+4) x 100 = %87 olarak

hesaplanmuistir.

Miles ve Huberman’a (1994) gére, i¢ tutarliligi gdsteren
degerin en az %80 diizeyinde olmas1 gerekmektedir.

Bu o6l¢iite dayanarak, gozlem, goriisme ve dokiiman
incelemesinden elde edilen verilerin giivenilir oldugu
belirtilebilir. Bununla birlikte, arastirmada inandiricilig1
artirmak amactyla gesitli stratejilerden yararlanilmistir. Bu
kapsamda uzun siireli etkilesim, aragtirmaci Onyargilarinin
azaltilmasi, katilimci teyidi, yontem Ttiggenlemesi, amagli
orneklem  kullanimi, katilimcilarm  ayrintili - bigimde
tanitilmasi, aragtirma siirecinin ayrintili bigimde aktarilmasi ve
bulgularin bagka aragtirmacilar tarafindan incelenmesi gibi
yontemler uygulanmigtir (Bagkale, 2016). Arastirma siiresince
veri toplama i¢in yeterli zaman ayrilarak katilimcilarla uzun
siireli etkilesim saglanmig; arastirmacilar ¢aligma ortaminda
yeterince bulunarak ve katilimcilara aragtirmanin amaci agikga
ifade edilerek Onyargilarin en aza indirilmesine Ozen
gosterilmistir. Ayrica goriisme verileri ve ses kayitlar
katilimcilarla  paylasilmis  ve  yanitlarin  dogrulugu
kendilerinden teyit edilmistir. Verilerin gilivenilirligini
artirmak igin dokiiman incelemesi, goriisme ve gézlem olmak
iizere birden fazla veri toplama yontemi kullanilmistir.
Caligmada maksimum ¢esitlilik esasina dayali amaclh
orneklem tercih edilmis ve orneklemin &zellikleri ayrintili
bigimde agiklanmigtir. Yontem bdliimiinde arastirma siireci
ayrintili olarak tanimlanmus, elde edilen veriler ve bulgular ii¢
aragtirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz bi¢cimde analiz
edilmistir. Tim bu siirecler, calismanin inandiriciligin
giiclendirmeyi hedeflemistir.

Tablo 3. HBDOP’iin temel yaklagimi ve 6zel amaglari ve uygulama esaslari

Tema Alt Temalar

Kodlar

Temel Yaklasim ve Ozel flerlemecilik

Amaglar

Disiplinler Arast
Biitiinciil

Beceri Temelli
Ogrenme Yasantilart
Bilim ve Sanat
Teknoloji

Rehberlik Etme

Daimicilik

Manevi Deger

Tlerlemecilik

Uygulama Esaslar1

Ogretim Yéntem ve Teknikleri
Ogrenciye Gorelik

Biitiinciil

Siire¢ Degerlendirme
Disiplinler Arast

Aktif Katilim

Kalic1 Ogrenme

Esasicilik

Geleneksel Yontemler
Uzman
Rol Model

Yeniden Kurmacilik

Ozgiir Diisiince
Aktif Katilim
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Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin egitim felsefesiyle iligkili 6gretmen goriisleri ve uygulamalari lizerine nitel bir ¢aligma

Bulgular

Birinci Simf Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
Dayandig1 Egitim Felsefesi veya Felsefelerine Iliskin
Bulgular

S6z konusu program, “HBDOP” ve “Smif Diizeylerine Gore
Ogrenme Alanlar1” olmak iizere iki temel béliimden meydana
gelmektedir. Smif diizeylerine ait Ogrenme alanlar
ilkdgretimin ilk ti¢ sinifint basliklar halinde ele almaktadir.
Program ana baslig1 ise temel yaklasim ve 6zel amaglar,
uygulanmasina iligkin esaslar, 6grenme alanlari, &grenme
ciktilari, siireler, kitap ozellikleri ve programin yapist alt
basliklarindan olusmaktadir. Birinci stmf HBDOP’{in egitim
felsefesini belirlemek adina; HBDOPin Temel Yaklasimi ve
Ozel Amaclar, HBDOP iin Uygulanmasina Tliskin Esaslar,
Programlar Arasi Bilesenler, Igcerik Cercevesi, Ogrenme
Kanitlar, Ogrenme—égretme Yasantilar:, Farklilastirma ve
birinci siif diizeyine ait 6grenme alanlar1 bagliklar1 dokiiman
incelemesine tabi tutulmustur.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Temel Yaklagim1
ve Ozel Amaclarina iliskin Bulgular

Temel yaklagim ve 6zel amaglarin bulundugu boliimdeki
climleler incelenerek analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore
tema, alt temalar ve kodlar olusturulmustur. Olusturulan tema,
alt temalar ve kodlara iliskin bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, HBDOP’iin temel yaklasimi ve
6zel amaglarinin agirhikli olarak ilerlemeci egitim felsefesi
dogrultusunda sekillendigi belirtilebilir. Ilerlemecilik alt
temasinda one ¢ikan kodlardan disiplinler arasi, programin
farkli bilgi alanlarmi iliskilendirerek ogrencilerin biitiinciil
O0grenme deneyimleri kazanmasma onem verdigini ortaya

koymaktadir. Biitiinciil ve beceri temelli kodlar1 ise,
ogrencilerin yalnizca bilgi edinmelerine degil, bu bilgiyi
glinliik yasamda kullanabilecekleri becerilere

doniistiirmelerine odaklanildigini gdstermektedir. Ogrenme
yasantilari, teknoloji, bilim ve sanat kodlari, programin
Ogrencilere yagamla baglantili, ¢agdas ve yaratici 6grenme
ortamlar1 sunmay1 amagladigini yansitmaktadir.

Ayrica rehberlik etme kodu, 6gretmenin dgrenci merkezli
bir 6grenme siirecinde rehber roliinii vurgulamaktadir.
Yeniden kurmacilik ile ilerlemeciligin bircok ortak unsur
barindirdig1 bilinmekle birlikte, yeniden kurmacilik toplumsal
doniisiim ve toplumun yeniden ingas1 gibi daha kapsayict ve
radikal bir hedefi merkeze almaktadir. HBDOP’te toplumsal
degisime ve doniislime yonelik bazi vurgular yer almakla
birlikte, programin temel yoneliminin dogrudan ve sistematik
bir toplumsal yeniden yapilandirma hedefi iizerine insa
edilmedigi goriilmektedir. Bu nedenle elde edilen bulgular,
programin  yeniden  kurmacilikla  belirli  noktalarda
iliskilendirilebilecegini, ancak baskin felsefi yonelimin
ilerlemecilik ¢ergevesinde degerlendirilmeye daha uygun
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, daimicilik
temasia iligkin manevi deger kodu, programin yalnizca
bireysel gelisimi degil, ayn1 zamanda kiiltiirel ve ahlaki
degerleri de onceleyen c¢ok boyutlu bir anlayisa sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. Ilerlemecilik alt temasina
uygun kodlar1 olusturan climlelerden bazilar1 asagida
sunulmustur:

“Tiirkiye Yiizyti Maarif Modeli dogrultusunda yeniden

olusturulan HBDOP ile ilkokul ¢agindaki ¢cocuklarin olgu,

olay ve bilgileri bir biitiin hdlinde algilayabilmesi icin

hayat bilgisi dersi, disiplinler aras1 bir yaklagim ile
olusturulmustur.”
“HBDOP  beceri
hazirlanmistir.”
“Ogretim programin: gelistirme siirecinde dikkate alinan
unsurlardan bazilari da bilim ve sanat konulart olmugtur.
Bu baglamda ogrencilerin bilim ile tamismalari, giinliik
yasanmuinda teknolojiyi verimli ve giivenli kullanmalari,
sanatt  kesfetmeleri, yaraticiliklarimi ve arastirma
becerilerini  gelistirmeleri,  hazirladiklart  iiriinleri
sergilemeleri gibi hususlarda onlara rehberlik etmek
amaclanmistir.”

Daimicilik alt temasindaki manevi degerlerle ilgili olarak
program ifadelerinden biri sdyledir: “HBDOP ile kendini
ve cevresini taniyan, saglikli ve giivenli bir yagsam siiren,
ailenin onemini ve toplumun degerlerini oOziimseyen,
yasadig yeri ve iilkesini seven, cevresine ve dogaya karsi
duyarly, bilim ve sanati onemseyen, arastirmaci, liretken,
milll  bilince ve manevi degerlere sahip bireylerin
yetistirilmesi amaglanmustir.”

temelli  program  anlayisiyla

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programnin Uygulanmasina
Iliskin Esaslara Ait Bulgular

Bu bolimde HBDOP’iin Uygulanmasima Iliskin Esaslar
basghiginda 16 maddelik bir acgiklama yer almaktadir. Bu
aciklamalardan sonra boliimde, Programlar Arasi Bilesenler,
Icerik  Cercevesi, Ogrenme Kanitlan (Olgme ve
Degerlendirme), Ogrenme-Ogretme ~ Yasantilar1  ve
Farklilastirma alt bagliklar yer almaktadir. Verilen 16 madde
ve bu boliimiin alt bagliklar birlikte analiz edilerek olugturulan
tema, alt tema ve kodlara iligkin bulgular Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, programin uygulama esaslarinin
agirlikli  olarak ilerlemeci egitim felsefesi yaklagimini
yansittigini gostermektedir. Bu alt tema altinda en yiiksek
frekansa sahip olan 6gretim yontem ve teknikleri, programin
ogrencilerin aktif katilimini destekleyen, gesitli yontem ve
tekniklerle 6grenme siirecini zenginlestirmeyi amacladigini
ortaya koymaktadir. Ogrenciye gérelik ve biitiinciil kodlari,
Ogretimin Ogrencilerin bireysel farkliliklarina ve gelisim
ozelliklerine gore diizenlendigini ve farkli disiplinlerin
biitiinciil bir anlayigla ele alindigin1 gostermektedir. Siireg
degerlendirme, 6grenme siirecine odaklanildigini ve yalnizca
sonu¢ odakli degil, 6grencinin gelisimsel ilerlemesini dikkate
alan Olgme-degerlendirme anlayisinin benimsendigini isaret
etmektedir. Ayrica disiplinler aras1 ve aktif katilim kodlari,
programin 6grencileri 6grenme siirecine etkin bigimde dahil
ederek bilgiyi yasamla iliskilendirmeyi hedefledigini
gostermektedir. Kalict 6grenme kodu ise, edinilen bilgilerin
uzun vadede davranisa doniigmesini saglayacak uygulamalarin
o6nemsendigini yansitmaktadir.

Bununla birlikte, esasicilik temasinda yer alan geleneksel
yontemler, 6gretim siirecinde zaman zaman klasik yontemlere
de basvuruldugunu gostermektedir. Geleneksel yontemler
ifadesiyle esasici egitim anlayisinda yaygin olarak kullanilan
anlatim, soru—cevap, tekrar, ezber ve Ogretmen merkezli
aktarim gibi Ogretim yontemleri kastedilmektedir. Bu
yontemler, bilgi aktarimmi ve Ogretim programina bagh
sistematik 6gretimi dnceleyen klasik 6gretim uygulamalarini
kapsamaktadir. Ayrica uzman ve rol model kodlari,
Ogretmenin bir uzman ve ornek kisi olarak konumlandirildig:
durumlarin varligini ortaya koymaktadir. Yeniden kurmacilik
temasindaki aktif katilim ve oOzgiir diisince kodlari ise,
programda elestirel ve yaratici diisiincenin tesvik edilmesine
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yonelik sinirli da olsa bir vurgu yapildigin1 gostermektedir.

Ilerlemecilik alt temasina ait agiklamalardan bazilar1 sunlardir:
“Programda yer alan oOgrenme-ogretme yagsantilari;
ogrencilere biitiinciil bir bakis agisi kazandwan, kalici
ogrenmenin gerc¢eklesmesine hizmet eden, farkli 6gretim
yontem ve tekniklerine yer veren, disiplinler arast iligkileri
gormeyi  kolaylagtiran  kapsamli  bir  ¢er¢evede
sunulmustur.”

“Disiplinler arast iligkilendirmeler programda "igerik
cergevesi, Ogrenme-ogretme yasantilari, farklilastirma"
béoliimleri 6grenci diizeyine uygun sekilde hazirlanmistir.”

“Programda icerik, ogrenme c¢iktilarindan bagimsiz birer

bilgi yigimi  olarak degil d6grenmeyi  gerceklestirmek,
ogrencilerin  konuya iliskin  bilgi, beceri ve deger
kazanmalarim saglamak icin sistemli bir biitiin olarak ele
alinmistir.”

“Daha iist diizey diisiinme becerilerinin degerlendirilmesinde

portfolyo, e-portfolyo, sinif i¢i performans ve proje gérevleri
ile bu gérevler kapsaminda  olusturulan iiriinlerin
degerlendirilmesi amaciyla biitiinciil dereceli puanlama
anahtarlarimin  kullamlmast  uygun goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin ozgiin iirtin olusturma ve sentez becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla brosiir, poster, afis gibi etkinliklerin
yani sira sanal pano ve sunum gibi dijital uygulama ve
araglarla olgme ve degerlendirme stireci
zenginlestirilmistir.”

“Bu siiregte okul i¢i o6grenme ortamlart (simf, okul

kiitiiphanesi, laboratuvarlar, beceri ve tasarim atélyeleri,

okul bahgesi vb.) ile okul dist 6grenme ortamlarindan da

(tarihi mekanlar, amitlar, milll parklar, arkeolojik kazi

alanlar, sergiler, kiitiiphaneler, miizeler, kiiltiir merkezleri,

bilim ve sanat merkezleri, arastirma enstitiileri, resmi ve ézel
kurum ile kuruluslar vb.) yararlanilmasi, ogrencilerin okul ile
yasam arasinda bag kurmalarim saglayacaktir.”

Esasicilik alt temasma uygun aciklamalardan bazilar
sunlardir:

“Bu stratejiler kapsaminda anlatim, tartisma, érnek olay,
gosterip yaptirma, problem ¢bézme, yaratict drama,
bireysel ¢alisma, grup ¢alismasi, beyin firtinasi, gosteri,
soru-cevap, benzetim, egitsel oyunlar, sézlii tarih, yerel
tarih, miize gezisi, proje vb. 6gretim yontem ve tekniklerine
yer verilmelidir.”

“Ogrenme-dgretme  uygulamalarinda  ogretmenler;
gerektiginde ogrencilere kaynaklik eden bir “uzman”,
ogrencilerin  kendi  Ogrenmelerini  izlemeye  ve
yonlendirmeye  yardimci  bir  “rehber” ve ders
kapsamindaki ogrenme c¢iktilarina nasil yer verildigini
gosteren bir “rol model” olmaldr. Geleneksel 6gretim
strateji, yontem ve teknikleriyle birlikte alti sapkali
diigiinme,  goriis  gelistirme, istasyon gibi oOgretim
tekniklerinden ve egitsel oyunlardan yararlanmalidir.”

“Temel beceri ve 6grenme c¢iktilarinin degerlendirilmesi

icin bosluk doldurmal, eslestirmeli, kisa cevapli ve dogru

yanliy  maddelerinden  olusan  ¢alisma  yapraklar
onerilmistir.”

Bu aciklamalarda hem geleneksel uygulamalara yer
verilitken hem de ilerlemeci egitim felsefesine uygun
aciklamalar da yer almaktadir. Bunlarin yani sira yeniden
kurmacilik alt temasma uygun agiklama ise bolimde su
sekilde yer almaktadir: “Ogrencilerin aktif katilhiminin
saglandigr bir ogremme ortami ve diigiincelerin ozgiirce

“Arastirma ve sorgulama, deney, gozlem gibi bilimsel
faaliyetler; disiplinler arasi ve baglam temelli bir
yaklasimla  ziimre  Ogretmenler  kurulu  tarafindan
planlanmali ve isletilmelidir.”
“Ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeyleri ve dgrenme
profilleri géz dniinde bulundurularak égrenme ¢iktilariyla
tutarli olan farkli 6gretim materyalleri (bilgi notu, sunum,
etkinlik, c¢alisma kdgitlar,, okuma parc¢alart vb.)
yapilandiriimali ve kullanilmalidir.”
paylasilabildigi, sosyal ve duygusal becerilerin geligiminin
desteklendigi bir sinif iklimi olusturulmalidr.”

Birinci Simif “Ben ve Okulum” Ogrenme Alanma Ait
Bulgular

Bu 6grenme alaninda dgrencilerden 6gretmenlerini, arkadaslarini,
sinifin1 ve okulunu tanimalar1 beklenmektedir. Bununla birlikte
kendi fiziksel oOzelliklerine ve duygularina ait agiklamalar
yapmalari da beklenmektedir. Ben ve okulum 6grenme alanina 24
ders saati ayrilmistir. Programda yer alan doért 6grenme ¢iktist,
6grenme kamitlari (6l¢me ve degerlendirme) ve 6grenme-dgretme
yasantilari incelenerek Ogrenme alaninin egitim felsefesi
belirlenmistir. Ogrenme ciktilar, dgrenme-dgretme yasantilari,
o6grenme kanitlar1 ve egitim felsefesinin ne olduguna dair analizler
Tablo 4’te verilmistir.

Egitim felsefelerinin belirlenmesinde 6lgiit listeleri ve tematik
gostergeler temel alinmigtir. Bu gostergeler dogrultusunda analiz
yapilmis, her bir 6grenme ¢iktisindaki yontem, teknik, dgrenci
rolii, 6gretmen rolii, 6grenme ortaminin niteligi ve degerlendirme
bi¢imi ayr1 ayrn degerlendirilmistir. Buna goére Tablo 4
incelendiginde, ilerlemecilige iliskin kodlar olusturulurken,
ogrenme-dgretme yasantilarinda 6grenciyi aktif kilan, deneyime
dayali, is birlikli, problem ¢6zmeye ve gozleme dayali
yontemlerin bireysel Ogrenme yasantilarini merkeze alacak
bi¢imde kullamlmasi dikkate alinmistir. Canlandirma, gézlem
yapma, beyin firtinasi, isbirlikli 6grenme, tartisma, drnek olay,
sinif i¢i ve disi oyunlar, konusma halkasi gibi teknikler hem
ilerlemecilik hem de yeniden kurmacilikta yer alabilmekle
birlikte, bu ¢alismada s6z konusu tekniklerin 6grencinin kisisel
deneyimi, ilgileri ve bireysel gelisimi dogrultusunda
yapilandirildigi goriilmektedir. Bu ydniiyle, esasici ve daimici
felsefelerde baskin olan 6gretmen merkezli bilgi aktarimi, kati
disiplin anlayis1 ve ezber temelli 6grenme yaklagimlarindan
belirgin bicimde ayrilmaktadir. Ayrica elde edilen 6grenme
¢iktilarinda, yeniden kurmacilik egitim felsefesinde one ¢ikan
toplumsal sorunlara elestirel bakig gelistirme, toplumsal doniisiim
ve sosyal adalet odakli agik vurgularin sinirli diizeyde yer aldigi
goriilmektedir.

Bu nedenle “Ben ve Okulum” o6grenme alanimn felsefi
yoneliminin, agirlikli olarak ilerlemeci bir anlayis ¢ercevesinde
yapilandirildig: ifade edilebilir.

Birinci Simf “Saghgim ve Giivenligim” Ogrenme Alanina
Ait Bulgular

Bu 6grenme alaninda 6grencilerden saglikli yasam ve giivenli
ortama dair yetkinliklerini ve becerilerini gelistirmeleri
beklenmektedir. Programda bu 6grenme alanina 24 ders saati
ayrilarak, temel becerilerle birlikte mahremiyet, 6zgiirliik,
saglikli yasam, saygi, sorumluluk ve temizlik gibi degerlerin
kazandirilmasinin amaglandigi belirtilebilir. Sagligim ve
giivenligim 6grenme alanindaki; 6grenme ¢iktilari, dgrenme-
Ogretme yasantilari, 6grenme kanitlar1 ve egitim felsefesine
dair analizler Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogrenme ¢iktilari, 5§renme-dgretme yasantilari ve dgrenme kanitlarina ait egitim felsefesi analizi

Ogrenme Ogrenme Ciktilari Ogrenme-Ogretme Yasantilart Ogrenme Kamtlan Egitim
Alam Felsefesi
1. Ogretmeni ve arkadaslariyla Gozlem yapma ve paylasma, Kontrol listesi Tlerlemecilik
tanisabilme Canlandirma teknigi, Anlatim, S6zIii ve
sozsiiz etkilesim, istop ve driimcek ag,
Ornek olay.

2. Okul ortamini tantyabilme Fark etme, Tanitim, Sinif i¢i ve dis1 Kontrol listesi Tlerlemecilik
oyunlar, Buz kirma etkinligi, Doniit ve

Ben ve - .

Okulum pekistirme, Goz}em. _ " . , _
3. Sinif ve okul ortaminda Fark etme, Beyin firtinasi, Isbirlikli Oz degerlendirme Ilerlemecilik
kurallara uygun davranabilme dgretim, Grup etkinlikleri, Ornek olay, formu

Panoda sergilenme.
4.Fiziksel 6zelliklerini ve temel Resim yapma, Fark etme, Konusma Gozlem formu Ilerlemecilik
duygularini agiklayabilme halkasi, Kartopu, Kendini kesfet, Kukla

oyunlari, Pandomim.
1. Saghkl biiyiime ve gelisme icin ~ Ornek inceleme, {lgili video sunumu, Biitiinciil dereceli Tlerlemecilik
yapmasi gerekenleri belirleyebilme  Beyin firtinasi, Kum saati, Soru-cevap, puanlama anahtari.

Kiigiik grup tartismasi, Kavram haritasi,

Slogan iiretme.
2. Kisisel alanmin simirlarini Fark etme, Rol oynama, Hulahop oyunu, Kontrol listesi, Gozlem  Ilerlemecilik
belirleyebilme Ornek olay, Soru-cevap, Gorseller, formu

Saglgim ve Materyaller. '

Giivenlisi 3. Temel trafik kurallarina uygun Dikkat ¢ekme, Gorsel kartlar, Gorsel Kontrol listesi, Gozlem  Ilerlemecilik

ivenligim . .
davranabilme kavram haritalari, Materyaller, Rol formu
oynama, Canlandirma, Eslestirme
kartlari, Egitici oyunlar.
4. Acil durumlarda yapilmast Dikkat ¢ekme, Igerik sunumu, Fikir Oz degerlendirme Ilerlemecilik
gerekenleri belirleyebilme taramas1, Beyin firtinas, Ilgili video formu
sunumu, Bilgi kartt hazirlama, Drama,
Rol oynama.
1. Aile olmanin 6nemini fark Konusma halkasi, Vizilt1 gruplari, Tek Biitiinciil dereceli Ilerlemecilik
edebilme ctimlelik 6zetler, Egitici igerikler, puanlama anahtari.
Tartigma, Performans gorevi.

Ailem ve 2. Aile yasaminda nezaket ve Soru-cevap, Materyaller, Ornek olay, Anekdot kaydi. flerlemecilik

Toplum gorgii kurallarina uygun Canlandirma.
davranabilme
3. Aile bireylerinin gorev ve Soru-cevap, Gorsel kartlar, Gorsel Eslestirme kartlar1. flerlemecilik
sorumluluklarini ¢6ziimleyebilme kavram haritast.

1. Yasadig1 yerin ve {ilkemizin Anlatim, Soru-cevap, Egitici videolar, Akran degerlendirme Tlerlemecilik
genel ozelliklerini agiklayabilme Kavram haritasi, Bilgi kart. formu.
2. Tiirk Bayrag ve Istiklal Anlatim, Egitici dijital icerik, Deneyim Portfolyo Tlerlemecilik
Marst’nin 6nemini ifade edebilme  paylagimi, Konusma biletleri, Konusma
halkas1, Uriin hazirlama.
- 3. Mustafa Kemal Atatiirk’iin Anlatim, Egitici dijital igerik, Dereceli puanlama Ilerlemecilik

Yasadigim P PSR

Yer ve hayaFlyla ilgili bilgileri ifade Performans goérevi, Uriin hazirlama. anahtari.

Ulkem cdebilme — . - —
4. Milli giin ve bayramlarda Anlatim, Egitici dijital i¢erik, Deneyim Portfolyo Herlemecilik
yasadig1 duygulari ifade edebilme  paylasimi, Pano galismasi, Konusma

halkas1, Uriin hazirlama.
5. Dini gilin ve bayramlarda Anlatim, Egitici dijital igerik, Deneyim Portfolyo Tlerlemecilik
yasadig1 duygular ifade edebilme  paylasimi, Pano galismasi, Uriin

hazirlama.
1. Yakin ¢evresinde bulunan Gozlem, Soru-cevap, Konusma halkas, Biitiinciil dereceli Ilerlemecilik
dogadaki varliklari Ogrenme giinliikleri, Resim, Fotograf puanlama anahtari.
gbzlemleyebilme ¢ekme, Canlandirma, Rol Oynama,

Uriin hazirlama.
2. Modeller iizerinden gok Egitici igerik sunumu, Gézlem, Soru- Calisma yapraklari, Ilerlemecilik

Doga ve cisimlerini karsilagtirabilme cevap, Beyin firtinasi, Uriin hazirlama. Portfolyo. .

3. Afet tiirlerini tantyabilme Egitici icerik sunumu, G6zlem, Fikir Biitiinciil dereceli Ilerlemecilik

Cevre .

taramasi, Tek kelimelik tamamlama puanlama anahtari.
sorulari, Uriin hazirlama.
4. Geri doniistiirtilebilen atiklar Beyin firtinasi, Eslestirme kartlar1, Gozlem formu, Grup Ilerlemecilik

siniflandirabilme

Egitici icerik sunumu, Soru-cevap, Uriin
hazirlama, Grup proje gorevi, Ogrenme
galerisi.

degerlendirme formu,
Akran degerlendirme
formu.
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Tablo 4. Devam ediyor.

Ogrenme Ogrenme Ciktilari Ogrenme-Ogretme Yasantilari Ogrenme Kamtlan Egitim
Alam Felsefesi
Bilim, 1. Bilimle ilgili merak ettiklerini Deney, Egitici igerik sunumu, Soru Ogrenme giinliikleri, flerlemecilik
Teknoloji ve  sorabilme kutusu, Soru turu, STEAM etkinlikleri. Biitiinciil dereceli
Sanat puanlama anahtari,

2. Teknoloji ile ilgili merak Ornek olay, Egitici igerik sunumu, Ogrenme giinliikleri, flerlemecilik

ettiklerini sorabilme Akvaryum, Mektup/telgraf, STEAM Kontrol listesi.

etkinlikleri.
3. Sanatla ilgili merak ettiklerini Ornek olay, Egitici icerik sunumu, Biitiinciil dereceli Tlerlemecilik
sorabilme STEAM etkinlikleri, Uriin olusturma. puanlama anahtari,
Kontrol listesi.
Tablo 4 incelendiginde, 6grenme-6gretme yasantilarinda  stratejilerinin - tamaminin  kullanilmas:  istenmektedir. Tiim

ilk olarak dikkat gekme etkinlikleri ile konulara giris yapildig1
belirtilebilir. Bu etkinliklerde 6grencinin siirece katilmasi fikir
yiiriitmesi i¢in igerik sunumlarina, beyin firtinasina, 6rnekler
iizerinde incelemelere ve egitici oyunlara yer verilmektedir.
Ogrencileri aktif kilacak yontem ve tekniklere yer verilmekle
birlikte dur-ge¢, anlamini bul gibi egitici oyunlarinda
O0grenme-Ogretme siirecinde uygulanmast beklenmektedir.
Ogrencilerin {iriin hazirlamalar1 ve hazirladiklar1 {iriinler
iizerinden de dereceli puanlama anahtarlar1 kontrol ve gbzlem
formlar1 ile 06lgme degerlendirmenin gergeklestirilmesi
istenmektedir.

Birinci Smif “Ailem ve Toplum” Ogrenme Alanmna Ait
Bulgular

“Ailem ve Toplum” 6grenme alaninda &grencilerden aile
biitiinliigii, mahremiyet, merhamet, saygi, sevgi ve sorumluluk
degerlerinin gelismesi beklenmektedir. Bu hususta ailenin
Oonemi, ailedeki nezaket kurallari, gérev ve sorumluluklar
iceren ii¢ 6grenme ¢iktist belirlenmistir. Programda yer alan
bu oOgrenme c¢iktilarinin islenmesi ig¢in ise 20 ders saati
verilmektedir. Ailem ve toplum 6grenme alanindaki; 6grenme
ciktilari, 6grenme-6gretme yagantilari, 6grenme kanitlart ve
egitim felsefesine dair analizler Tablo 4’te verilmistir.

Birinci Simf “Yasadigim Yer ve Ulkem” Ogrenme Alanina
Ait Bulgular

“Yasadigim Yer ve Ulkem” Ogrenme alaninda ogrencilerden,
ilkemizin genel Ozelliklerini, bayragimizi, Mustafa Kemal
Atatiirk’iin hayatim, milli ve dini giinlerin 6zelliklerini bilmeleri
beklenmektedir. Bu dogrultuda programda 28 ders saatinde
caligkanlik, 6zgiirliik, sabir, saygi, vatanseverlik gibi degerlerin
benimsetilerek milli ve manevi degerlere farkindalik olugturmak
amaclanmaktadir. Programda Ogrenme-0gretme yasantilari
hazirlanirken 6grencilerin daha &nce konu ile ilgili temel bir
birikiminin oldugu varsayilarak konu ile ilgili sorular sorularak
gorsellerle cevap vermeleri istenebilir. Bu 6grenme alani ile ilgili
olarak da programda, daha once katildiklar1 milli ya da dini
bayramlardaki amilarini anlatmalari istenerek konuya bir gegis
yapilabilecegi belirtilmektedir.

Yasadigim yer ve iilkem oOgrenme alamindaki; 6grenme
ciktilari, Ogrenme-dgretme yasantilari, 6grenme kanitlart ve
egitim felsefesine dair analizler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde 6grenme ¢iktilarinin bilgi ve duygu
ifade edebilme, Ozellik aciklama gibi beceriler iizerinde
sekillendigi belirtilebilir. Bu becerileri gergeklestirebilmesi i¢in
O0grenme yasantilarinda anlatim yontemi ile birlikte kisa film,
belgesel, animasyon, infografik, fotograf ve video gibi egitici
dijital icerik sunumlarinin oldugu da ifade edilebilir. Anlatimin bu
gibi yontem ve tekniklerle pekistirilerek 6grencilerin ¢ikarim
yapmalari hedeflenmektedir. Bununla birlikte 6grencilere
performans gorevleri verilerek iiriin yapmalar1 beklenmektedir.
Boylece sunus, bulus ve arastirma inceleme yoluyla Ogretim

Ogretim stratejileri ve akran degerlendirme, dereceli puanlama
anahtar1 ve portfolyo gibi degerlendirme yontemleri de
kullanilarak 6grenciyi ve Ogretmeni siirece aktif bir sekilde
katmak istenmektedir.

Birinci Simif “Doga ve Cevre” Ogrenme Alanmna Ait
Bulgular

“Doga ve Cevre” Ogrenme alaninda Ogrencilerden, yakin
cevresinde ve dogadaki olaylarn goézlemlemeleri ve
kargilagtirmalart gibi beceriler beklenmektedir. Bu dogrultuda
programda 24 ders saatinde dort 6grenme ¢iktist ¢alisilarak
duyarlilik, merhamet, saygi, sevgi, sorumluluk ve temizlik gibi
degerlerin kazandirilmas1 amaglanmaktadir. Programda doga
ve cevre ile ilgili 6grenme ¢iktilarina uygun 6grenme-ogretme
yasantilari olugturulurken 6grencilerin doga ve gevreye iliskin
birtakim gozlemleri oldugu kabul edilerek egitici materyallerle
on bilgilerinin incelenebilecegi belirtilmektedir. Bu o6n
bilgilerden hareketle 6grencilerden konular ile ilgili ¢ikarim
yapmalar1 istenerek konu ile koprii kurulabilecegi de
belirtilmektedir. Doga ve gevre 6grenme alanindaki; 6grenme
ciktilar1, 6grenme-ogretme yagantilari, 6grenme kanitlari ve
egitim felsefesine dair analizler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde, dgrenme ¢iktilarinin tanima,
siniflandirma, karsilastirma ve gdzlem yapma gibi beceriler
iizerinde  sekillendigi  belirtilebilir.  Bu  becerileri
gerceklestirebilmesi i¢in 6grenme yasantilarinda 6zellikle kisa
film, belgesel, animasyon, infografik, fotograf ve video gibi
egitici dijital icerik sunumlarinin her O6grenme-6gretme
yasantisinda kullanildigi belirtilebilir. Bununla birlikte konuya
iliskin ogrencilerden gdzlem yapmalari, fikir yiirtitmeleri,
cikarim yapmalar i¢in fikir taramasi, beyin firtinasi ve soru
cevap yontem ve tekniklerinin kullanilabilecegi ifade
edilmektedir. Ozelikle dgrencileri daha da aktif kilabilmek
adina grup proje gorevleri ve afis, pano hazirlama gibi iiriin
hazirlamalar1 da beklenmektedir. Yapilmast beklenen
O6grenme-Ogretme yasantilarina uygun olarak da goézlem
formu, grup degerlendirme formu, akran degerlendirme
formu, ¢alisma yapraklari, portfolyo ve biitiinciil dereceli
puanlama anahtar1 gibi yontemlerle 6grenme kanitlarinin
gerceklestirilmesi beklenmektedir.

Birinci Simf “Bilim, Teknoloji ve Sanat” Ogrenme Alanina
Ait Bulgular

Bilim, teknoloji ve sanat dgrenme alaninda Ogrencilerden,
merak etmeleri ve soru sormalart beklenmektedir.
Ogrencilerin bilim, teknoloji ve sanat ile ilgili merak ettikleri
konulardan olusan ii¢ Ogrenme c¢iktis1 bu bdliimde yer
almaktadir. Programdaki 6grenme ¢iktilarinin Ggrencilere
kazandirilmasi icin 18 ders saati ayrilmigtir. Ogrencilerin
teknolojik {irlinler, resim ve miizik hakkinda farkindaliklarinin
oldugu varsayilarak teknolojik {rlinlerle ve sanatsal
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faaliyetlerle ilgili sorular sorularak 6grenme-6gretme siirecine
gecis saglanabilecegi belirtilmektedir. Bilim, teknoloji ve
sanat Ogrenme alanindaki; O6grenme ¢iktilari, Ogrenme-
Ogretme yasantilari, 6grenme kanitlar1 ve egitim felsefesine
dair analizler Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde, bilim, teknoloji ve sanatla ilgili
Ogrenme ¢iktilarmin birbirleri ile paralel olarak hazirlandigi
belirtilebilir. Bu nedenle dgrenme-6gretme yasantilarinin da
birbirleri ile paralel oldugu ileri siiriilebilir. Ogrenme
yasantilarinda o6zellikle kisa film, belgesel, animasyon,
infografik, gorseller, fotograf ve video gibi egitici icerik
sunumlarinin,  soru-cevap  yonteminin ve STEAM
etkinliklerinin her 6grenme-6gretme yasantisinda kullanildigi
belirtilebilir. Ogrenme yasantilarina paralel olarak ise
biitiinciil dereceli puanlama anahtari, kontrol listeleri ve
Oogrenme  giinliklerini  6lgme  ve  degerlendirmede
kullanilabilecegi de belirtilmektedir.

Smif Ogretmenlerinin, Birinci Simf Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programimin Ogrenme Ciktilar1 ve Siirec
Bilesenlerine Yonelik Goriisleri

Birinci smif HBDOP’iin  6grenme ¢iktilar1 ve siireg
bilesenlerinde kazandirilmak istenen davraniglarin, programin
egitim  felsefesine  uygunlugunu  belirlemek  admna
Ogretmenlerin goriislerine bagvurulmustur. Goriismeler analiz
edilerek HBDOP’de egitim felsefelerine dair ne gibi grenme
ciktilar1 ve siire¢ bilesenleri olduguna yonelik kodlar
olusturulmustur.  Simf  6gretmenlerinin,  birinci  smif
HBDOP’iin dgrenme ciktilar1 ve siireg bilesenlerine yonelik
goriislerine iliskin analizler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5°teki  Ogretmen  goriisleri  incelendiginde
Ogretmenlerin  bliyilk ¢ogunlugu hayat bilgisi 06gretim
programinin  6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerini
programin felsefesiyle uyumlu oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 5. Ogretmenlerin HBDOP’iin 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri, grenme alanlari, dgrenme-6gretme yasantilari ve

ogrenme kanitlarina yonelik goriisleri

Tema Alt Temalar Kodlar Ogretmenler
Giinliik Yasamla Tliski 03, 06, 014, 015, 019, 020, 029
flerlemecilik Ogrenci Merkezli 012, 018, 025,012, 027
) Ust Diizey Beceriler 07,019, 028
Ogrenme Milli ve Manevi Degerler 05, 011, 020, 027
Ciktilarinin/Siireg Esasicilik Temel Becerilerin Kazandirilmas1 07, 016, 018, 024
Bilesenlerinin Egitim Bilgi Aktarimi 02,012
Felsefesi Yeniden Toplumsal Doniigiim 020, 029
Kurmacilik Sosyal Sorumluluk 07,011
Yetersiz Program 023
Daimicilik Geleneksel Degerlerin korunmasi 020
Ogrenciye Gorelik 07,010,011, 012, 018, 026
flerlemecilik Giinliik Yagamla Iliski 08, 09, 012,018
) Deneyimle Ogrenme 09, 025
Ogrenme Alanlarmin Siire Yetersizligi 06, 022
Felsefesi Bilgi Aktarimi 02, 04, 05, 020
Esasicilik Temel Becerilerin Kazandirilmasi 03, 028
Yiizeysel icerik 023
Daimicilik Koklerden Gelecege 013
Ogrenciye Gorelik 01, 07,08, 09, O11, 021, 028
Giinliik Yagamla Iliski 010, 621, 022, 029
} } . Aktif Ogrenme 08, 09, 013, 025
Ogrenme-Ogretme Ilerlemecilik Ogrenci Merkezli 07, 08, 013, 025
Yasantilarinin Felsefesi Sosyal Duygusal Beceriler 08,013
Is Birligi 09, 019
Hazir bulunusluk Uyumsuzlugu 018, 020, 030
Cevreye Uyumsuzluk 06, 020
Esasicilik Temel Becerilerin Kazandirilmas:t 02, 015, 019, 024,
Bilgi Aktarimi 02, 021
Yeniden Toplumsal Degisim 028
Kurmacilik
Siirece Dayali 013, 024, 025, 028
G6zlem Formu 04, 010, 012, 028
) . Cocuga Gorelik 07,021, 024, 025
Ogrenme Kanitlarimin Ilerlemecilik Isbirligi 08,013
Felsefesi Cok Yonlii 027, 029
Hazirbulunusluk Uyumsuzlugu 01, 05, 06, 022, 030
Siire Yetersizligi 02, 05, 06, 022
Esasicilik Geleneksel Yontemler 09, 016, 020, 026
Yeniden Okul Dis1 Toplumsal Bag 02, 030
Kurmacilik
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Analiz sonucunda en yogun egilim, 6grenci merkezli,
deneyim temelli 6grenmeyi dnceleyen ilerlemecilik felsefesi
dogrultusunda ortaya c¢ikmustir. Ogretmenler, programin
ogrencilerin yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak 6grenmeyi
destekledigini, 6grenme siireclerinde etkin katilim sagladigini
ve st diizey diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefledigini
vurgulamislardir. Bu durumu, O7°nin “Sadece akademik degil
aym zamanda sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmeyi
amaclamaktadir” ifadesi agik bicimde desteklemektedir. Bu
goriis, ilerlemeci yaklasimin yalnizca biligsel degil, duyussal
ve sosyal gelisimi de merkeze almasiyla 6rtiismektedir. Benzer
bigimde, O19’un “Ogrenme ciktilar: kendi yasamlarinda
uygulama firsati yakalar... yasam becerisine doniistiiriir”
ifadesi, programin dgrenmeyi gercek yasamla iliskilendirme
cabasina isaret etmektedir. Bu tiir ifadeler, ilerlemeci egitim
felsefesinin  deneyimsel Ogrenme ve yasamla baglanti
ilkelerini yansitan somut drnekleri olarak belirtilebilir.

Bununla birlikte, o&gretmenlerin bir kismi esasicilik
egilimli goriisler bildirmistir. Bu goriislerde temel bilgi ve
becerilerin  kazandirilmasi, yapilandirilmis bir program
anlayist ve milli-manevi degerlerin vurgusu 6n plandadir.
Esasiciligi destekleyen bu egilimler, programm kimi
bilesenlerinde kalicilifn ve kiiltiirel aktarimi Onceleyen bir
yonliin de bulundugunu gostermektedir. Bu ¢ercevede,
Ogretmenler programin sadece bireysel gelisimi degil, aym
zamanda ortak toplumsal degerlerin aktarimini da
onemsediklerini  belirtmiglerdir. ~ Bdylece, HBDOP’iin
ilerlemeci yapisina ragmen, 6gretmen algilarinda geleneksel
unsurlarin da yer yer korundugu anlagilmaktadir. Bazi
Ogretmenler ise, programda yeniden kurmacilik felsefesine
dayali ozellikler bulundugunu vurgulamistir. Bu goriisler,
bireyde toplumsal sorumluluk bilincinin gelistirilmesi ve
ogrencilerin toplumsal doniisiime katki sunacak sekilde
yetistirilmesi geregine odaklanmaktadir. Ornegin, 029’un
“Kazandirilmak istenen davramslar, ogrenme c¢iktilar ve
siire¢ bilegenleri ¢ocugun topluma uyum saglamast veya
toplumsal yagsamin gerektirdigi davranislart kazanmasini
saglamaktadir” ifadesi, yeniden kurmaciligin sosyal degisim
ve uyum vurgusuyla drtiismektedir. Bu ydniiyle HBDOP’iin,
bireyin topluma aktif katilimini destekleyen sosyal sorumluluk
odakli bir yon tasidig1 goriilmektedir.

Sinirl sayida 6gretmen, programin sadelestirilmis yapisini
ve degisime mesafeli tutumunu olumlu degerlendirerek, bu
yaklagimi daimicilik felsefesinin evrensel ve degismez
dogrulara odaklanmasi ile iligkilendirmistir. Buradaki analitik
bag, Ogretmenlerin programin temel bilgi ve degerlerin
korunmasina dncelik veren yapisini, 6gretmen merkezli bilgi
aktarimi, degismez Ogretim programi igerigi ve toplumsal
degerlerin  aktarimi:  gibi  daimicilik  gostergeleriyle
iliskilendirmeleri tizerinden kurulmustur. 023%in “Daha da
cesitlenebilir, detaylarina inebilir, detayli olmasi gerekiyor,
biraz sade kalmis” ifadesi ise, programin mevcut yapisini
sinirll ve sabit bilgi aktarimi olarak degerlendirdigini ve
dolayisiyla ilerlemeci ya da yeniden kurmaci felsefelerin
Onerdigi esnek, Ogrenci merkezli ve uygulama agirlikli
yaklagimlara ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymaktadir. Bu
gergevede, programin 6grenme ¢iktilarinin bazi 6gretmenler
tarafindan daha kapsamli, esnek ve derinlemesine bir yap1 arz
etmesi gerektigi degerlendirilmis, ancak s6z konusu
yorumlarin sinirl sayida 6gretmen tarafindan yapilmasi, genel
egilimi temsil etmedigini gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, dgretmenlerin biilyiik
¢ogunlugu HBDOP’ii ilerlemecilik ilkeleri dogrultusunda
ogrenci merkezli, yasamla baglantili ve beceri odakli bir

program olarak gordiigii ifade edilebilir. Bununla birlikte,
esasicilik ve yeniden kurmacilik unsurlarmin da &gretmen
algilarinda belirli dlgiide yer buldugu, bu durumun ise
programin ¢ok boyutlu bir felsefi temele sahip olduguna isaret
ettigi belirtilebilir.

Simif Ogretmenlerinin, Birinci Simif Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programmmn Ogrenme Alanlarina Yénelik
Goriisleri

Birinci simf HBDOP’iin 6grenme alanlarinin, programin
egitim  felsefesine  uygunlugunu  belirlemek  adina
6gretmenlerin goriislerine bagvurulmustur. Goriismeler analiz
edilerek HBDOP’de egitim felsefelerine dair ne gibi 6grenme
alanlar1 olduguna yonelik kodlar olusturulmustur. Sinif
dgretmenlerinin, birinci stnif HBDOP’iin 6grenme alanlarina
yonelik goriislerine iligskin analizler Tablo 5°te verilmistir.
Goriismelerden elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugu programin grenme alanlarimi genel olarak
felsefesiyle tutarli bulmaktadir. Ancak az sayida 6gretmen,
stirelere, seviye uygunluguna veya igerigin yiizeyselligine
yonelik elestirilerde bulunmustur. Ogretmen gériislerinde en
belirgin egilimin ilerlemecilik felsefesi dogrultusunda
sekillendigi belirtilebilir. Ozellikle “Ogrenciye gorelik”,
“giinliik yasamla iliski” ve “deneyimle 6grenme” gibi kodlar
one ¢ikmustir. Ogretmenler, grenme alanlarinin 6grencilerin
yasantilariyla dogrudan iliski kurdugunu, igeriklerin ¢ocugun
gevresiyle baglantili oldugunu ve deneyimsel Ogrenme
firsatlar1 sundugunu belirtmistir. Bu durumu O9’un su ifadesi
acik bigcimde ortaya koymaktadir: “Dersin  dgrenme
alanlarindaki icerik, ogrencinin iginde yasadigi ¢evrenin
dogal denge ve diizeninin tecriibe edilerek kesfedilmesine,
kiiltiirel yapimiza ve degerlerimize uygundur... Gezi, gézlem
ve incelemeler bu yapilandirmay: desteklemektedir. Bu dersin
konu alani hayatin kendisi oldugu icin olduk¢a genistir...
okulda, evde, saghkta, giivenlikte, iilkemizde ve dogada
hayattir.” Bu ifade, ilerlemeci yaklagimin 6grenmeyi yagsamla
biitiinlestirme ilkesini giiglii bicimde yansitmaktadir. Benzer
bicimde, O12’nin “Uygundur. Icerik dersle alakal. Hayata
dair ve cocuklarin diizeyine gore kullanilabilir bir icerik.”
ifadesi de 6grenci merkezli ve yasantisal bir 6grenme siirecinin
onemsendigini gostermektedir. Bu tiir ifadeler, 6gretmenlerin
HBDOP’ii 6grencilerin yas ve gelisim diizeylerine uygun,

deneyime dayali bir yap1 olarak gordiiklerini ortaya
koymaktadir.
Bununla  birlikte, ilerlemecilige = dayali  olumlu

degerlendirmeler arasinda bazi elestirel vurgular da dikkat
cekmektedir. O6’min “Verilen siirelerin kismen yeterli kismen
yetersiz olmasindan dolayi tam uygun bulmuyorum... ogrenci
merkezli  6grenme  yasantilart  gergeklestirilemiyor.”
seklindeki ifadesi, programin uygulama boyutunda zaman ve
soyutluk sorunlari nedeniyle ilerlemeci yapmin tam olarak
hayata gecirilemedigini  gostermektedir. Bu  durum,
Ogretmenlerin felsefi uyumu kabul etmekle birlikte, pratik
sinif kosullarinin bu uyumu zorlastirdigint diisiindiiklerini
ortaya koymaktadir.

Diger bir egilim, esasicilik felsefesi baglaminda
sekillenmistir. Baz1 6gretmenler, programin bilgi aktarimi ve
temel becerilerin kazandirilmasi yoniinden giiclii bir yap:
sundugunu belirtmistir. O2’nin  “Kesinlikle... 22 yulik
ogretmenin ilk defa hayat bilgisi ve Tiirk¢e'nin dolu dolu
oldugu bir kitap éniimiize koydular...” ifadesi, 6gretmenlerin
icerik yogunlugu ve bilgi aktarimini olumlu bir unsur olarak
degerlendirdiklerini gdstermektedir. Bununla birlikte, 023’{in
“Yiizeysel  kaldigimi, daha  derinlemesine  islenmesi
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gerektigini” Dbelirtmesi, esasiciligin bir uzantis1 olarak
programin igerik derinligi a¢isindan yetersiz goriildiigiine
isaret etmektedir. Dolayisiyla, esasicilik temelli goriislerde
programin bilgi yonii takdir edilmekle birlikte, bazi
ogretmenlerin igerik derinligi konusunda daha kapsamli bir
yap1 beklentisi tasidiklar ifade edilebilir.

Daha az sayida olmakla birlikte, daimicilik felsefesi
yonelimli goriisler de tespit edilmistir. O13’{in “Koklerden
gelecege diyerek yeni ve eskiyi bir arada yasatma ve
bulusturmay: hedefledigi icin uygundur.” ifadesi, programin
kiltirel siireklilik ve deger aktarimi boyutuna isaret
etmektedir. Daimicilik felsefesi yonelimli bu agiklamanin
HBDOP’iin yalmizca c¢agdas dgrenme yaklasimlarimi degil,
ayni zamanda insanligin mirasi olan bilgi, beceri ve degerlerin
korunarak yeni kusaklara aktarilmasini amaglayan esasicilik
anlayisini da belirli 6lgiide yansittigi ifade edilebilir. Bu
degerlendirmelere gore, 6gretmenlerin bilylik ¢ogunlugunun
HBDOP’iin 6grenme alanlarini ilerlemeci bir anlayisla,
Ogrencinin yasantisina dayali, etkin katilimi destekleyen ve
yasamla biitiinlesmis bir yapida gordiigii belirtilebilir. Bununla
birlikte, baz1 6gretmenlerin esasicilik ve daimicilik yonelimli
degerlendirmeleri, programin sadece yenilik¢i degil ayni
zamanda kiiltiirel ve bilgi temelli yonleriyle de 6gretmenler
tarafindan algilandigin1  gostermektedir. Bu baglamda,
HBDOP’iin ¢oklu egitim felsefelerinden izler tastyan biitiinciil
bir yapi sergiledigi ileri siiriilebilir.

Simf Ogretmenlerinin, Birinci Simf Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programmm Ogrenme-Ogretme Yasantilarina
Yonelik Goriisleri

Birinci smif HBDOP’iin $grenme-dgretme yasantilarinin,
programin egitim felsefesine uygunlugunu belirlemek adina
Ogretmenlerin goriiglerine bagvurulmustur. Gériismeler analiz
edilerek HBDOP’de egitim felsefelerine dair ne gibi 6grenme-
Ogretme yagantilart olduguna yonelik kodlar olusturulmustur.
Sinif dgretmenlerinin, birinci smif HBDOP’iin 6grenme-
Ogretme yasantilarina yonelik goriiglerine iliskin analizler
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5’teki Ogretmen goriisleri incelendiginde alti
ogretmen haric diger ogretmenlerin tamanmi HBDOP’iin
O0grenme-Ogretme  yasantilarinin  programin  felsefesiyle
uyumlu oldugunu belirtmektedirler. Ogretmen goriislerinde
baskin yonelimin ilerlemecilik felsefesi dogrultusunda oldugu
belirtilebilir. Ozellikle “6grenciye gorelik”, “giinliik yasamla
iliski”, “aktif 6grenme”, “6grenci merkezlilik” ve “is birligi”
kodlari, programin 6grenme yasantilarinda 6ne ¢ikan temel
ilkeleri yansitmaktadir. Ogretmenler, &grenme siireclerinin
Ogrencinin yasantisina dayali, etkilesimli ve katilimci bir
yapida oldugunu; bu yoniiyle hem akademik hem sosyal
becerilerin geligsimini destekledigini belirtmistir. Ornegin,
O7’nin “Evet programin amaglarina uygun olarak égrenci
merkezli ve etkilesimli yontemler uygulanmaktadr. Bu
yontemler akademik bilgilerin yaninda kisisel gelisimlerini de
desteklemektedir.” ifadesi, ilerlemeci yaklasimin biligsel
gelisimin yaninda duyussal ve sosyal gelisime de 6nem veren
yoniinii vurgulamaktadir. Benzer bigimde, 08’in “Cocuklarin
ogrenci merkezli etkinlik yaparak akademik, sosyal ve
duygusal becerilerin geligimi i¢in uygun.” ifadesi, programin
¢ok boyutlu 6grenme hedeflerini destekleyen ilerlemeci
ozelliklerini agik¢a ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin bir kismi, 6grenme yasantilarmin giinliik
yasamla iligkilendirilmesi ve deneyimsel 6grenme firsatlar
sunmasi nedeniyle programin dgrencinin yasantisindan kopuk
olmadigini belirtmistir. Bu yoniiyle HBDOP’iin, dgrencilerin

cevreleriyle etkilesimini tesvik eden ve Ogrenmeyi gercek
yasam baglamina tasiyan bir yapiya sahip oldugu ileri
suirtilebilir. Ayrica “sosyal-duygusal beceriler” ve “is birligi”
vurgusu, programin toplumsal 6grenme ve etkilesimsel egitim
ortamlarin1 dnemseyen yapisint desteklemektedir. Bununla
birlikte, baz1 d6gretmenler ilerlemeci yaklasimin uygulamada
kargilagtigt  giigliikleri  dile  getirmistir. Ozellikle
hazirbulunugluk uyumsuzlugu ve g¢evresel kosullara bagl
zorluklar, 6grenci merkezli etkinliklerin her zaman tam olarak
gerceklestirilememesine yol agmaktadir. Bu durumu O6 su
sozlerle ifade etmistir: “Bizim bulundugumuz c¢evrenin
sosyokiiltiirel seviyesi ¢ok diisiik oldugu i¢in maalesef 6grenci
merkezli dersleri pek fazla isleyemiyoruz. Mesela benim
stnifimda sekiz Suriyeli égrenci bulunmakta, bu da yavag
ilerlememize neden oluyor...” Bu ifade, 6gretmenlerin felsefi
diizeyde programi benimsemekle Dbirlikte, smif igi
gercekliklerin (6grenci gesitliligi, sosyoekonomik kosullar, dil
farkliliklart vb.) ilerlemeci yaklasimlarin uygulanabilirligini
sinirladigim diisiindiiklerini gostermektedir. Benzer bigimde,
018’in “Bu yas grubu cocuklar icin daha dikkat cekici
etkinlikler hazirlanmasi1 daha uygun olur. Bu nedenle biraz
daha diizeltilebilir.” ifadesi de, Ogretmenlerin O0grenme
yasantilarin1 genel olarak uygun bulmakla birlikte, yas ve
gelisim diizeyine daha duyarli hale getirilmesi gerektigini
diistindiiklerini gostermektedir.

Diger yandan, bazi Ogretmenlerin goriigleri esasicilik
felsefesi ile iliskilendirilebilecek bir egilim gostermektedir. Bu
O0gretmenler, programin temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmasini dnceleyen yoniinii ne gikarmislardir. O15°in
“Ogrenme-ogretme  yasantilari  programun  felsefesini
desteklemektedir. Ogrencive uygun hayat bilgisi becerilerin
kazandirilmasi i¢in uygun yontem ve teknikler vardir.” ifadesi,
bilgi aktarimi ve beceri kazandirmaya yonelik yapilandirilmis
etkinliklerin 6gretmenler tarafindan olumlu degerlendirildigini
gostermektedir. Bu durum, programin ilerlemeci cergeveye
sahip olmasina ragmen, O6gretmen algilarinda geleneksel
esasicilik unsurlarinin da varligini siirdiirdiigii ifade edilebilir.

Bir 6gretmen goriisiinde yeniden kurmacilik egilimi tespit
edilmistir. Bu gorlis, Ogrenme-6gretme yasantilarinin
toplumsal degisimi destekleyen, bireyin c¢evresiyle aktif
etkilesim kurmasini amaglayan bir yap1 sundugunu
yansitmaktadir. Bu durum, HBDOP’iin yalmzca bireysel
o0grenmeyi degil, toplumsal farkindaligi da oOnceleyen bir
felsefi temele sahip oldugunu ileri siirebilir. Genel olarak
degerlendirildiginde, simf 6gretmenleri HBDOP’iin 6grenme-
O0gretme yasantilarint biiyiik olgiide ilerlemeci felsefe ile
uyumlu, oOgrenci merkezli ve yasantisal Ogrenmeyi
destekleyen bir yapida gormektedir. Ancak uygulamadaki
sinirliliklar, bazi dgretmenlerin ilerlemeci ilkelerin pratikte
tam olarak yansitilamadig1 yoniinde elestiriler getirmesine yol
acmigtir. Bunun yaninda, esasicilik ve yeniden kurmacilik
yonelimli ifadelerin varligi, programin hem geleneksel hem
cagdas felsefi unsurlar1 biitiinlestiren ¢cok boyutlu bir yapiya
sahip oldugu belirtilebilir.

Simf Ogretmenlerinin, Birinci Simf Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programmm Ogrenme Kamtlarma Yonelik
Goriisleri

Birinci stmif HBDOP’iin 6grenme kanitlarmin, programin
egitim  felsefesine  uygunlugunu  belirlemek  adina
Ogretmenlerin goriislerine bagvurulmustur. Goriismeler igerik
analizi yontemiyle ¢ozlimlenmis hayat bilgisi derslerinde
egitim felsefelerine dair nasil 6lgme degerlendirme faaliyetleri
yaptiklarina  yonelik  kodlar  olusturulmustur.  Siuf
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dgretmenlerinin, birinci stniif HBDOP’{in 6grenme kanitlarina
yonelik gortislerine iligskin analizler Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde, Ogretmenlerin  biiyiik
cogunlugunun HBDOP’{in 6grenme kanitlarin1 programin
egitim felsefesiyle uyumlu buldugu, yalnizca yedi 6gretmenin
olumsuz goriis belirttigi goriilmektedir. Olumsuz goriisler
genellikle hazirbulunusluk uyumsuzlugu ve siire yetersizligi
temalart etrafinda toplanmistir. Bu Ogretmenler, Slgme-
degerlendirme siirecinin 6grenci merkezli ve siire¢ odakl
bi¢imde ytiriitiilmesinde zorluklar yasandigini, uygulamalarin
cogu zaman cocuklarin gelisim diizeyine uygun olmadigini
belirtmistir. Bu durum, ilerlemecilik felsefesi agisindan
siirecin yeterince etkin isletilemedigine yonelik elestiri olarak
degerlendirilebilir. OS5 degerlendirme siirecini  “gereksiz
teferruath” olarak tanimlayarak siirecin ¢ocuklar i¢in fazla
karmasik hale geldigini vurgulamis, O6 ise “Ilkokul cagindaki
¢ocuklarin herhangi bir sinavdan gegcmesi saglkli degil.”
ifadesiyle 6lgme uygulamalarinin gelisim diizeyine uygun
olmadigini dile getirmistir. Bu goriisler, 6gretmenlerin 6lgme
sirecinde yasa ve hazirbulunusluk diizeyine uygunluk
konusundaki hassasiyetini yansitmaktadir.

Buna kargilik, goriigme yapilan 6gretmenlerin biiyiik bir
kismi, lgme-degerlendirme siirecinin bireysel farkliliklart
dikkate aldigi, slirece yayildigi ve ¢ok yonlii gozlemlere
dayandigr yoniinde degerlendirmelerde bulunmustur. Bu
yaklagim, ilerlemeciligin 6grenme siirecini yalnizca sonug
odakli degil, slire¢ temelli ve biitlinciil bigimde ele alma
ilkesiyle drtiismektedir. O7 bu durumu, “Ogrencilerin bireysel
farklihiklarim dikkate almaktadir. Ogrencilerin farkli becerive
yeteneklerini  kapsamli  bir  sekilde  degerlendirmeyi
amacglamaktadir.” seklinde ifade etmistir. Benzer bi¢imde
013 ve 024 de bgrencilerin gelisim siireglerinin gdzlem
formlan aracilifiyla takip edildigini belirterek siirece dayali
degerlendirme anlayiginin 6nemini vurgulamigtir. Bununla
birlikte, baz1 6gretmenler 6lgme-degerlendirme etkinliklerinde
geleneksel yontemlerin  (test, bosluk doldurma, oriintii
caligmalart1 vb.) halen agurlikli olarak kullanildigim
belirtmistir. Bu durum, esasicilik felsefesinin etkilerini
yansitmaktadir. Nitekim O14, “Evet dlgme degerlendirme
faaliyetlerini de uygun buluyorum. Kitaptaki testler, ornek
hikayeler, konulara gore hazirlanan oriintii ve bosluk
doldurma alistrmalart giizel goziikiiyor.” diyerek, bilgiyi
Olgmeye yonelik klasik araclari yeterli gormiistiir. Bu ifade,
Ogretmenlerin bir kisminin programin felsefi yonelimi olan
ilerlemecilige ragmen geleneksel olgme aligkanliklarim
siirdiirdiiklerini gostermektedir.

Diger yandan, bazi oOgretmenler O6lgme-degerlendirme
siirecinin yalnizca smif i¢i etkinliklerle smirli kalmamasi
gerektigini, Ogrencilerin  toplumsal yasamla baglanti
kurabilecekleri okul dig1 6grenme ortamlarinin siirece dahil
edilmesinin daha anlamli sonug¢lar doguracagini savunmustur.
Bu goriisler, yeniden kurmacilik felsefesiyle uyumludur. 02
bu baglamda, “..cocuklart okulun icine veya iste bir pazar
yerine gotiirmek gerekiyor. Okul degil okulun etrafim
kullanarak daha iyi bir olgme yontemi bulunabilecegini
diigiiniiyorum... Bir ¢ocuk hayatint 6grenmeli disarida
diyoruz. Pazarda markette bilingli, aile hayatinda bunu bize
saglayacak bir ortam yapimasi gerektigini diistiniiyorum.”
ifadeleriyle, 0grenmenin yasamla biitiinlesmesi gerektigini
vurgulamistir. Bu agiklama, 6lgme-degerlendirme siirecinin
yalnizca bilissel kazanimlara indirgenmemesi, 6grencilerin
sosyal c¢evreleriyle etkilesim icinde anlamli G6grenme
deneyimleri edinmelerine firsat taninmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu yaklagim, aym1 zamanda ilerlemecilikle

yeniden kurmaciligin kesistigi noktada, 6grenmenin etkin
katilim, gercek yasam baglamlart ve toplumsal sorumluluk
temelinde ele alinmasi gerektigini gostermektedir. Tiim
dgretmen goriislerinden hareketle HBDOP’iin  grenme
kanitlarinin  genel olarak ilerlemecilik felsefesine uygun
bicimde yapilandirildigi; ancak bazi uygulamalarda esasicilik
egilimlerinin siirdiigii ve yeniden kurmaci bir bakisin 6zellikle
okul dis1 6grenme ortamlarinda daha belirgin sekilde ortaya
ciktig1 ifade edilebilir.

Smif Ogretmenlerin Yaptiklar1 Etkinliklerin Programin
Egitim Felsefesi ile Uyumuna Iliskin Goriisleri

Birinci sinif hayat bilgisi dersi dgretmenlerinin ders isleme
bicimlerini, kullandiklar1 yontem-teknik ve arag-gerecleri
temel alarak hangi egitim felsefelerine yakin durduklarinin
belirlenmesi amaglanarak sinif 6gretmenleri ile gorlismeler
yapilmistir. Goriismeler analiz edilerek hayat bilgisi dersini
egitim felsefelerine dair nasil islediklerine yonelik kodlar
olusturulmustur. Bu gorisler ¢er¢evesinde olusturulan tema ve
kodlara yonelik analizler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6 incelendiginde, Ogretmenlerin  biiyiik
¢ogunlugunun derslerini yaparak yasayarak Ogrenme,
teknoloji destekli 6gretim, 6grenci merkezli etkinlikler, aktif
katilim, isbirligi ve giinlik yasamla iligkilendirme gibi
uygulamalarla yirittiikleri goriilmektedir. Bu  durum,
programin  agirlikli  olarak ilerlemecilik  felsefesine
dayandigimi gostermektedir. Ogrencinin aktif oldugu, deneyim
yoluyla 6grendigi ve bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 bu
yaklagim, 6gretmenlerin biiyiik kisminda ortak bir uygulama
bi¢imi olarak o6ne c¢ikmustir. 06, “.drama etkinlikleri
yapabiliyoruz, egitsel oyunlar oynuyoruz... d&grencilerin
anlamakta zorluk c¢ektigi konularda bilgisayar iizerinden
egitsel videolarla desteklemek zorunda kaliyorum.” sozleriyle
hem 6grenci merkezli hem de teknoloji destekli bir 6gretim
anlayisin1 yansitmaktadir. Bu ifade, 6gretmenlerin klasik
Ogretim yontemlerini terk ederek, 6grencinin aktif katilimini
artiran yeni 6grenme bi¢imlerine yoneldigini gostermektedir.
Benzer sekilde O1’in  “..kitap icerisindeki karekodlar:
kullaniyoruz, EBA uygulamasi ve akilli tahta ile uyumlu
olmast bizim i¢in ¢ok avantaj sagladi.” ifadesi de
Ogretmenlerin dijital araglari dersin dogal bir pargasi héline
getirdiklerini  ortaya  koymaktadir. Bu  baglamda
ilerlemeciligin 6grenmeyi yasanti ve teknoloji aracilifiyla
zenginlestirme anlayistyla ortiistligii ifade edilebilir.

Ogretmenlerin biiyiikk bir kismi, hayat bilgisi dersini
Ogrencilerin  yasantilartyla  biitiinlestirerek  islemekte;
ogrencilerin cevresiyle etkilesime gegmesini ve giinliikk yasam
becerilerini sinif ortamina tasimalarini tegvik etmektedir. Bu
durumun, ilerlemecilik felsefesinin “okul yagamin kendisidir”
ilkesine dogrudan bir génderme yaptig1 belirtilebilir. 020°nin
aciklamalar1 bu baglamda dikkat g¢ekicidir: “Ben elimden
geldigince gezi gozlem bunlart ¢ocuklara yaptirmaya
calistyorum... her égrencimi ebru sanatiyla tamgtirdim, tenis,
akil oyunlari, badmintona gonderdim... ¢ocuklara fidanlar
aldim  bunlart  dikmelerini istedim... biiyiikleri ziyaret
etmelerini istedim... evde yaptiklari islerin fotograflarini
istedim... canlandirma ve dramayi ¢ok kullaniriz.” Bu
aciklama, 6gretmenin yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda
duyussal ve sosyal dgrenmeyi de Oonemseyen bir yaklasgim
benimsedigini gostermektedir. Ogretmenin grencileriyle
birlikte dogrudan yasantilar olusturmasi, onlarin &grenme
sirecine aktif katilimini saglamasi ve toplumsal baglami
dersin igine tasimasi, ilerlemecilikle yeniden kurmaciligin
kesistigi bir anlayis1 temsil etmektedir. Ogrencilerin hem
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Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin egitim felsefesiyle iligkili 6gretmen goriisleri ve uygulamalari lizerine nitel bir ¢aligma

toplumsal sorumluluk hem de yasam becerileri kazandiklart bu
tiir uygulamalar, programin felsefi yonelimi agisindan giiglii
bir &rnektir.

Bununla birlikte, birka¢ dgretmen derslerinde hala sunus
ve soru-cevap gibi klasik yontemlere yer vermektedir. O14’iin,
“Ders kitaplari, yardimci kaynaklar, akilli tahtadan
faydalaniyorum. Diiz anlatim, problem ¢ozme, ornek olay,
gosterip yaptirma, yaparak yasayarak ogrenme gibi teknikler
kullaniyorum. Soru cevap hayat bilgisi dersinde ¢ok etkili
oluyor.” ifadesi, bu uygulamalarin hem esasicilik hem
ilerlemeci Ogeleri bir arada igerdigini gostermektedir.
Buradaki analitik bag, 6gretmenin diiz anlatim ve soru-cevap
ile bilgi aktarimina dayali yontemleri (esasicilik gostergeleri)
kullanirken, problem c¢ézme, Ornek olay ve uygulamali
etkinliklerle 6grenci merkezli 6grenme siireclerini (ilerlemeci
gostergeler)  desteklemesinden  kaynaklanmaktadir. Bu
dogrultuda, hayat bilgisi derslerinde genel olarak ilerlemeci
felsefenin baskin oldugu, ancak bilgi aktarimi ve
aciklamalarda esasicilik etkilerinin siirdiigli g6zlemlenmistir.

Simif Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Olgme-Degerlendirme
Islemlerinin Programin Egitim Felsefesi ile Uyumuna
Iliskin Goriisleri

Birinci smif hayat bilgisi dersi Ogretmenlerinin dlgme-
degerlendirme faaliyetlerini, kullandiklar1 yontem-teknik ve
arag-geregleri temel alarak hangi egitim felsefelerine yakin
durduklarmin belirlenmesi amaglanarak sinif 6gretmenleri ile
goriismeler yapilmistir. Gorlismeler analiz edilerek hayat
bilgisi dersini egitim felsefelerine dair nasil Slgme-
degerlendirme islemleri uyguladiklarma yonelik kodlar
olusturulmustur. Bu goriisler ¢ergevesinde olusturulan tema ve
kodlara yonelik analizler Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6

incelendiginde, dgretmenlerin biylik bir kismmin 6grenciyi
yalnizca ¢iktilar lizerinden degil, 6grenme siireci boyunca
gozlemleyerek degerlendirdikleri anlagilmaktadir.

Bu durum, o6lgme-degerlendirme siirecinin “dgrenme
siirecine rehberlik etme” islevini vurgulayan ilerlemecilik
felsefesi ile uyumludur. Ogretmenler, dgrencilerin bireysel
farkliliklarini, 6grenme bigimlerini ve gelisimsel 6zelliklerini
dikkate aldiklarini belirtmislerdir. ©24 bu durumu su ifadeyle
ortaya koymaktadir: “Gozlem formu, kontrol listesi, ¢alisma
yapragi, proje gorevi ile degerlendirme yapiyorum. Ayrica
gorsel kavram haritalari, slogan gibi tiriinleri de biitiinciil
dereceli puanlama anahtarr ile ol¢me degerlendirme
yapiyorum.” Bu ifade, 6gretmenin Slgme siirecinde {iriin
cesitliligini dikkate aldigim1 ve performans temelli Slgme
araglarini kullandigii gostermektedir. Benzer sekilde 025’in
“Swif ve ders i¢in performanslari, etkinliklere katilimlari,

ogrenci uriin dosyalari, soru-cevap ¢alismasi ve 0z
degerlendirme  ile  oOlgme-degerlendirme  ¢alismalari
yapryorum.” ifadesi, Ogrencinin &grenme siirecine aktif

katilimi1 degerlendirme odakli bir anlayigi yansitmaktadir.
Bu tiir uygulamalar, 6grenmeyi degerlendirmeden ¢ok
o0grenme icin degerlendirme yaklasimini benimsedigini
gostermektedir. Dolayisiyla, bu goriisler ilerlemeciligin one
cikardigi 6grenci merkezli, deneyimsel ve yaparak-yasayarak
ogrenme ilkeleriyle dogrudan iligkilendirilebilir.

Bazi 6gretmenlerin  6lgme-degerlendirme  siirecinde
onceden belirlenen hedef davraniglara ulasma diizeyini temel
alarak degerlendirme yaptiklart goriilmiistiir. Bu 6gretmenler,
genellikle bosluk doldurma, eslestirme, dogru-yanlis, coktan
segmeli testler gibi gelencksel Olgme araglarint tercih
ettiklerini belirtmislerdir.

Tablo 6. Birinci sinif dgretmenlerinin hayat bilgisi dersini nasil islediklerine yonelik goriisleri

Tema Alt Temalar Kodlar Ogretmenler
Teknoloji Destekli 01, 02, 06, 07, 08, 010, 012, 014, 015, 016, 017, 20,
Ogrenme 021, 024, 025, 026, 030
Ogrenci Merkezli 03, 04, 05, 06, 07,
09, 014, 016, 020, 023, 024, 027, 028
Yaparak Yasayarak 03, 06, 07, 08, 09, 017, 019, 020, 024, O27
Kullanilan Ogrenme
Ogrenme- llerlemecilik ~ Aktif Ogrenme 03, 06, 08, 09, 017, 019, 020, 024, 028
Ogretme Egitsel Oyun 02, 06, 012, 015, 020, 024, 029
Yagantilarmin Isbirligi 09, 020, 021, 024, 027, 629, 030
Felsefesi Giinliik Yasamla iliski 01, 03, 07, 09, 015, 020
Gezi-Gozlem 08, 09, 013, 020
Bireysel Farklilik 04, 010, 020
Esasicilik Soru-Cevap 03,010, 011, 014, O16, 021, 022, 026
Sunus 010, 014, 015, 024, 025, 026, 029
Gozlem Formu 04, 05, 06, 07, 010, 012, 014, 015, 016, 020, 021, 022,
023, 024, 026, 029
Ogrenci Merkezli 03, 06, 016, 017, 020, 025, 026
Siire¢ Odakl 03, 019, 027, 029
Kullanilan ilerlemecilik ~ Rubrik 04, 021, 023, 024
Olgme- Sozlii 03, 09, 030
Degerlendirme Aninda Doniit 03,012,015
Yontemlerinin Portfolyo 07, 025,027
Felsefesi Yaparak-Yasayarak 01, 015
Esasicilik Geleneksel Yontemler (:)7, (").8, 09, 012, 015, 018, 019, 022, 023, 028, 029, O30
Hedef Odakli 016, 026
Yeniden Toplumsal 02, 020
Kurmacilik Baglamda Izleme
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Bu yaklasim, egitimin bilgi aktarimina dayandigi ve
6grencinin bagarisinin bilgi diizeyine gore 6l¢iildiigii esasicilik
felsefesiyle ortiismektedir. O8 6lgme-degerlendirme siirecini
su sekilde agiklamistir: “Konuyu kitap ve dijital kaynaklardan
isledikten sonra soru-cevap yontemi ve kitaptaki olgeklerle
degerlendirivorum.” Benzer bicimde O9’un “Sézlii ve yazili
olarak, acik u¢lu sorular, bosluk doldurma, dogru-yanls ve
coktan se¢meli sorularla 6l¢me degerlendirme yapmaktayim.”
ifadesi, Ogretmenin Olgme siirecinde bilgiye dayali
degerlendirmeleri 6ne ¢ikardigimi gostermektedir. Bu tiir
uygulamalarin, 6gretim siirecini standartlagtirma ve ogrenci
basarisin1 hedef davraniglara gore dlgme anlayisiyla iliskili
oldugu belirtilebilir.

Bazi Ogretmenler ise Olgme-degerlendirme siirecinde
ogrencilerin  okul disindaki yasantilarina, aile geri
bildirimlerine ve toplumsal ¢evreyle kurduklar iligkilere
dikkat c¢ektiklerini belirtmislerdir. Bu durum, egitimin
toplumsal islevine vurgu yapan yeniden kurmacilik
felsefesiyle iligkilendirilebilir. O2’nin “Yerlere ¢ép atmayin
diyorum ¢ocuklara. Hayat bilgisi dersinde digsarida anne ile
cocuklar pazarda gezerken ¢op atmamasi gerekiyor. Ogrenip
ogrenmedigini ailelerden doniit alarak 6greniyorum.” bu
ifadesi, 6gretmenin 6lgme-degerlendirmeyi yalnizca okul igi
etkinliklerle sinirlamadigini, Ogrencinin toplumsal
yasantisindaki davranig degisikligini de dikkate aldigini
gostermektedir. Dolayisiyla, 6gretmenin 6lgme-degerlendirme
stirecinde &grencinin toplumla kurdugu iligkiyi g6z Oniinde

bulundurarak, 6grenmeyi yagsamla biitiinlestiren bir yaklagim
benimsedigi ileri siiriilebilir.

Tiim bu bulgular bir arada degerlendirildiginde,
ogretmenlerin dlgme-degerlendirme uygulamalarinda farkli
felsefi yaklagimlarin izleri goriilmekle birlikte, agirlikli olarak
ilerlemecilik anlayisinin  6n plana ¢iktigr  belirtilebilir.
Ogretmenlerin ¢ogu &grenciyi siireg icinde degerlendiren,
gozlem temelli, performansa dayali araglar kullanirken; bir
kismui bilgiye ve hedef davranislara dayali 6l¢gme yontemlerine
bagvurmaktadir. Daha smirlt bir grup ise dlgmeyi toplumsal
baglama tasiyarak Ogrencilerin okul dis1 6grenmelerini de
dikkate almaktadir.

Egitim Felsefelerinin Birinci Simf Hayat Bilgisi Ders
Etkinliklerine Yansimalarina iliskin Bulgular

Birinci sinif hayat bilgisi ders etkinliklerinin hangi egitim
felsefelerine yakin bir gekilde islendiginin belirlenmesi
amagclanarak hayat bilgisi dersleri gézlemlenmistir. On iki
Ogretmenin derslerinde yapilan goézlemlerden elde edilen
veriler icerik analizine tabi tutularak daimicilik, esasicilik,
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik felsefeleri baglaminda
kodlar olusturulmustur. Bulgular verilirken 6grenme-6gretme
yasantilari ve 6grenme kanitlarina iligskin bulgular ayr tablolar
halinde verilmistir. Egitim felsefelerinin hayat bilgisi dersi
O0grenme-Ogretme yasantilarina yansimalarini  belirlemek
adina yapilan gozlemlere iliskin bulgular Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7. Birinci sinif hayat bilgisi dersinin 6grenme-6gretme yasantilarina ve gézlenen 6grenme kanitlarina iligkin gézlemlerin

analizi

Tema Alt Temalar Kodlar f
Akalh Tahta 18
Uyaricilar 12
Cevre ile Iliskilendirme 10
Materyal Kullanimi 10

Gozlem 9

. Resim 8

Herlemecilik Aktif Ogrenme 7

Is Birligi 5

Ormek Olay 5

Gozlenen Ogrenme-Ogretme Gosterip Yaptirma 4
Yagantilar Drama 2
Tartisma 2

Proje 1

Beyin Firtinasi 2

Gezi |

Yeniden Kurmacilik Is Birligi 1

Proje 1
Soru-Cevap 26

Esasicilik Anlatim 11

Eslestirme 6

Oriintii 3

Puansiz 11

Gozlem 6

flerlemecilik Portfolyo 2

Sozli 1

Akran Degerlendirme 1

Gozlenen Ogrenme Kanitlari Oz Degerlendirme 1
Eslestirme 6

Esasicilik Soru-Cevap 4

Dogru-Yanlis 4

Kisa cevapli 3

Coktan Se¢meli 2
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Tablo 7 incelendiginde, Ogrenme-dgretme yasantilarinda
genel olarak ilerlemecilik egitim felsefesine yakin (aktif 6grenme,
resim, 6rnek olay, is birligi, drama, proje vb.) yontem, teknik ve
stratejilerin secildigi belirtilebilir. {lerlemecilik felsefesine ait is
birligi ve proje kodlart aym zaman da yeniden kurmacilikla da
iliskilendirilmistir. Ozellikle 6grenme alanlarina iliskin toplumsal
bir projenin ve is birliginin ele alinmasi, programda yeniden
kurmac1 egitim anlayiginin izlerine yer verildigini géstermektedir.
Bununla birlikte esasicilik egitim felsefesine daha yakin
geleneksel (soru-cevap, anlatim, eglestirme, Oriintii) 6gretim
yontem tekniklerinin de beraberinde kullanildig: ifade edilebilir.
Soru-cevap yonteminin siklikla kullanilmasinin sebebi ders giris
etkinliklerinde, 6n degerlendirme siireglerinde, etkinliklerde ve
siireg degerlendirmelerinde tercih edilmesindendir. Ozellikle
soru-cevapla birlikte Ggrencilere tiim dgretmenlerin uyaricilarla
karsilik verdikleri belirtilebilir. Bu uyaricilar; doniit-diizeltme,
pekistirme ve ipucu sekilde siralanabilir. Gozlem notlart
incelendiginde her bir Ogretmenin uyarict verme siklig
degismekle birlikte tiim Ogretmenlerin derslerinde uyaricilara
rastlandigi da belirtilebilir. Ornegin; O2’nin bir derste 18 kez
doniit-diizeltme, 17 kez pekistirme ve 9 kez ipucu verdigi
belirtilirken, 09’un ise 6 kez déniit-diizeltme, 5 kez pekistirme ve
4 kez ipucu verdigi ifade edilebilir.

Ogretmenlerin yalmzca biri haric tiim &gretmenlerin
dersleri islerken akilli tahtadan faydalandigi da belirtilebilir.
Akallr tahta kullanimi konulara gore etkinlik kullanimi, EBA
etkinlikleri ilgili gorsel ve video izlenimi gibi durumlarda
kullanildig1 goézlemlenmektedir. Akilli tahta kullanimi ile
birlikte 6zellikle anlatimlarda ve soru cevaplarda gevre ile
iliskilendirme de gozlemlerde o6n plandadir. Materyal
kullaniminda da haritalar, kavram kartlari, afigler, bayrak ve
maketler oldugu gozlemlenmistir. Ozellikle cocuklara
konularla alakali resim, canlandirma, maket veya oyun
hamuru ile gekillendirme yapmalar1 istenerek siirece aktif
katiliminin sagladigi da gézlemlenmistir. Egitim felsefelerinin
hayat bilgisi dersi O6grenme kanitlarina yansimalarimni
belirlemek adina yapilan gézlemlere iliskin bulgular ise Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7 incelendiginde, bir 6gretmen hari¢ (O4) 6grenme
kanitlarin 6lgme-degerlendirme caligmalarini puan
vermeyerek ilerletmektedir. O4 ise dgrencilerine yaptiklari
etkinliklere gore art1 eksi vererek puanlamaya yakin bir sistem
kullanmaktadir. Yine 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu gézlem
yapmakta fakat form ile gézlem yapan sadece iki 6gretmen
bulunmaktadir. Diger dort 6gretmenin form kullanmadan
gbzlem yaptiklan belirtilebilir. Bunlara ek olarak; portfolyo,
sozlii, akran ve 6z degerlendirme gibi ilerlemeci egitim
felsefesine  yakin  Olgme-degerlendirme  calismalarinin
yapildigr da belirtilebilir. Diger taraftan 6gretmenlerin yine
cogunluklar icerisinde geleneksel Olgme-degerlendirme
yontemlerinin (eslestirme, dogru-yanlis, soru-cevap, kisa
cevapli ve ¢oktan se¢gmeli) bulundugu ¢alisma yapraklari ile
6lgme-degerlendirme faaliyetlerini yiriittiigii ifade edilebilir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Caligmadan elde edilen sonuglar asagidaki gibidir:

e HBDOP’iin temel yaklagimlar1 ve 6zel amaglar1 boliimii
agirhikli olarak ilerlemeci egitim felsefesi ¢izgisinde
yapilandirilmis olmakla birlikte, geleneksel degerleri
korumaya yonelik daimici egitim felsefesinin dgelerini
de biinyesinde barindirarak ¢ok boyutlu bir felsefi
yaklasim sergilemektedir.

e HBDOP’iin uygulanmasina (programlar arasi bilesenler,
igerik cergevesi, 6grenme kanitlari, 6grenme-6gretme
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yasantilar1 ve farklilagtirma) iliskin esaslar bolimii
agirlikl olarak ilerlemecilik egitim felsefesine dayansa
da esasicilik ve yeniden kurmaciligm izlerini de
barindirmaktadir.

Birinci simf HBDOP’de yer alan “Ben ve Okulum”,
“Saghgm ve Giivenligim”, “Ailem ve Toplum”,
“Yasadigim Yer ve Ulkem”, “Doga ve Cevre” ile “Bilim,
Teknoloji ve Sanat” 6grenme alanlarinda, yer yer farkli
egitim felsefelerinin izlerine rastlanmakla birlikte,
ogrencinin aktif katilimini, deneyim temelli 6grenmeyi,
is birligini, problem ¢ézme ve sorgulamayi dnceleyen
ilerlemeci egitim felsefesinin one ¢iktig1 ve bu nedenle
programim genel felsefi ¢ergevesinin bu anlayis
dogrultusunda degerlendirildigi sonucuna ulasilmustir.
Birinci stmf HBDOP’iin &grenme c¢iktilar1 ve siireg
bilesenlerinin agirlikli olarak ilerlemeci bir anlayisla
sekillenmektedir. Ayrica esasicilik ve yeniden
kurmacilikta belirli Slglilerde yansima bulmakta,
daimicilik ise smirli ve istisnai bir egilim olarak
kalmaktadir.

HBDOP’iin  &grenme  alanlart  agirhkhi  olarak
ilerlemecilik  egitim  felsefesine = dayanmaktadir.
Esasicilik daha sinirl fakat belirgin bir bigimde bilgi ve
beceri aktarimi iizerinden yansimakta, daimicilik ise
nadir fakat koklere vurgu yapan bir yaklasim olarak
ortaya ¢ctkmaktadir.

HBDOP’iin 6grenme-dgretme yasantilarmin agirliklt
olarak ilerlemecilik egitim felsefesine dayanmakta,
esasicilik  egitim  felsefesi  temel  becerilerin
kazandirilmasi ve bilgi aktarimi baglaminda destekleyici
bir rol oynamakta, yeniden kurmacilik egitim felsefesi ise
siirli  olmakla  birlikte  toplumsal  degisimi
vurgulamaktadir.

HBDOP’iin 6grenme kanitlari, agirhkli olarak siirece
dayali, ¢ok yonli ve 6grenci merkezli degerlendirmeleri
one ¢ikaran ilerlemeci bir anlayis1 yansitmaktadir. Bunun
yaninda esasiciligin geleneksel dlgme yodntemleriyle,
yeniden kurmaciligin ise okul dis1 toplumsal baglamlara
yapilan vurgu ile siirl diizeyde temsil edildigi sonucu
ortaya ¢ikmaktadir.

Sinif 6gretmenleri, hayat bilgisi dersinin agirlikli olarak
ogrenci merkezli, teknoloji destekli ve yaparak yasayarak
O0grenmeyi esas alan ilerlemeci bir anlayisla
islenmektedirler. Ancak sinirli sayida gretmen ise bilgi
aktarimi1  ve klasik yontemlere dayali esasicilik
yaklagimini siirdiirmektedir.

Sinif 6gretmenleri Slgme-degerlendirme siireglerinde
agirlikli olarak Ogrenciyi merkeze alan ve &6grenme
siirecini biitiinciil bicimde izlemeye dayali ilerlemeci bir
yaklasim benimsemektedirler. Bununla birlikte daha
sinirli bir 6gretmen grubu esasicilige dayali geleneksel
yontemleri siirdiirmekte ve bazi Ogretmenler ise
ogrencilerin okul dis1 deneyimlerini dikkate alarak
yeniden kurmaci bir bakis agis1 yansitmaktadir.
Ogrenme-6gretme  siireglerinde &gretmenlerin agirlikl
olarak ilerlemeci egitim felsefesine dayali aktif 6grenme,
is birligi, proje ve drama gibi yontemleri tercih ettikleri
belirlenmistir. Bununla Dbirlikte dersin  giris ve
degerlendirme asamalarinda esasicilikle iligkili soru-
cevap gibi geleneksel tekniklerden de yararlandiklari
goriilmektedir. Ayrica, is birligi ve proje temelli
uygulamalarin bir bdlimiinde yeniden kurmaci egitim
felsefesine isaret eden 6rnekler de bulunmaktadir.
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e Ogretmenler 6lgme-degerlendirme siireglerinde
puanlama yerine niteliksel yaklagimlari
benimsemektedirler. ilerlemecilik egitim felsefesine
uygun portfolyo, sozlii, akran ve 6z degerlendirme gibi
yontemler kullanan &gretmenler buna ek olarak
geleneksel  6lgme-degerlendirme  yontemlerini  de
(eslestirme, dogru-yanlis, soru-cevap, kisa cevapli ve
coktan secmeli) caligma yapraklariyla
uygulamaktadirlar. Bdylece 6gretmenler hem ilerlemeci
hem de geleneksel yaklagimlart harmanlayarak &lgme-
degerlendirme faaliyetlerini ¢esitlendirmektedirler.

Dokiiman incelemesi, goriisme ve gozlem bulgulart bir
arada degerlendirildiginde, genel olarak HBDOP ile &gretmen
uygulamalar1 arasinda yiliksek diizeyde felsefi tutarlilik
bulundugu ifade edilebilir. Tiim veri kaynaklarinda ortak
bicimde ilerlemecilik egitim felsefesinin baskin bir yonelim
olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Programin temel
yaklagim, oOgrenme alanlar1 ve siire¢ Dbilesenlerinde
yapilandirmaci, 6grenci merkezli ve deneyim temelli bir
anlayis benimsenmis; bu anlayigin 6gretmen goriisleri ve sinif
ici gdzlemlerle de desteklendigi belirlenmistir. Ogretmenlerin
¢ogu, dgrenciyi siirecin merkezine alan, gozlem, performans
ve 0z degerlendirme gibi yontemleri kullanarak 6grenmeyi
biitiinciil bigimde izlemekte ve bu yoniiyle programin
ilerlemeci yapisiyla uyumlu uygulamalar sergilemektedir.
Bununla birlikte, esasicilige dayali geleneksel yaklasimlar
ozellikle bilgi ve beceri aktariminin 6n plana ¢iktig1 dlgme-
degerlendirme etkinliklerinde ve dersin giris veya pekistirme
asamalarinda varligim siirdiirmektedir. Bu durum, programin
esasicilik dgelerini tamamen dislamadig1, aksine temel bilgi ve
becerilerin kazandirilmasina yonelik sinirl bir alan tanidigi
yoniindeki dokiiman incelemesi bulgulariyla tutarlilik
gostermektedir. Ote yandan, yeniden kurmaci dgeler hem
programda hem Ogretmen uygulamalarinda daha sinirli bir
bicimde temsil edilmekte; ozellikle toplumsal degisim ve
okul-dis1 6grenme baglamlarinda yalnizca bazi 6gretmenlerin
yaklagiminda goriilmektedir. Dolayisiyla bulgular arasinda
belirgin bir ¢eliskiden ziyade, felsefi vurgularin yogunlugu
bakimmdan bir farklilagma s6z konusudur. Program
diizeyinde ilerlemecilik baskin olmakla birlikte esasiciligin
destekleyici, yeniden kurmaciligin ise tamamlayic1 bir rol
istlendigi; Ogretmen uygulamalarinin da bu c¢ok boyutlu
felsefi yapiy1 biiylik dl¢lide yansittig1 sonucuna ulasilabilir.

Birinci stmf HBDOP temelde ilerlemeci egitim felsefesi
dogrultusunda sekillenmektedir. Ogretmen gériisleri ve sinif
ici gozlemler de bu egilimi desteklemektedir. Ozellikle
gbzlem, deneyim, problem ¢dzme, grup ¢aligmasi gibi 6grenci
merkezli yontemlerin  kullanilmas1 ile portfolyo, 06z
degerlendirme ve akran degerlendirme gibi alternatif 6lgme
araglarmin tercih edilmesi; 6gretim programinin deneyimsel
ve yapilandirilmig 6grenme  siireglerini  benimsedigini
gostermektedir (Ozden, 2020).

Arastirma sonuglar1 pragmatizm temelli ilerlemeci egitim
anlayisinin iilkemizdeki uygulama bigimi {izerine 6nemli
ipuclart sunmaktadir. Bu bulgu, baska ¢aligmalarda da benzer
bicimde saptanmustir. Ornegin; yakin tarihli bir ¢alismada,
ilkogretim siif Ogretmeni adaylarinin  ¢ogunun egitim
felsefesi egilimlerinde ilerlemeciligi Onceliklendirdigi ve
mevcut 6gretim programi ile bilylik 6l¢iide uyum sagladiklari
rapor edilmistir (Tiizel Iseri ve Gok, 2025). Buna karsilik,
ilerlemeciligin  dogrudan iyi ya da koti olarak
degerlendirilmesi yerine, uygulandigi baglamin toplumsal,
ekonomik ve Kkiiltiirel kosullariyla birlikte ele alinmasi
gerektigi disiiniilmektedir. Bu yaklasim, yalnizca pedagojik

degil, ayn1 zamanda sosyo-kiiltiirel baglamin da egitimin
niteligini  sekillendirdigini vurgulayan arastirmalarla da
paralellik gostermektedir (Oksiiz ve Sentiirk, 2021).

Nitekim tek bir felsefi yaklasimin kalip bir sekilde tiim
egitim sistemine uygulanmasi yerine, toplumsal gercekliklere
uygun sekilde sentezlenen bir felsefi yaklasim daha islevsel
olacaktir. Bu anlamda ilerlemeci yaklasimin potansiyelinden
tam anlamiyla yararlanilabilmesi i¢in baglamsal uyarlamalarin
6nemi biyiiktiir (Evimcik, 2024). Ayrica, programda yalnizca
ilerlemecilik degil; esasicilik ve yeniden kurmacilik egitim
felsefelerine ait unsurlarin da bulundugu goriilmektedir.
Ornegin, son dénemde yapilan bir analiz, mevcut ilkokul
programlarinin hem bireysel gelisim hem toplumsal degerler
aktarimi hedeflerini barindirdigini ve dolayisiyla felsefi olarak
eklektik bir yapiya sahip olduklarini ortaya koymustur (Acar,
2021).

Arastirma sonuglart 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
cagdas egitim felsefelerine, 6zellikle ilerlemecilik yaklagimina
egilimli oldugunu gostermektedir. Ilerlemeciligin ardindan
yeniden kurmacilik, daimicilik ve esasicilik yaklagimlari
gelmektedir (Coskun ve Taneri, 2021; Eti ve Tepe, 2023;
Sahan, 2020). Ogretmenlerin egitim felsefesi tercihlerinin,
O0gretme-0grenme anlayislarini anlamli sekilde yordadigi da
alanyazinda vurgulanmaktadir (Aytag ve Uyangor, 2020).
Ayrica, nitel gorlisme verileri 6gretmenlerin en ¢ok yeniden
kurmacilik felsefesine agina olduklarint ve bu felsefenin
ozellikle serbest etkinlikler dersindeki uygulamalarini
etkiledigini diisiindiiklerini ortaya koymustur. Ogrencilerin
etkinliklerde ©on planda olmas1 gerektigini belirten
ogretmenler, fiziksel ortam yetersizliklerini ve materyal
eksikliklerini ise uygulamanin Oniinde bir engel olarak
gormektedirler (Gilirbiiz ve Basar, 2024). Bu ¢ok boyutlu
yapmin sinif uygulamalarina da yansidigi gézlemlenmistir.
Ogretmenlerin gogunlukla anlatim, soru-cevap ve materyal
kullanimma dayali 6gretim yontemlerini tercih etmelerine
ragmen, aktif Ogrenme tekniklerine de yer verdikleri
belirlenmistir. Bu durum, teoride ilerlemeci bir anlayisla
yapilandirilmis  programin uygulamada zaman zaman
geleneksel yaklasimlarla harmanlandigini  gdstermektedir
(Giiven ve Kilig, 2017).

Sonuglar incelendiginde birinci stmif HBDOP’iin; cagdas
ve geleneksel egitim anlayislarini biitiinlestiren, 6grenci
merkezli fakat toplumsal ve kiiltiirel degerlere duyarli bir
yaptya sahip oldugu belirtilebilir. Bu biitiinlesme, 6grenci
ihtiyaclari, pedagojik ilkeler ve toplumsal beklentiler arasinda
denge kurulmasina olanak tanimaktadir. Ancak 6gretmenlerin
hazirbulunusluk diizeyleri, siire kisitlart ve gevresel kosullar
gibi faktorler programin etkili uygulanmasini zaman zaman
sinirlayabilmektedir.  Bu  baglamda  aragtirmacilara,
uygulayicilara ve politika yapicilara yonelik oneriler ayri ayri
siralanmigtir.

Uygulayicilara yonelik oneriler:

e Bu c¢alismada Ogretmenlerin uygulamalari arasinda
farkliliklarin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle
okul yoneticileri, dgretmenlerin yenilik¢i uygulamalarini
destekleyecek is  birlikgi  ortamlar  saglayarak
ilerlemeciligin gerektirdigi aktif 6grenme kiiltiiriint okul
genelinde tesvik edebilirler.

e Arastirma sonucunda, uygulama yapan Ogretmenlerin
fiziki anlamda sorunlarla karsilastiklar1 belirlendiginden
dolay1  Ogretmenlerin  uygulama  yeterliklerinin
desteklenmesi icin fiziksel ortamlarin iyilestirilip
programin esnek yapist korunarak gelistirilebilir.
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Aragtirmacilara yonelik oneriler:

e Bu arastirmada birinci sinif hayat bilgisi dersi iizerine
incelemeler yapilmis olup, hayat bilgisi ya da bagka
disiplinlerin egitim felsefesi boyutlarin1 farkli smif
diizeylerinde  inceleyerek = programimn  biitiinciil
egilimlerini ortaya koyacak karsilagtirmali ¢alismalar
yapilabilir.

e Bu arastirma birinci simif hayat bilgisi dersi {izerine nitel
yontemlerle yapilmig olup, &gretmenlerin egitim
felsefesi algilarinin, sinif i¢i uygulamalarla ne 6lciide
ortlistiiglinii ortaya koymak amaciyla 6lgek gelistirme ve
degerlendirme gibi nicel yontemlerle de arastirmalar
yapilabilir.

e Arastirma sadece Tiirkiye’deki HBDOP kapsaminda
ylriitiilmiistiir. Programda yer alan felsefi egilimler ile
uluslararas1 ilkokul programlarinin felsefi temelleri
karsilastirilarak kiiltiirlerarasi ¢alismalar yapilabilir.

e Politika yapicilara yonelik oneriler:

e Bu calismada programin oOnerdigi egitim felsefesi ile
Ogretmenlerin uygulamadaki egitim felsefeleri arasinda
farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle 6gretim
programlarinin teorik gergevesi ile sinif i¢i uygulamalar
arasindaki uyumsuzluklarin giderilmesi i¢in izleme ve
degerlendirme sistemleri gelistirilmeli, geri bildirim
mekanizmalari da gii¢lendirilmelidir.

e Kiiltiirleraras1  karsilagtirmalar, Tirkiye’nin egitim
programlarinin felsefi yonelimlerini kiiresel egilimlerle
karsilastirma ve iyilestirme agisindan politika yapicilara
da yol gosterecektir.

e Fiziksel ve teknolojik altyapmnin gii¢lendirilmesi,
ogretmenlerin ilerlemeci Ogretim yontemlerini (aktif
O0grenme, proje tabanli 6grenme, dijital 6grenme araglari
vb.) daha etkili bigimde uygulayabilmelerine katki
saglayacaktir. Bu dogrultuda, egitim ortamlarmin
standartlar1 belirlenerek tiim okullarda esit erigim
kosullar1 saglanmalidir.
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Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin egitim felsefesiyle iligkili 6gretmen goriisleri ve uygulamalari lizerine nitel bir ¢aligma

Extended Summary
Introduction

Philosophy is a multifaceted discipline that encourages
reflection on existence, knowledge, and values. Depending on
cultural and historical contexts, its meanings may vary, but it
is widely regarded as one of the foundational elements of
education (Cevizci, 2021; Tozlu, 1997). One of the sub-
disciplines of philosophy, philosophy of education, seeks to
answer fundamental questions regarding the aims, content, and
methods of education (S6nmez, 2017). It plays a guiding role
in shaping curricula, determining teaching strategies, and
structuring assessment processes (Aybek & Aslan, 2017).

The philosophical foundations of curricula directly

influence teachers’ pedagogical orientations and classroom
practices (Aytag & Uyangér, 2020). Hence, alignment
between the philosophical underpinnings of a program and the
approaches adopted by teachers enhances the quality of
instruction and supports the sustainability of educational
policies (Doganay & Sari, 2003; Sénmez, 2017). Drawing
upon different philosophical approaches in education helps
transform teaching from a mere knowledge transfer process
into a multidimensional system that fosters critical thinking
and social responsibility (Duman & Kocatiirk Kapucu, 2020;
Tuncel, 2012).
In this context, identifying the philosophical foundations of
primary school curricula and analyzing how these foundations
are reflected in classroom practices becomes essential. The
Life Studies course, for instance, aims to help students make
sense of their individual and social lives, acquire fundamental
life skills, and interact with their environment (Erol et al.,
2025). This interdisciplinary course integrates elements from
various fields such as Turkish, science, mathematics, social
studies, traffic safety, religious culture, art, and physical
education (MoNE, 2024).

It aims to foster students’ social and emotional
competencies such as problem-solving, decision-making,
taking responsibility, environmental awareness, and
citizenship (Sara Hiirsoy & Biyik, 2022). In this sense, the
course serves as a strong example of how educational
philosophy is concretely reflected in classroom instruction.
Identifying the relationship between the program’s
philosophical foundations and actual teaching practices may
provide valuable data for improving the effectiveness of
instruction. Therefore, examining the extent to which the
philosophical underpinnings of the Life Studies curriculum
align with teachers’ pedagogical approaches is of significant
importance for both practitioners and policymakers.

Numerous studies have previously examined teachers’
educational philosophy orientations. Witcher et al. (2002)
identified inverse relationships between teacher candidates’
educational beliefs and competencies in traditional
philosophies, whereas Doganay and Sar1 (2003) revealed that
teachers in Turkey adopted idealism, perennialism,
existentialism, and realism at the lowest levels. Sang et al.
(2009) demonstrated that teachers’ beliefs in China varied
depending on the context in which they worked, while Han and
Neuharth-Pritchett (2010) showed that the quality of
classroom practices increased as teachers’ educational levels
rose. In Turkey, Biger (2013) found significant relationships
between  educational philosophy orientations  and
epistemological beliefs, whereas Yilmaz and Tosun (2013)
reported that teachers tended to adopt existentialism and
progressivism more strongly. Mansour (2013) and Sapkova

(2013) emphasized that teachers’ beliefs and classroom
practices do not always align, and Magulod (2017), Yazon and
Ang-Manaig (2018), as well as Agdaci (2018) reported that
teachers in different countries exhibited predominantly
progressive tendencies. Within the Turkish context,
researchers such as Cavusoglu (2022), Ciftci (2022),
Coskunoglu (2022), Elgi (2022), Giinaydin (2022), ilengiz
(2019), and Z6g (2022) have addressed teachers’ philosophical
orientations in relation to various variables. Moreover, Avalir
(2023), Denkci Akkas (2023), Giirbiiz and Basar (2024),
Kimsesiz (2025), Korucu (2024), Sakarya Karsli (2024), and
Yoriik (2023) revealed that teachers generally tended toward
progressivism and existentialism, although these beliefs were
not always fully reflected in practice. Overall, these studies
indicate that teachers’ educational philosophy orientations
may vary according to demographic, professional, and
contextual factors. However, particularly at the primary school
level, the relationship between specific curriculum programs
and teachers’ philosophical orientations within the context of
classroom activities has not been sufficiently explored. This
study differs in that it focuses on the observation of classroom
activities and aims to contribute to the field by directly
examining the relationship between the educational
philosophy underlying a specific curriculum at the primary
level and the philosophical orientations adopted by teachers in
the context of classroom practices. In this regard, the research
problem can be formulated as follows: “Do the educational
philosophy of the first-grade life studies curriculum and the
philosophical orientations adopted by classroom teachers
overlap within the context of classroom activities?”

In this regard, the aim of this research is to examine the
educational philosophy or philosophies underlying the first-
grade Life Studies curriculum and to identify their reflections
in classroom teachers’ views and instructional activities.
Within this general aim, the following research questions were
addressed:

e What is/are the educational philosophy/philosophies
underlying the first-grade Life Studies curriculum?

e In relation to the philosophy/philosophies of the
curriculum, what are teachers’ views on:

a) Learning outcomes and process components?

b) Learning domains?

¢) Teaching-learning experiences?

d) Evidence of learning (assessment processes)?

e What are teachers’ views on the alignment between their
instructional activities and the program’s educational
philosophy?

e What are teachers’ views on the alignment between their
assessment practices and the program’s educational
philosophy?

e Which educational philosophy do teachers implement in
their Life Studies classroom activities?

Method
This study was designed within the framework of
methodological triangulation, incorporating qualitative

research methods. Qualitative research can be defined as an
inquiry in which data collection techniques such as
observation, interviews, and document analysis are employed,
and a process is followed that aims to present phenomena
realistically within natural settings (Y1ldirim & Simsek, 2021).
Methodological triangulation, on the other hand, refers to the
use of different methods or data sources together in order to
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gain an in-depth understanding of a phenomenon and to
construct a holistic perspective. This design enables accurate
evaluation of cases, minimizes biased perceptions and
misinterpretations, and simultaneously enhances the reliability
and validity of the findings (Patton, 1999). For this reason, this
study employed qualitative methods including document
analysis, interviews, and classroom observations.

The material subjected to document analysis in this
research is the First-Grade Life Studies Curriculum, which
began to be implemented in 2024 (MoNE, 2024). The Life
Studies Curriculum consists of two main parts: The Life
Studies Curriculum and The Learning Areas of the Life
Studies Curriculum by Grade Levels. The learning areas by
grade level are presented under separate headings covering the
first three grades of primary education. In this study, however,
only the first-grade Life Studies curriculum was examined, and
the first 35 pages of the published document were included in
the analysis.

The study sample consists of 30 first-grade teachers
working in the province of Kirsehir and its districts. In
selecting the sample, the maximum variation sampling
method, one of the purposeful sampling techniques, was taken
into consideration. Accordingly, interviews were conducted
with 30 first-grade teachers working in the city center of
Kirsehir as well as in the districts of Cigekdagi, Kaman, and
Mucur during the 2024-2025 academic year. Among these
participants, classroom activities of twelve volunteer teachers
were also observed.

In this study, the educational philosophy of the Life Studies
curriculum was first determined through document analysis,
based on key concepts, expressions, and orientations
distinguishing perennialism, essentialism, progressivism, and
reconstructionism. Following this, semi-structured interview
and observation forms were employed to collect data from
teachers. Interviews were conducted in quiet settings within
schools, with participants’ consent obtained for audio
recording; those who declined were noted manually. The
interviews lasted between 6 and 39 minutes, averaging 11
minutes per teacher. Additionally, classroom observations
were carried out with 12 volunteer teachers, each limited to
one lesson hour, resulting in 12 sessions and 24 pages of
observation notes. After completing document analysis,
interviews, and observations, all data were transcribed and
analyzed using content analysis, whereby themes, sub-themes,
and codes were identified and presented in tables. To enhance
clarity, direct quotations from teachers were included, while
confidentiality was maintained by assigning codes (e.g., T1,
T2, ...T30).

Findings

According to document analysis, the program was
fundamentally designed in line with a progressive philosophy.
Interdisciplinary, skill-based, student-centered, and life-
related activities are indicators of this approach. However,
influences of essentialism (especially in the assessment tools)
and perennialism (in the emphasis on spiritual values) are also
observed in some sections. There are limited references to
reconstructionism.

In interviews with classroom teachers, most teachers
believe that the program's philosophy, learning outcomes, and
process components are compatible. Aspects such as
connecting to daily life, problem-solving, and student-
centeredness were highlighted in the interviews. Regarding the
learning spaces, teachers stated that the learning spaces were

generally appropriate, but some criticized the inadequate time
and superficial content. Regarding the teaching-learning
experiences, teachers stated that elements such as student-
specificity, active learning, and collaboration were effective;
however, some noted that socioeconomic conditions hindered
implementation. While teachers stated that the program
included assessment tools (portfolios, observation forms, etc.)
aligned with the progressive education philosophy, some
argued that traditional tests were predominant and
inappropriate for the children's level. Furthermore, classroom
observation findings indicated that the vast majority of
teachers implemented student-centered, hands-on learning
activities, technology-enhanced activities, and educational
games. This demonstrates a significant degree of congruence
between teaching practices and the progressive philosophy.
However, it can also be noted that some teachers, by relying
more heavily on traditional methods, exhibit practices more
aligned with the essentialist education philosophy.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

The findings of this study reveal that the first-grade life studies
curriculum is fundamentally shaped by the philosophy of
progressive education. The program's learning outcomes,
teaching-learning experiences, and assessment processes
demonstrate a student-centered approach, ensuring active
participation and prioritizing content relevant to real life.
Teacher opinions and classroom observations also support this
trend. The use of student-centered methods such as
observation, experience, problem-solving, and group work,
along with the use of alternative assessment tools such as
portfolios, self-assessment, and peer assessment, demonstrates
that the curriculum embraces experiential and structured
learning processes (Ozden, 2020).

These findings offer important insights into the
implementation of the pragmatist-based progressive education
approach in our country. Rather than directly assessing
progressivist education as good or bad, it is believed that it
should be considered in conjunction with the social, economic,
and cultural conditions of the context in which it is
implemented. Indeed, rather than applying a single
philosophical approach to the entire education system in a
stereotypical manner, a philosophical approach that is
synthesized in accordance with social realities will be more
effective. In this sense, contextual adaptations are crucial for
fully utilizing the potential of the progressive approach
(Evimcik, 2024).

However, the program appears to incorporate elements not
only of progressivism but also of essentialism and
reconstructionism. Goals such as instilling national and
spiritual values, transferring structured knowledge, and
emphasizing social responsibility reflect the influence of these
philosophies. Teachers' opinions also support this multifaceted
philosophical structure; some teachers argue that traditional
methods are still functional, while others emphasize the
program's social transformation aspect.

Research findings indicate that the vast majority of
teachers are inclined towards contemporary educational
philosophies, particularly the progressivism approach.
Progressivism is followed by reconstructionism, perennialism,
and essentialism (Coskun & Taneri, 2021; Eti & Tepe, 2023;
Sahan, 2020). The literature also emphasizes that teachers'
educational philosophy preferences significantly predict their
understanding of teaching and learning (Aytag & Uyangor,
2020). Additionally, qualitative interview data revealed that
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teachers are most familiar with the philosophy of
reconstructionism and believe this philosophy particularly
influences their practices in the free activities course. Teachers
emphasized that students should be at the forefront of
activities, but they also viewed inadequate physical
environments and material shortages as obstacles to

implementation (Glirbiiz and Basar, 2024).

This multidimensional structure was also observed to be
reflected in classroom practices. While teachers mostly
preferred teaching methods based on lecture, question-answer,
and the use of materials, they also incorporated active learning
techniques. This suggests that the program, structured with a
progressive approach in theory, was occasionally blended with
traditional approaches in practice (Giiven and Kilig, 2017).
An examination of the results indicates that the first-grade Life
Studies curriculum embodies a structure that integrates both
contemporary and traditional educational perspectives,
characterized by a student-centered approach while remaining
sensitive to societal and cultural values. This integration
enables a balance between student needs, pedagogical
principles, and social expectations. However, factors such as
teachers’ readiness levels, time constraints, and environmental
conditions occasionally limit the effective implementation of
the program. In this context, the following recommendations
are proposed for researchers and practitioners:

e The study revealed differences in teachers’ practices.
Therefore, school administrators may create collaborative
environments that support teachers’ innovative practices,
thereby promoting a culture of active learning consistent
with progressivist principles across the school.

e Since the findings indicated that teachers encountered
physical challenges in practice, it is suggested that physical
learning environments be improved while maintaining the
program’s flexible structure in order to enhance teachers’
instructional competencies.

e The study identified discrepancies between the educational
philosophy suggested by the curriculum and the
philosophies reflected in teachers’ classroom practices. To
address this misalignment, monitoring and evaluation
systems should be developed, and feedback mechanisms
should be strengthened.

o This research focused on the first-grade Life Studies
course. Future studies may examine the philosophical
dimensions of the Life Studies course or other disciplines
at different grade levels to reveal the overall philosophical
orientations of the curriculum through comparative
analyses.

e The present study employed qualitative methods. Future
research may incorporate quantitative approaches, such as
scale development and evaluation, to investigate the extent
to which teachers’ educational philosophy perceptions
align with their classroom practices.

e The study was limited to the Life Studies curriculum
implemented in Tirkiye. Comparative cross-cultural
research may be conducted by examining the philosophical
orientations of this curriculum alongside those of
international primary school curricula.
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