FARKLI EGITiM OZGECMISLERINE SAHIP
OGRETMENLERIN iSITME ENGELLi COCUKLARA
YONELIK TUTUMLARININ CESITLi DEGISKENLER

ACISINDAN KARSILASTIRILMASI

A COMPARASION OF ATTITUDES TOWARD HEARING
IMPAIRED CHILDREN OF TEACHERS WHO WORK WITH
THESE CHILDREN

Yrd. Dog. Dr. Tevhide Kargin

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Ozel Egitim Béliimii Ogretim Uyesi

OZET

Bu arastirmada, isitme engelli ¢ocuklarla c¢alisan ve farkli egitim ozgegmigslerine sahip
agretmenlerin, isitme engelli ¢ocuklara yénelik tutumlarimn arastirmast amaglanmstir. Bu amagla
arastirmada veri toplamak amaciyla aragtirmact tarafindan gelistirilen “lsitme Engelli Cocuklara
Yénelik Ogretmen Tutum Olcegi” kullanimigtr. Aragtrmada ogretmenlerin igitme engelli ogrencilere
vonelik tutumlarimin, egitim dzgecmigi, hizmet igi egitim, yas, cinsivet, hizmette bulunma siiresi, isitme
engellilerle egitim deneyimi ile deneyim siiresi, egitim diizenlemesi ve dgretim kademesi degiskenlerine
gore anlamli bir farkhiik olusturup olusturmadigi arastrilmisnr. Arastirma grubunu, 12 ilde MEB'na
bagh isitme engelli ¢ocuklara egitim veren 21 yanl ve giindiizlii ézel egitim okulu ile normal okul
biinyesinde bulunan ézel simflarda, kaynastirma simiflarinda gorev yapan 433 ogretmen olusturmugtur.
Bu ogretmenlerin 153'ii 6n deneme grubunu olustururken, 280 ogretmen arastwrmamn amaglart
dogrultusunda ¢oziimleme yapilan grubu olusturmugtur. Arastrmada verilerin ¢éziimlenmesi varyans
analizi teknigi ile hesaplanmuistir. Varyans analizi sonucunda anlamii farkiiik bulunan degiskenlerde,
farkhiigin hangi ortalamalardan kaynaklandigim belirlemek tizere Fischer LSD Testi kullanimugtr.
Arastirmamn sonucunda 6gretmenlerin isitme engelli cocuklara yonelik tutumlariun, egitim dzgegmisi,
cinsiyet, ogretmenlik mesleginde bulunma siiresi ve dgretim kademesi degiskenlerine gore farklilagng,
vay, isitme engellilerle egitim deneyimi, deneyim siresi, egitim diizenlemesi ve hizmet i¢i egitim
programina katma degiskenlerin ise, tutumlar iizerinde anlamli bir farkhlik olusturmadigr bulgulart
elde edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Isitme Engeli, Ogretmen Tutumlar:

ABSTRACT

This research aimed to examine the attitudes toward hearing impaired children of teachers who work
with these children"Teachers' Attitude Scale Towards Hearing Impaired Children” was used in this
research This research also examined the effects of different variables such as educational background of
teachers, experience of inservice training, age, sex, years of teaching, educational experience with
hearing impaired children and years of this experience, educational setting, grade of present teaching.
433 teachers who either work for special classes and schools or mainstreaming classes participated in
this study. 153 of them participated in the pilot study. Sample of this research consisted of 280 teachers.
The data was analyzed by two way analysis of variance and the significant differences were tested by
Fischer LSD. Significant differences were scen by educational background, sex, years of teaching and
teaching level on the attitudes toward hearing impaired children.
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" Bu calisma yazarin doktora tezinin bir pargasini olusturmaktadir.
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Ogretmenler gocuklarin egitiminden sorumlu
olan bireylerdir. Bir egitim programmni planlamak,
uygulamak,  ogrencilerinin  gelisimlerini ~ ve
bagarilarim saglamak gibi gorevleri bulunmaktadir.
Ogretmenler 63rencileri bir birey olarak kabul edip,
onlarin kendilerini ifade etmelerine, yaraticiliklarini
ortaya koymalarina firsat vererek, ilerlemelerine
olanak saglayan ortamlar yaratmak durumundadirlar.
Ayrica sinifindaki dgrencilerine kendi davraniglari
ile model olmali ve bireyler arasi farklara saygi
gostermelidirler. Ogretmenin sinifta kabul edici ve
destekleyici bir tavir sergilemesi, ¢ocuklarda giiven
duygusu olusturacak ve ancak bdylesi bir ortamda
dgrenme istegi ortaya gikacaktir (Brophy ve ark.,
1979).

Ogretmen  tutumlart  grencilerin  zihinsel,
sosyal, duygusal gelisiminde anlamh bir etkiye
sahiptir ve tutumlar gesitli yollardan davranislara
yansirlar. Olumlu &gretmen tutumlar, &3renci-
dgretmen arasindaki etkilesimin dogasini, kalitesini
ve derecesini belirlemede; dolayisiyla da &grenci
basarisina yon vermede onemli bir gii¢ olugturur

(Lombano, 1982). Ayrica Ogretmenin engelli
ogrencilere  yonelik  gosterecegi kabul, simf
ortaminda "genel kabul havasi"nin yaratilmasi

agisindan da gerekli olmaktadir (Jamieson, 1986).

Ogretmenlerin  engelli  6grencilere  yonelik
tutumlari, kaynastirma programlarmnin
yayginlagmasi ve basarisi agisindan da oldukga
onemlidir. A.B.D.'nde 1975 yilinda ¢ikan "Tiim
Engelli Cocuklar Yasasi" (PL. 94-142) ile engelli
cocuklarin olabildigince kendi akranlariyla birlikte
normal simf diizenlemesi iginde egitim gdrmesi
goriigii benimsenmistir. Yasanin ¢ikigindan sonra bu
goriis engellilerin egitiminde oldukga biiyiik kabul
gormils ve giderek yayginlagmistir.  Engelli
cocuklarin  "en az simrlayici gevre" iginde
olabildigince yasitlariyla birlikte egitim gormesi
fikri bu egitimi gergeklestirecek olan dgretmenlerin
sorumlulugunu da artirmistir  (Woolfolk, 1993)
Gergekten de kaynastirma programlarinin basarisi bu
programlari uygulayacak olan dgretmenlerin engelli
gocuklara iliskin tutumlarima baglh olarak degisiklik
gosterecektir (Cook ve Armbruster, 1983; Horne,
1985). Ciinkii 6&retmen tutumlar yalmzca engelli
6grenci-6gretmen arasindaki iliskiyi belirlemede
degil, ayn1 zamanda diger dgrencilerin tutumlar ile
engelli Ogrenciye yonelik basari beklentilerinin
olusturulmasinda da onemlidir (Horne, 1985;
Schulz, Carpenter ve Turnbull, 1991).

Ogretmenlerin  engelli  dgrencilere  yonelik
olumlu tutumlara sahip olmalarinin g¢ocuklarin
geligimleri agisindan olduk¢a ©Gnemli olmasina
karsin, cocuklara yonelik olumsuz &gretmen
tutumlarinin varhi@ dikkati gekmektedir. (Chorost,
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1988: Chubon, 1982; Coryel, Holcomb ve Scherer.
1992; Johnson, 1987; Leyser ve Abrams.. 1982
Murpy-Berman, Stoefen-Fisher ve Mathias, | 987).

Bu konuda yapilan bir cahismada Schlesinger ve
Meadow (1972), birgok isitme engelli gocugun
dgretmenleri tarafindan duygusal ya da davranigsal
problemli olarak degerlendirildigini belirtmiglerdir.
Benzer bir galismada Conine (1969), ilkokul
ogretmenlerinin  engellilere  yonelik olumsuz
tutumlara sahip olduklarini ifade etmistir. Engelli
ogrencilere ybnelik ©gretmen tutumlarina iligkin
Jamieson (1986) tarafindan gerceklestirilen kapsamlt
bir alanyazin g¢aligmasinda, bir ¢ok dgretmenin
engelli dgrencilere ve normal simf diizenlemesi
icinde egitilmelerine ydnelik olumsuz tutumlar
sergilediklerini belirtmistir.

Alanyazinda engelli bireylere yonelik 6gretmen
tutumlarini  inceleyen aragtirmalara  bakildiginda
tutumlarin ok degisik etmenlerden etkilendigi
goriilmektedir.  Bu  etmenler  genel olarak
ogretmenlerin isitme engeline ve isitme engelli
ocuklarin  6zelliklerine iliskin bilgi diizeyleri
(Proctor,1967; Rees, Spreen ve Harnadek, 1991
Seaton, 1982), engellilerle galisma deneyimi ve
siiresi (Jenkins, 1983; Mark, 1980), egitim
diizenlemesi (kaynastirma, o6zel okul. ozel sinif)
(Minke, Bear, Deemer ve Griffin, 1996),
dgretmenlere saglanan destek hizmetler (Chorost,
1988; Perry, 1980; Shotel, Tano ve McGettingan,
1972), Ogretmenlerin egitim Ozgegmisleri ve
hizmetigi egitimden yararlanma (Akgamete ve
Kargin, 1994; Finn,1980; Glass ve Meckler, 1972)
seklinde isimlendirilmektedir. Ayrica yas, cinsiyet
gibi dgretmene ait degiskenler de engelli 6grencilere
yonelik tutumlarim etkileyen etmenler arasinda yer
almaktadir (Altman, 1981).

Goriildigii gibi alanyazinda engelli bireylere
yonelik 6gretmen tutumlarim etkileyebilecek gesitli
etmenler arastinlmigti. Bu etmenlerin tutumlar
tizerindeki etkileri farkh aragtrmalarda ¢eligkili
sonuglar vermekle birlikte, 6gretmen tutumlarini
daha iyi anlayabilmek igin bu etmenlerle olan
etkilesimlerine bakmak gerekmektedir.

Amag

Bu arastirmanin genel amaci farkli egitim
dzgegmislerine sahip ogretmenlerin isitme engelli
cocuklara yonelik tutumlarinin gesitli degiskenler
agisindan farkhlasip farkhlagmadigini belirlemektir.
Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranacaktir.

Farkli egitim $zgegmislerine sahip
dgretmenlerin isitme engelli ¢ocuklara ybnelik
tutumlari;




Ogretmenin,

1. Egitim dzgegmisine,

2. Hizmetigi egitim programina katilma
durumuna,

3. Cinsiyetine,

4. Yasina,

5. Hizmette bulunma siiresine,

6. Isitme engellilerle egitim deneyimine,

7. lIsitme engellilerle deneyim siiresine,

8. Bulunduklari egitim diizenlemesine,

9. Egitim verdikleri 6gretim kademesine
gére anlamli bir farkhlik olusturmakta
midir?

YONTEM

Arastirma Grubu

Arastirma grubu 12 ilde MEB'na bagh isitme
engelli cocuklara egitim veren 21 yatili ve giindiizlii
ozel egitim okulu ile, normal okul biinyesinde
bulunan ©zel siniflarda, kaynagtirma simiflarinda
gbrev yapan 433 63retmenden olugmaktadir. Buna
gore, arastirma grubunu olusturan 3retmenler ile bu
dgretmenlerin gorev yaptiklari okullarin illere gore
dagilimi Tablo I'de verilmektedir.

TABLO 1: Arastirma Grubunun illere Gare Dagilimi

ILLER

Ankara 93 | Konya 33
Istanbul 66 | Erzurum 17
Izmir 37 | Eskisehir 51
Adana 30 | Denizli 27
Bursa 24 | Kirgehir (Kaman) | 08
Diyarbakir | 20 | Mersin 17

Arastirma kapsamina alman okullar ve simiflar
ile bagh bulundugu illerin belirlenmesinde tilkenin
cografi bolgelerini temsil edebilecek bigimde bir
segime gidilmisgtir. Ayrica arastirma kapsamina
alinacak okullarin ve illerin segiminde &gretmen
sayisinin yogunlugu dikkate almmigtir. Bu olgiitlere
gore belirlenen okullarin bagli bulunduklar: i1 Milli
Egitim Miidirlikleri ile yazigmalar yapilmig ve
yukarida belirlenen illerde isitme engelli gocuklarin
egitiminde gorev yapan Ogretmenler arastirma
grubunu olusturmustur.

Arastirma grubunu olusturan 433 &gretmenden
153'ii 6n deneme grubunda yeralmistir. On deneme
uygulamas: Ankara, Istanbul, izmir ve Bursa
illerinde bulunan ayri yatili/gtindiizlii okullar ile 6zel
sinif ve kaynastirma simiflarinin  bir kisminda
gergeklestirilmistir. Arastirma grubunu olusturan
433 dgretmenden geriye kalan 280 6gretmen ise arag
gelistirme asamasindan sonra asil uygulama igin
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segilen Ogretmenlerdir. Arag gelistirme asamasina
katilan 153 ogretmenden 18' olgege eksik yanit
verdikleri igin kapsam dis1 tutulmuslardir. Buna gore
arastirmanin verileri 135 6n deneme uygulamasina
katilan, 280 asil uygulamaya katilan 6gretmen olmak
{izere toplam 415 dgretmenden elde edilmistir. Asil
uygulamaya katilan 280 6gretmenden 172'si yalnizca
isitme engelli ¢ocuklarin devam ettigi yatih ve
giindiizlii 6zel egitim okullarinda gbrev yapan
ogretmenlerdir. Geriye kalan 108 Ogretmen ise
normal okul biinyesinde agilmig olan kaynastirma
siniflarinda  ve o©zel smiflarda egitim veren
dgretmenlerden olugmaktadir. Tablo 2'de 6lgek
gelistirme asamasindan sonra, arastirma grubunu
olusturan ozel egitim, normal okul ve hizmetici
egitim programina katilan ogretmenlerin
betimlenmesine ydnelik bilgiler verilmistir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada  veri toplamak  amaciyla,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “isitme Engelli
Cocuklara Yénelik Ogretmen Tutum Olcegi”
kullanilmistir. Ayrica, arastirma grubunu olusturan
dgretmenlerin  isitme engelli ¢ocuklara y&nelik
tutumlarim etkileme olasiig oldugu diisiiniilen
degiskenlere (yas, cinsiyet, medeni durum, egitim
dzgegmisi, dgretim deneyimi vb. gibi ) iliskin bilgi
toplamak amaciyla 63retmenlere kisisel bilgi formu
uygulanmigtir.

isitme Engelli Cocuklara Yénelik Ogretmen
Tutum Olgegi: Olgek, iilkemizde 6gretmenlerin
isitme  engelli gocuklara y&nelik tutumlarini
belirlemeye iligkin uygun bir aracin olmamasi
nedeniyle arastirmaci tarafindan gelistirilmigtir.
Likert tipinde besli dereceli olarak gelistirilen
Olgekte tutumun duyus, davranig, bilis boyutlarin
iceren 26 madde yer almaktadir. Olgekte yer alan
maddelere verilen tepkiler Tamamen Katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum  ve
Kesinlikle Katilmiyorum seklinde
derecelendirilmistir. ~ Olgegin  puanlanmasinda
olumlu tutumu ifade eden maddeler Tamamen
Katiliyorum segeneginden baglayarak, Kesinlikle
Katilmiyorum segenegine dogru 5 ile 1 arasinda
degisen degerler alirken, olumsuz tutumu ifade eden
maddeler aym sirayla 1 ile 5 arasinda degisen
degerler almaktadir. Olgekten alinabilecek en
yiiksek puan 130 iken, en diisik puan ise 26’dir.
Olgekten alinan yiiksek puanlar olumlu tutumu
diisiik puanlar ise olumsuz tutumu géstermektedir.




Tablo 2: Arastirma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Betimlenmesi

Ozel Egt.Og | Normalokulog(N=129) | HizIgieg.Og. | Toplam
(N=50) (N=101)

| Cinsiyet Kadin - 30 62 28 120

Erkek 20 67 73 160

Yas 20-30 40 31 10 81

31-40 9 66 41 116

41 veiistii 1 32 50 83

Hizmet Siiresi 1-5yil 37 26 7 70

6-10y1 12 30 3 45

11 ve iistii 1 13 91 165

Deneyim var 32 46 60 138

yok 18 83 41 142

Deneyim Siirei 1-5 yil 20 36 12 68

6-10 yil 11 8 21 40

11y1l ve iistil 1 2 27 30

| Egt. Diizen. Kaynastirma 9 75 11 95

Ozel simif 2 3 8 13

Avyri Okul 39 51 82 172

Oprt.Kademesi Okul 6n. 12 10 6 28

llkokul 33 36 70 139

Ortaokul 1 39 17 37

_Diger 4 44 8 56
Olcegin  Gegerligine fliskin  Yapilan disiiniilebilecegine karar verilmigtir. Ayrica Temel
Caligmalar: Bilesenler ~ Analizi  uygulamalarinda  Kaiser
Normallestirme ~ Olgiiti'lne ~ gore  dzdegerleri

Kapsam Gegerligi:

Olgegin kapsam gegerligini belirlemek amaciyla
6zel egitim alaninda ¢ahsan 5 kisilik bir uzman
grubunun  goriisiine bagvurulmustur. Uzman
grubundan $gretmen tutumunu belirleme Slgeginde
yer alan ifadelerin ogretmenlerin isitme engelli
cocuklara yonelik tutumlarim kapsam olarak yeterli
bir bigimde temsil edip etmedigini belirlemeleri
istenmistir. Uzman grubunun yaptiklar
degerlendirme  sonucunda  olgegin  kapsam
gecerligine sahip oldugu belirlenmistir.

Yapi Gegerligi :

Olgegin yap gegerligini belirlemek iizere faktor
analizi yapilmistir. Bilindigi gibi faktor analizi, yap
gegerligini belirlemenin bir yoludur ve tutum
Slceklerinde tutumun temel bilegenlerini
(boyutlarini) saptamada en sik bagvurulan geleneksel
bir yontemdir (Tezbasaran, 1996).

isitme Engelli Cocuklara Yonelik Ogretmen
Tutum Olgegi'nin  temel boyutlarim  ve faktor
yapisini belirlemek amaciyla én deneme grubundan
elde edilen yanitlara Temel Bilesenler Analizi
(Principal Component Analysis) uygulanmis ve
olcekte  bulunan  maddelerin  birinci  faktor
yitkdegerleri incelenmistir. Birinci faktor
yiikdegerleri .30'un altinda olan maddeler &lgekten
cikarilmigtir. Buna gore aracin tek boyutlu olarak
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(eigenvalue) 1'i asan 13 faktor elde edilmistir. Bu 13
faktoriin ilk digtiniin 6zdegerleri 2'nin zerindedir ve
toplam varyansin % 33'tinii agiklamaktadirlar. Temel
Bilesenler Analizi'nin bu iig faktore gére yeniden
yapilmasi ve bu faktorlerin Varimax Rotasyonu'na
tabi tutulmasi sonucunda olgegin (i¢ boyuttan
olustugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin kendi mesleki
rollerine iligkin tutumlari, ©3retmenlerin isitme
engelli gocuklarin ozelliklerine iliskin tutumlar,
ogretmenlerin isitme engelli gocuklarin egitimlerine
iliskin tutumlan olarak kavramsallastirilan (¢
boyutun incelenmesi sonucunda ikinci ve igiinci
boyuta giren maddelerin bir kismmnin faktor
yiiklerinin her iki boyutta da yiiksek oldugu
gbzlenmistir. Buna gore dlgegin 2. ve 3. boyutunu
ayr1 ayn ele almanin gii¢ olduguna ve bu boyutlarin
biitiinlestirilebilecegine karar verilmis ve 2 boyutlu
faktor analizi yapilmigtir.

iki boyutlu faktér analizi sonucuna gore 1.
boyut yapisini korumus, 2. ve 3. boyutu olusturan
maddeler ise tek faktdrde toplanmistir. Buna gore iki
faktorde toplanan maddeler incelendiginde, birinci
boyutun Ogretmenlerin Kendi Mesleki Rollerine
Yénelik Tutumlari, ikinci boyutun Ogretmenlerin
isitme Engelli Gocuklarin  Ozelliklerine ve
Egitimlerine Yonelik Tutumlar olarak
kavramlagtirilmasina karar verilmistir.



TABLO 3: isitme Engelli Cocuklara Yénelik Ogretmen Tutum Olgeginin Faktor Yapisi

Maddeler F1-F2

1. lsitme engellilerin bulundugu bir sinifta ¢alismay! isteyerek kabul ettim. .70

2. Isitme engelli gocuklarin okula uyumlarim giiglestiren engelleri ortadan kaldirmaya | . 57
caligiyorum.

3. Isitme engellilere gretmenlik yaptigim igin statimiin diger 6gretmenlerden disiik | .48
olduguna inaniyorum.

4. lsitme engelli ocuklarin 6gretmeni oldugum igin kendimi degerli hissediyorum. .68

5. Isitme engelli gocuklarin egitimleri ayri okullarda gergeklestirilmelidir. . .59

6. Simfimda isitme engelli bir ¢ocugun bulunmasi diizeni bozar. .59

7. lsitme engelli gocuklarla caligirken zamanimi bosuna harcadigimi hissediyorum. .70

8. Isitme engelli ¢ocuklarla ¢alismak yerine isitenlerle calismay: isterdim. 13

9. Isitme engelli cocuklar normal ¢ocuklarla birlikte egitimlerini stirdiirebilirler. .49

10. Isitme engelli gocuklar okuma ve yazmayi diger gocuklar gibi &grenebilirler. .39

11. Isitme engelli gocuklanin geligim dzellikleri igiten akranlarina benzerdir. .53

12. Isitme engelli cocuklarla bir arada olmaktan mutlu oluyorum. .74

13. Isitme engelli gocuklarin hassas oldugunu dilgiinerek onlarin hatalarini grmezden 44
geliyorum, 3

14. Sinifimdaki - isitme engelli ¢ocuklarin beni daha iyi anlamalari icin bagirarak ve .64
heceleyerek konusmaya calistyorum. y :

15. Swnifimdaki isitme engelli ¢ocuklara diger ¢ocuklardan daha yiiksek not veriyorum. .

16. lsitme engelli gocuklarla calistigim icin kendimi cezalandirilmig hissediyorum. .68

17. Simfimda isitme engelli ¢cocuklarin olmasi nedeniyle programimi planladigim gibi .57
uygulayamiyorum. »

18. Isitenlerle isitme engelli gocuklarin bos zaman etkinliklerini farkli zamanlarda 41
planliyorum.

19. Isitme engelli cocuklara bir sey 6gretmek beni mutlu ediyor .58

20. Isitme  engellilerin igitenlerle ayni yasam standartlarina ulagmalan beklenmemelidir. 130

21. Isitme engellilerin normal bir sosyal yasamlari olamaz. 45

22, lsitmﬂclli cocuklara isiten ¢cocuklara davrandigim gibi davraniyorum. .38

23, lsitme engelli ¢ocuklarla iletisim kurarken kendimi gergin hissediyorum. .59

24. lIsitme engelliler isitenler gibi yagamlarini siirdiirebilirler. 44

25. Isitme engelli gocuklarin yogun davranis problemleri vardir. .65

|L26. Tekrar segme sansim olsa zinc iiitmc eneclli cocuklarla calismak isterim. .74

Olgegin  Giivenirligine iliskin  Yapilan
Calismalar

i¢ Tutarhk:

Isitme Engelli Gocuklara Yénelik Ogretmen
Tutum Olgegi'nin ig tutarhgini saptamada &ncelikle
faktor analizi calismalar ile birlikte madde toplam
korelasyonlari  hesaplanmigtir.  Tiim  analizler
sonucunda 26 maddeden olusan &lgekteki ifadelerin
madde toplam korelasyonlarinin (r degerlerinin)
.35'den biiyiik oldugu belirlenmistir

isitme Engelli Cocuklara Yonelik Ogretmen
Tutum Olgegi'nin i¢ tutarh@m saptamak amaciyla
Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmistir. Yapilan
hesaplama sonunda tiim olgegin Alpha degeri .89
olarak bulunmugtur. Olgekte yer alan 1. boyutun
Alpha degeri .87, 2. boyutun Alpha degeri .81 olarak
belirlenmistir.

Testi Yarilama:

Isitme Engelli Gocuklara Yonelik Ogretmen
Tutum Olgegi'nin giivenirligi Guttman iki yari
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(Guttman Split-half) yéntemiyle incelenmis ve iki
yar giivenirlik katsayisi .89 olarak belirlemistir.

Giivenirlik ve gecerlik calismalari
dogrultusunda elde edilen degerler, &lgegin
ogretmenlerin  isitme engelli ¢ocuklara yonelik
tutumlarin Olgebilir nitelikte oldugunu
gostermektedir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin, aragtirmanin amaglari dogrultusunda
belirlenen degiskenler agisindan anlaml bir farklilik
olusturup olusturmadig, iki boyutlu varyans analizi
teknigi ile hesaplanmigtir. Varyans analizi siirecinde
anlamh farklihk gozlenen degiskenlerde, farklihgin
hangi ortalamalardan kaynaklandigini belirlemek
tizere Fischer LSD (Least Significant Difference)
Testi kullamlmigtir. Verilerin ¢éziimlenmesinde .05
anlamhilik diizeyi benimsenmistir. .05 anlamlilik
diizeyi benimsenmekle birlikte .01 diizeyinde
anlamli bulunan degerler, bulgular kisminda oldugu
gibi gosterilmistir.



BULGULAR

Farkli egitim 6zgegmisine sahip 6gretmenlerin
isitme engelli gocuklara yonelik tutumlarinin egitim
6zgegmisi, cinsiyet, hizmet i¢i egitim programina

katilma durumu, oZretmenin yasi, hizmet siiresi,
egitim deneyimi, deneyim siiresi ve ogretim
kademesi degiskenlerine gore anlamh bir farkhlik
olusturup olusturmadiklarina y&nelik varyans analizi
sonuglari Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4: Farkl Egitim Ozgegmislerine Sahip Ogretmenlerin Isitme Engelli Ogrencilere Yonelik Tutumlarina lliskin Betimsel

Istatistikler ile Varyans Analizi Sonuglari

N X S F Anlamh Fark
1.0zel Egitim 50 111.54 11.15 34.636** ]-2%% ]-3%*
Egitim Ozgegmisi 2.Normal Eg. 129 | 93.67 | 14.60 2-3**
3.HIE 101 100.66 12.01
Cinsiyet 1. Kadin 1200150101,51 V1] “15.82 5 =3 971* 1-2#
2. Erkek 160 97.79 13.46
Eg. Oz.xCins 1.759 —_—
Hizmet Igi Eg. Prog. 1. Evet 101 102.33 | 13.26 .001
Kat. Dur. 2. Haywr 129 97.14 15.22
E§.0zxH.LE 1.173 —
gretmenin 1. 20-30 81 104.65 14.62 .953
Yasi 2. 31-40 116 97.25 14.17 _—
5 3. 41 ve Uzeri 83 97.23 14.06
Eg.Oz.xYas 1.183
Hizmet Siiresi 1. 1-5 yil 70 107.07 11.77 4.T53%> L I
2. 6-10 yil 45 97.60 15.17
3. 11 yil ve iizeri 165 96.61 14.46
E§.Oz.xHiz. 1.205 PO
Siir.
Egitim Deneyimi 1. Evet 138 102.22 14.55 3.168
2. Hayir 142 96.63 14.18
| Eg.Oz.xEgt.Den. .303 JR—
Deneyim Siiresi 1. 1-5 yil 68 100.93 15.78 838
2. 6-10 yil 40 103.00 15.20 e
3. 11 yil ve iizeri 30 104.13 10.24
Egt.Oz.xDen. Siiresi 334 R
Egitim Diizenlemesi 1. Kaynastirma 95 96.19 16.55 1.037
2. Ozel Simif 13 95.69 15.33 —_—
3. Ayr1 Okul 172 101.43 13.04
Egt.Oz.xEgt. Diiz. 1.551
gretim Kademesi 1. Okul 6ncesi 28 107.71 12.89 4.791 1-4%* |.3%% | 2%
2. llkokul 139 102.05 13.71 2-4%%% ) 3% 3.4%
3. Ortaokul 57 96.93 12.60
4. Diger 56 91.11 15.45
Egit.0zgecxOgrt Kad. 2.393
*p<.05
**p<.01
Tablo 4'de gorilduigi gibi dgretmenlerin isitme kaynaklandigini belirlemek iizere uygulanan Fischer
engelli ¢ocuklara yonelik tutumlari  egitim LSD testi sonuglarina gore oOzel eZitim
dzgegmisgine gore farkhlagmaktadir ogretmenlerinin tutum puanlarinin, hem normal okul
[F(2,274)=34.636, p<.05]. Yine ayni tabloda ogretmenlerinden hem de hizmetici egitim

goriildigii gibi, isitme engelli gocuklara yonelik
dgretmen tutumlari dgretmenin cinsiyetine’ gére de
farklihk gostermektedir [F(1,274)=3.971, p<.05].
Egitim ©6zgegmisi ve cinsiyet degiskeninin ortak
etkisine bakildiginda ise, &gretmenlerin egitim

6zgegmislerinin  ve  cinsiyetlerinin  tutumlar
tizerindeki ortak etkisinin anlamli  olmadig
goriilmiigtiir (F(2,274)= 1.759, p>.05].

Egitim ozgegmisi ile tutumlar arasinda
belirlenen anlamli farklih@in hangi gruplardan
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programina katilan &gretmenlerden anlamh olarak
daha yitksek oldugu bulunmustur. Ayrica hizmetigi
egitim programina katilan &Zretmenlerin, tutum
puanlarimin  normal okul &gretmenlerininkinden
anlamh olarak daha yiiksek oldugu yine ayni analiz
sonuglarindan anlagiimaktadir.

Ogretmenin  cinsiyeti ile isitme engelli
cocuklara yonelik tutumlari arasinda goriilen anlamli
farklihigin hangi grup lehine oldugunu belirlemek
tizere yapilan analiz sonucunda kadin 63retmenlerin,




erkek Ogretmenlere gore, isitme engelli gocuklara
yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklari yine
ayni tabloda goriilmektedir.

Ogretmenlerin isitme engelli gocuklara yonelik
tutumlarinin hizmetigi egitim programina katilma
durumuna gore anlamh bir farkhlik olusturup
olusturmadigina iligkin varyans analizi sonuglar ise,
tablo 4’de goriildiigii gibi tutumlarin hizmetigi
egitim programina katilma durumuna gore farkhihk
olusturmadiini  gdstermektedir.  [F(1,274)=.001,
p>.05]. Buna goére hizmetigi egitim programina
katilan Ggretmenlerin tutumlarinin, normal okul
ogretmenlerine gére daha yiiksek oldugunu gosteren
bir &nceki aragtirma bulgusuna karsin, hizmetigi
egitim programi degiskeninin, katilan ve katilmayan
Ogretmenlere gore tutumlar {izerinde anlamli bir
farklihk olugturmadigini  sdylemek mimkiindiir.
Ogretmenlerin egitim 6zgegmislerinin ve hizmetigi
egitim programina katilma durumlarinin tutumlar
tizerindeki ortak etkisinin anlamh bulunmadig) da
goriilmektedir. [F(2,274)=1.173, p>.05].

Ogretmenlerin isitme engelli ¢ocuklara yonelik
tutumlarimin ~ yas degiskenine gore anlamli bir
farkhilik olusturup olugturmadigina iliskin varyans
analizi sonuglar ise, farkli egitim dzgegmisine sahip
O8retmenlerin  igitme engelli ¢ocuklara yonelik
tutumlarinin &gretmenlerin yagina gére anlamh bir

farklihik olusturmadigini gostermektedir
[F(2,271)=953, p>.05]. Ayrica, o6gretmenlerin
egitim  ozgegmisleri ile yaglarmin  tutumlar

lizerindeki ortak etkisine bakilmig ve ortak etkinin
de anlamh olmadigi bulunmustur [F(4,271)=1.183,
p>.05] (Tablo 4).

Ogretmenlerin isitme engelli ocuklara yonelik
tutumlarina, hizmette bulunma siiresi degiskenine
gore baktigimizda, Tablo 4'de goriildiigi gibi
6gretmen tutumlart hizmette bulunma siiresine gore
farkhlagmaktadir [F(2,271)=4.753, p<.05]. Egitim
6zgegmisi ve hizmette bulunma siiresi degiskeninin
ortak etkisine bakildiginda ise, 8gretmenlerin egitim
Ozgegmislerinin ve hizmette bulunma siirelerinin
tutumlar iizerinde ortak etkisinin anlamli olmadig
goriilmistiir.[F(4,271)=1.205, p>.05].

Ogretmenlerin hizmette bulunma siireleri ile
isitme engelli gocuklara yonelik tutumlari arasinda
ortaya ¢ikan anlamli farklih@in hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek tizere yapilan LSD testi
sonuglarina baktigimizda, 1-5 yil hizmette bulunan
ogretmenlerin, hem 6-10 yil, hem de 11 y1l ve iizeri
hizmette bulunan 63retmenlere gore isitme engelli
gocuklara ydnelik tutumlarinin anlamli bigimde daha
olumlu oldugu saptanmistir.

Ogretmenlerin isitme engelli gocuklara yonelik
tutumlarinin isitme engellilerle egitim deneyimi
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degiskenine gore anlamli bir farklihk olusturup
olusturmadigina baktigimizda ise, elde edilen
bulgular tutumlarin egitim deneyimine gére anlamh
bir  farkhilhk  olusturmadigim  géstermektedir
[F(1,274)=3.168, p>.05]. Egitim oOzge¢misi ve
deneyim degiskeninin ortak etkisine bakildiginda
ise, Ogretmenlerin  eZitim  6zge¢migleri ile
deneyimlerinin tutumlar iizerindeki ortak etkisinin
anlamh olmadig bulunmustur  [F(2,274)=.303,
p>.05]. Ayrica yine Tablo 4’de goriildiigii gibi
ogretmenlerin isitme engelli ¢ocuklara y&nelik
tutumlari  63retmenlerin  bu gocuklarla sahip
olduklar1 egitim deneyiminin siiresine gore de

anlamh bir fark ik olusturmamaktadir
[F(2,129)=.838, p>.05]. Egitim ozge¢misi ve
deneyim siiresi degiskenlerinin ortak etkisine

bakildiginda ise, 6gretmenlerin egitim &zgeg¢misleri
ile deneyim siirelerinin tutumlar tizerindeki ortak
etkisinin anlamh olmadig: goriilmigtir
[F(4,129)=.334, p>.05].

Tutumlara egitim  diizenlemesi  degiskeni
agisindan baktigimizda ise, egitim diizenlemesi
tutumlar  {izerinde  anlamh bir  farkhlik
olugturmamaktadir [F(2,271)=1.037, p>.05]. Egitim
Ozgegmisi ve egitim diizenlemesi degiskenlerinin
ortak etkisine bakildiginda ise, belirlenen
degiskenlerin tutumlar iizerindeki ortak etkisinin
anlamh olmadiZ goriilmiistir [F(4,271)=1.551,
p>.05].

Ogretmenlerin isitme engelli gocuklara yonelik
tutumlarinin  63retim kademesi degiskenine gore
anlamh bir farklilik olusturup olusturmadigina
baktigimizda, G6Zretmen  tutumlarmin  egitim
verdikleri kademeye gore farkhlastigini gormekteyiz
[F(3,268)= 4.791, p<.05]. Ayrica yine Tablo 4’de
gorilldiigii gibi, ©63retim kademesi ve egitim
Ozgegmisi ortak etkisine bakilmig ve aralarindaki
fark anlamh bulunmustur [F(6,268)=2.393. p<.05).
Buna gore 6gretim kademesi degiskeninin tutumlar
tizerindeki temel etkisi anlamh olmakla birlikte,
ogretim kademesi egitim dzgegmisi degiskenlerinin
ortak etkisinin de anlamh oldugu soylenebilir.
Ogretim kademesi ile isitme engelli g¢ocuklara
yonelik tutumlar arasinda belirlenen anlamh
farkhhgin hangi yas grubundan kaynaklandiZim
belirlemek iizere yapilan LSD testi sonuglarina gore,
okul oncesi egitim O3retmenlerinin isitme engelli
¢ocuklara yonelik tutumlarinin, hem ilkokul, hem de
ortaokul ve diger segeneklerinde yer alan
ogretmenlerin tutumlarindan anlamli olarak daha
olumlu saptanmistir. Ayrica yine ayni tabloda,
ilkokul &gretmenlerinin tutumlarinin hem ortaokul
hem de diger grubundaki Ggretmenlere gore daha
olumlu oldugu da gériilmektedir.




TARTISMA

Arastirmada  6@retmenlerin  isitme  engelli
¢ocuklara yonelik tutumlari aragtirmaci tarafindan
geligtirilen "Isitme Engelli Cocuklara Yonelik
Ogretmen Tutum Olgegi" ile belirlenmistir. Bu
aragla toplanan veriler gesitli degiskenler agisindan
analiz edilmistir. Bu degiskenler Ogretmenlerin
egitim ozgegmisi, cinsiyeti, yasi, OZretmenlik
mesleginde bulunma stiresi, egitim deneyimi ve
stiresi, ¢aligtiklari egitim diizenlemesi ile &gretim
kademesi ve hizmetici egitim programina katilma
durumlar olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin isitme engelli gocuklara ydnelik
tutumlarina bu degiskenler agisindan bakildiginda
egitim 6zgegmisi, cinsiyet, 6gretmenlik mesleginde
bulunma siiresi ve 6gretim kademesi degiskenlerinin
tutumlar tizerinde anlamh bir farklihga yol agtigy,
yas, isitme engellilerle egitim deneyimi, deneyim
siiresi, egitim dlizenlemesi, hizmetigi  egitim
programina katilma degiskenlerinin ise, tutumlar
tizerinde anlamh bir farkhiliga yol agmadig
arastirmadan elde edilen bulgular arasinda yer
almaktadir.

Arastirmanin ilk bulgusu egitim 6zgegmisinin
tutumlar iizerinde anlamh bir farkhhga yol agtig
bulgusudur. Ozel egitim &gretmenleri diger iki
grupta yer alan Ogretmenlere gore &lgekten daha
yiiksek puanlar almiglardir. Ayrica yine bu ii¢ grup
arasinda, hizmeti¢i egitim programma katilan
ogretmenler ile normal okul 6gretmenleri arasinda
hizmetigi egitim programina katilan &gretmenler
lehine bir farklilagsma gozlenmistir.

Konuyla ilgili alanyazma baktigimizda ozel
egitim 6gretmenlerinin, normal okul ve hizmetici
egitim programina katilan gretmenlere gére daha
olumlu tutumlara sahip olduklari bulgusu, ilgili
alanyazindaki aragtirma bulgulaniyla benzerlik
gostermektedir (Deleo, 1976; Dubis, 1988; Jenkins,
1983; Major, 1961; Mandel ve Strain, 1978; Minke,
ve ark. 1996; Proctor, 1967).

Ozel egitim ogretmenleri ile hizmetigi egitim
programina katilan &gretmenlerin, normal okul
ogretmenlerine gore tutum &lgeginden daha yiiksek
puanlar aldiklarini gosteren bu bulgu, 6zel egitim
alanina Ogretmen yetistirmenin 6nemini daha da
artirmaktadir.  Bilindigi gibi, engelli bireylere
yonelik olumsuz tutumlarin varhgi bu bireylerin
egitiminde  Gnemli  engeller  olusturmaktadir
(Lombana, 1982). Isitme engelli gocuklarin egitimini
gergeklestiren dgretmenlerin, 6ncelikle bu gocuklara

yonelik  olumlu  tutumlara sahip  olmalar
gerekmektedir. Ancak boyle bir durumda egitimde
istendik  gelismelerin olmasimi beklemek
miimkiindiir.
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Aragtirmanin egitim Ozgegmisi agisindan bir
diger bulgusu da, hizmetigi egitim programina
katilan 6gretmenlerin, normal okul Ogretmenlerine
gore tutum Olgeginden daha yiiksek puanlar almig
olmalaridir. Bu bulgu ilgili alanyazin bulgulariyla
tutarhhk gostermektedir (Berrigan, 1980; Garvey ve
Graig, 1983: Glass ve Meckler, 1972; Harasymiw ve
Horne, 1976; Johnson, 1987; Seaton, 1982; Yates,
1973). Hizmetici egitim programlarinda
dgretmenler, normal okul ogretmenlerine gdbre
engellilerin egitimi konusunda daha fazla bilgiye
sahip olmakta, bunun sonucu olarak da isitme
engelli ¢ocuklara yonelik daha olumlu tutumlar
sergilemektedirler.

Ogretmenlerin igitme engelli gocuklara yonelik
tutumlarinda anlamli bir farkliliga yol agan bir diger

degisken de ©gretmenin cinsiyetidir. Kadin
ogretmenler lehine gozlenen anlamli farklilik
alanyazindaki pek ¢ok arastirma bulgulariyla

tutarhlik gostermektedir (Altman, 1981; Blackwell,
1972; ; Dubis, 1988; Highs, 1972; Spinney. 1979).
Alanyazinda engelli gocuga yonelik tutumlarda
kadin &3retmenler lehine farkhlasma oldugunu
gosteren  bu  g¢ahigmalarla  birlikte,  cinsiyet
degiskeninin higbir farklilagmaya yol agmadigini
gosteren aragtirma bulgulart da yer almaktadir
(Chubon, 1982; Donaldson ve Martinson, 1977;
Fenton, 1975; Foley, 1978; Harasymiw ve Horne,
1976; Lake, 1978; Pietroski,1980; Thams, 1975;).
Horme  (1985) yapmis oldugu  alanyazin
caligmasinda, kadin dgretmenlerin, erkek
dgretmenlere gore daha olumlu tutumlara sahip
olduklarina iligkin bulgularin  varh@mna dikkat
¢ekmistir. Ancak yine de, birbirleriyle celisen
bulgulari olan aragtirmalarin alanyazinda yer aldigini

belirtmigtir. Bu durum, cinsiyet degiskeninin
tutumlar1 agiklamada tek bagina yeterli olmadigim
ve diger degiskenlerle birlikte incelenmesi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin diger bir bulgusu da, deneyim
siiresi az olan grup lehine bir farkhlagma oldugunu
gostermektedir. 1-5 yil siireyle hizmette bulunan
grubun cogunlugu ozel egitim OZretmenlerinden
olusturmaktadir. Her ne kadar bu aragtirmada
dgretmenlerin tiikenmiglik diizeyleri arastiriimadiysa
da, 1-5 yil hizmette bulunma silresinin &gretmenlik
meslegine yeni baglama yillarini olusturmasi, bu
siirelerde ¢alisan 63retmenlerin, daha uzun siirelerde
calisan Ogretmenlere gore daha az tiikenmislik
yasamalari bu bulgunun bir nedeni olarak
goriilebilir.  Meslekte  bulunma  siiresi  ile
tilkenmisligin ters yonde iligkili oldugu, calisma
siiresi arttikga daha fazla tilkenmisligin yasandigina
iligkin bulgular vardir (Sucuoglu, 1996). Bu durum,
isitme engellilere yonelik tutum puanlarinin yillar




arttikga  diigmesinin  bir  agiklamasi  olarak

dilstiniilebilir.

Isitme engelli gocuklarla galisan gretmenlerin
calistiklari  6gretim kademesi degiskeni, isitme
engelli ¢ocuklara yonelik tutumlarda temel ve ortak
etkinin anlamli oldugu diger bir degiskendir.
Ogretim kademesi degigkenine gore olusan bu
farkhihgin  hangi gruplar arasinda olduguna
bakildiginda ise, okul 6ncesi 6gretim kademesindeki
6gretmenlerin tutumlar ile ilkokul, ortaokul ve diger
segeneklerinde egitim veren &gretmenlerin tutumlar
arasinda gbzlenen farkhihgin, okul ®©ncesi
ogretmenleri lehine oldugu goriillmektedir. Ayrica
yine  ilkokul  kademesinde  egitim © veren
ogretmenlerin tutumlar ile diger ve ortaokul 6gretim
kademesinde egitim veren &gretmenlerin tutumlar
arasinda gozlenen farklihgmn, ilkokul 63retmenleri
lehine oldugu arastirmanin bulgular arasindadir.
Diger ve ortaokul egitim kademesinde olugan
farklilagmanin ise, ortaokul &gretmenleri lehine
oldugu da bir diger bulgudur. Bu dért grup arasinda
gozlenen farklilagmaya aritmetik  ortalamalar
acisindan  baktigimizda, okul Oncesi egitim
6gretmenlerinin tutum OSlgeginden en yiiksek puant
aldigi, bunu sirasiyla ilkokul, ortaokul ve diger
grubundaki 6gretmenlerin izlediZi aragtirmanin
bulgulari arasindadir. Bu durumda isitme engelli
¢ocuklarla galisan 6Zretmenlerin dgretim kademesi,
okul oncesi diizeye doZru kaydikga tutum
6lgeginden aldiklart puanlarin daha yiiksek oldugunu
soylemek miimkiindiir.

Ogretim kademesi agisindan ilgili alanyazina
baktigimizda benzer bulgularin varhigr dikkati
gekmektedir. Bu konuda yapilmis olan iki ¢aligmada

Wandt (1952) ve Mark (1980), ilkokul
dgretmenlerinin tutumlariyla ortaokul
ogretmenlerinin  tutumlarini  karsilagtirmiglardir.

Arastirmalarin sonucunda ilkokul 6gretmenlerinin
ortaokul 6gretmenlerine gére daha olumlu tutumlara
sahip olduklarim saptamigtir.

Bir baska galismada Perry (1980), ilkokul
dgretmenlerinin tutumlarini ortaokul
Ogretmenlerinin  tutumlariyla  kargilastirmig  ve
ilkokul 6gretmenlerinin daha olumlu tutumlara sahip

olduklari bulunmugtur. Arastirmact bu durumu
ilkokul ~ &gretmenlerinin  formal  egitimlerinin,
gelisimsel stireg agisindan  farkli  ozellikteki

gocuklarla caligmaya daha uygun oldugunu, buna
karsin ortaokul dgretmenlerinin daha fazla miifredat
programina yonelik ¢calismak durumunda olduklar:
seklinde acgiklamigtir. Benzer bir ¢alismada
Blackwell ~ (1972),  okul Oncesi egitim
6gretmenlerinin programlar uygulama ve gocuklari
yonlendirme agisindan daha iyi egitilmis olduklarini
belirtmistir.
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Goriildiigii gibi elde edilen bulgular genelde
alanyazin bulgulariyla tutarlihk gdéstermektedir.
Buna gore ogretim  kademesi viikseldikge
dgretmenlerin daha ¢ok miifredati izleme agisindan
egitilmeleri, gocuk gelisimini ve bireysel farkliliklari
daha az dikkate almalari bir neden olarak goriilebilir.
Ayrica iilkemiz kosullarinda, isitme engelli
gocuklarin okul 8ncesi egitimlerinin yayginlasmamis
olmasi, onlarin geligimlerini engellemekte, bu durum
da ortaokul diizeyinde bagarilarini. dolayisiyla da
6gretmen tutumlarini olumsuz olarak
etkileyebilmektedir. Ulkemizde okul &ncesi ve
ilkokul ®&gretmeni yetistiren programlarda, zel
egitim alaniyla ilgili ders ve uygulamalarin diger

programlara gore daha fazla olusu, bu
programlardan yetisen 6gretmenlerin isitme engelli
cocuklara yonelik tutumlarinm  daha olumlu

olmasiyla iligkili goriilebilir.

isitme engelli gocuklarla galigan 6aretmenlerin
yasi, egZitim deneyimi, deneyim siiresi, egitim
diizenlemesi ve hizmetigi egitim programina katilma
durumlan isitme engelli ¢ocuga yoénelik tutumlarda
anlamh farkhliZa yol agmayan diger degiskenlerdir.
Yas degiskeni agisindan baktigimizda birbiriyle
celisen arastirma bulgularinin  varhg dikkati
¢ekmektedir. Bir kisim calismada yas degiskeni
tutumlar iizerinde anlamh farklihga yol agmazken
(Altman, 1981; Chubon, 1982; Crawford, 1983;
Donaldson ve Martinson, 1977; Ezeolu, 1984;
Fenton, 1975; Foley, 1978; Lake, 1978; Pietroski,
1980; McLoughlin ve Williams, 1983; Thams, 1975)
diger bir kisim ¢alismada, yasin tutumlar tizerinde
anlamh farkhihga yol agtigini gosteren bulgular yer
almaktadir (Altman, 1981; Harasymiw ve Horne,
1976; Garvey ve Graig, 1983). ilgili arastirmalar
Ogretmenin yasinin, onlarin engelli ¢ocuga yonelik
tutumlarinda etkili bir degisken olmadigini, diger
degiskenlerle  birlikte incelenmesi  gerektigini
gostermektedir.

Ogretmenlerin isitme engelli ¢ocuklarla egitim
deneyimine sahip olmalar1 ve bu deneyimin siiresi
tutumlar {izerinde anlamh bir farkliliga yol
agmamigtir. Deneyim ve deneyim siiresine iliskin
aragtirma  bulgularina baktigmizda bir kisim
arastirmalarda bu degiskenler tutumlar iizerinde
anlamh bir farklilik olugturmazken (Blackwell 1972;
Chubon, 1982; Crawford, 1983; Galloway, 1973;
Fenton, 1975; Mc Loughlin -Williams, 1983; Lake,
1978; Peter, 1977; Robert, 1983; Thams, 1975),
diger bazi ¢aligmalarda deneyim (Begab, 1970;
Birch, 1974; Chorost, 1988; Kennon ve Sandoval,
1979; Lockette, 1982; Mark, 1980; Proctor, 1967)
ile deneyim siiresinin (Jenkins, 1983: Perry, 1980:
Proctor, 1967) tutumlarda anlamli farkhlik
olusturdugu, deneyim siiresi arttikga tutumlarin da




daha olumlu oldugunu géstermektedir. Gorildugi
gibi, ilgili alanyazinda deneyim ve deneyim siiresi
degiskenleri  birbirleriyle  gelisen  bulgular
olusturmaktadirlar. Bu konuda yapilan bir ¢aliymada
Proctor (1967), deneyim ve deneyim siiresinin
yamisira deneyimin tipinin de onemli oldugunu
belirtmistir. Benzer bir galismada Crawford (1983),
deneyimin tutumlar iizerinde anlamli bir farkhliga
yol agmadiini, yalmzca yasantisal deneyime sahip
olan  Ogretmenlerin, yani kendi ailesinde,
komsusunda ya da arkadaglarinda engelli gocuk
bulunanlarin daha olumlu tutumlar gosterdiklerini
belirtmistir.

isitme engelli gocuklara ydnelik OZretmen
tutumlarina iliskin bir diger ilging bulgu da hizmetigi
egitim programlarinin, tutumlar tizerinde anlamh bir
farkliliga yol agmadigimi gosteren bulgudur. Oysa
ilgili alanyazina baktigimizda, pek gok aragtirmada
hizmetigi egitim programmin engelli gocuga yonelik
tutumlarda anlamli  bir farkliliga yol agtigini
gosteren bulgular yer almaktadir (Berrigan, 1980;
Brooks ve Bransford, 1971; Finn, 1980; Garvey ve
Graig, 1985; Glass ve Meckler, 1972; Johnson,
1987: Seaton, 1982; Yates, 1973). Bu durum
iilkemizde uygulanmakta olan hizmetigi eZitim
programlarinin  igeriklerinin  ve niteliklerinin
incelenmesini gerekli kilmaktadir. Uygulanan bu
programlarin tutumlar tizerinde anlamh bir farkliliga
yol agabilmesi igin bilgi kazandirmanin yanisira,
iceriklerinin oncelikle tutum degistirmeye uygun
olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Bu konuda
yapilan bir galigmada Yates (1973), formal ders
seklinde yiiriitillen hizmetigi egitim programlarindan
daha ¢ok, uygulamal yiiriitiilen programlarin tutum
degistirmede onemli bir giice sahip oldugunu
belirtmistir. Bir bagka ¢alismada da Finn (1980),
formal dersler, film gosterimi ve demonstrasyon
teknikleriyle gergeklestirilen hizmetigi  egitim
programimin  engelli bireylere yonelik tutumlar
degistirmede etkili oldugu sonucunu elde etmistir.
Akcamete ve Kargin (1994), hizmetigi egitim
programinin dgretmenlerin isitme engelli gocuklara
yonelik tutumlarina  etkisini  arastinlmiglardir.
Deneysel olarak diizenlenen ¢alisma, program
icerigi, video gosterimli ve uygulamali olarak
gergeklestirilmigtir. Arastirmanin sonucunda,
hizmetigi egitim programinin  olumlu tutumlar
olusturmada etkili oldugu bulunmustur. Goriildiigi
gibi hizmeti¢i egitim programlarinin 63retmenlerin
engelli gocuklara yonelik tutumlarinda etkili
olabilmesi igin yalnizca formal dersler seklinde degil
ayni zamanda gorsel ve uygulamaya olanak verecek
bigimde de diizenlemesi gerekmektedir.
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Bulgulara, genel olarak bakildiginda, ozel
egitim  dgretmenlerinin  tutumlarinin, diger
ogretmenlere gore daha olumlu oldugu. hizmetigi
egitim  programina  katiimanin ogretmenlerin
tutumlarinda farklihk yaratmadigi, kadin
ogretmenlerin, erkek 8gretmenlere gore daha olumlu
tutumlara ‘sahip olduklari gorillmektedir. Ayrica
deneyimi az olan dgretmenler ile okul dncesi egitim
dgretmenlerinin tutumlarinin digerlerine gore daha
olumlu oldugu goriilmistiir.
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