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Bu arastirma Tiirk¢e derslerinde kullanilan yapay zeka uygulamalarinin yedinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerisi ve okuma i¢ motivasyonuna etkisini incelemektedir. Karma yéntem
yaklasimiyla yurutilen ¢alismada nicel boyutta 6n test-son test deney ve kontrol gruplu yari
deneysel desen, nitel boyutta ise yari yapilandiriimis goériisme teknigi kullanilmistir. Arastirma
2024-2025 egitim-6gretim yilinda Kirsehir’deki bir devlet ortaokulundaki farkh siniflarda 6grenim
goren 30 68renci (15 deney, 15 kontrol) ile gergeklestirilmistir. Deney grubuna on hafta boyunca
haftada iki ders saati yapay zeka destekli okuma etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubunda ders
kitabindaki etkinlikler, programda 6n gorildigi sekilde stirdiriilmistir. Nicel veriler basari testi
ve motivasyon oOlgegi ile toplanmis, bu veriler bagiml ve bagimsiz t-testleri ile analiz edilmistir.
Ayrica Cohen’in d formiillyle sonuglarin etki biyuklikleri de hesaplanmistir. Nitel veriler ise yari

yapilandiriimis gériisme formu ile toplanmis, icerik analiziyle degerlendirilmistir. Bulgular, yapay

zeka destekli uygulamalarin okuma motivasyonunu istatistiksel anlamlilik diizeyinde artirdigini
ancak okudugunu anlama basarisinda anlaml bir degisim yaratmadigini ortaya koymustur.
Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama, okuma motivasyonu, yapay zeka

The Effect of Artificial Intelligence Applications on the Reading Comprehension Skills
and Reading Motivation of Lower Secondary School Students

Abstract
This research examines the effects of artificial intelligence applications used in Turkish language
classes on the reading comprehension skills and intrinsic reading motivation of seventh-grade
students. The study, conducted with a mixed methods approach, employed a quasi-experimental
design with pretest-posttest, experimental, and control groups for the quantitative dimension, and
a semi-structured interview technique for the qualitative dimension. The research was conducted
with 30 students (15 experimental, 15 control) from different classes at a public middle school in
Kirsehir during the 2024-2025 academic year. Two hours of Al-supported reading activities were
implemented in the experimental group per week for ten weeks. The activities in the textbook
were maintained in the control group as prescribed in the program. Quantitative data were
collected using an achievement test and a motivation scale, and these data were analyzed using
dependent and independent t-tests. Effect sizes were also calculated using Cohen's d formula.
Qualitative data were collected using a semi-structured interview form and analyzed using content
analysis. The findings revealed that Al-supported applications increased reading motivation to a
statistically significant level, but did not produce a significant change in reading comprehension.
Keywords: Reading comprehension, reading motivation, artificial intelligence
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Bilginin bir nesneye veya teknige uygulanmasi anlamina gelen teknoloji, dncelikle insanin
becerilerini gelistirmeye hizmet etmektedir. Bu sayede insan, daha oOnce yapamadigl seyleri
gerceklestirebilmekte, yapabildiklerini ise daha kisa zamanda ve verimli bicimde yapabilmektedir.
insan iletisimini kolaylastirmasi bakimindan bir teknoloji sayilabilecek olan dilin kullanimiyla insanlik,
bilgi alisverisinde bulunabilir hale gelmis; yazinin icadiyla birlikte ise bilgiyi depolama kapasitesi 6nemli
olciide artmistir (Reese, 2020). insanligin kolektif olarak irettigi bilgi, her zaman kendinden sonraki
atilimlara zemin hazirlamis ve yigilarak artmistir. Dil, yazi, basili kitaplar, modern bilim, bilgisayarlar ve
internet gibi icatlar bilginin depolanmasini kolaylastirirken ayni zamanda kiiltlrel ve teknolojik gelisim
ile donlisimi de hizlandirmistir (Tegmark, 2019). 2000’li yillarla birlikte teknolojinin yayginlagsmasi ve
internet aglarinin kiresel 6lgekte erisilebilir hale gelmesi, anlik iletisimi mimkdn kilarak bilgi Gretimi
ve paylasimini yogun bigcimde artirmistir (Dilekgi ve Karatay, 2021). Yirmi birinci ylzyihn baslarindan
itibaren yapay zeka sistemleri, toplumun her kesiminde glinlik yasamin vazgegilmez bir unsuru haline
gelmistir. Calisma hayatindan ev islerine, bankaciliktan ¢evrim igi alisverise kadar bir¢ok alanda
kullanilan bu sistemler, yalnizca is ve giindelik etkinlikleri degil; ayni zamanda bireylerin bakis agilarini,
eglence anlayislarini ve yasam tarzlarini da dénistirmektedir (Altun, 2019; Ozgeldi, 2019).

GUnUmuzin teknolojisi olarak kabul edilen yapay zekanin dislinsel temelleri, Alan Turing’in
1950’de yayimladigi makalesinde “Makineler diistinebilir mi?” sorusunu giindeme getirmesiyle
atilmistir (Turing, 1950). “Yapay zeka” terimi ilk kez bir konferansta John McCarthy tarafindan
kullanilmistir (McCarthy, Minsky, Rochester ve Shannon, 1955). Turkiye’de ise Arf (1958), “Makine
Distinebilir mi ve Nasil Daslinebilir?” bashkli makalesiyle bu konuyu dénemin kosullarinda tartismistir.
Makinelerin insan bilisini taklit etmesi olarak degerlendirilen yapay zeka; bilgisayarlarin ya da bilgisayar
destekli makinelerin insanlara 6zgli problem ¢6zme, anlama, genelleme ve deneyimlerden 6grenme
gibi ileri dlizey bilissel stiregleri yerine getirme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (Nabiyev, 2012).

Egitim alaninda giderek yayginlasan yapay zeka, dijital iceriklerin sunumunu kolaylastirarak
ders materyallerini daha anlasilir hale getirmekte ve 6grenme siirecini desteklemektedir (Fitria, 2021).
Yapay zekd tabanh sistemler 6grencilerin performans verilerini gercek zamanl analiz ederek
kisisellestirilmis icerikler ve uyarlanabilir 6grenme deneyimleri sunabilmektedir (Cho, Kim ve Han,
2019; Peng, Ma ve Spector, 2019). iletisim odakli yapay zekd uygulamalari ise 6grencilerin
motivasyonunu, ilgisini ve 6z diizenleme becerilerini gelistirmektedir (Chin, Hong ve Chen, 2014). Bu
bilgilerden hareketle yapay zeka uygulamalarinin egitim ve 6gretim etkinliklerinde faydalanilabilecek
bir teknoloji oldugu soylenebilir.

Glinimuzde bireylerin teknolojik Uretime katki saglayabilmeleri ve bu teknolojilerden etkin
bicimde yararlanabilmeleri igin daha gelismis okuryazarlik becerilerine sahip olmalari gerekmektedir.
Bu baglamda gelismis Ulkeler; okuduklarini anlayan, edindikleri bilgileri farkli amaglar dogrultusunda
kullanabilen ve sahip olduklari bilgi ve becerileri yasadiklari ¢evrenin gelisimine aktarabilen etkin
okuyucular yetistirmeyi hedeflemektedir (Akyol, 2018). Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda, yapay zekad teknolojisinin egitim ortaminda kullanimi ve égrencilerin bu
teknolojiyi kullanarak arastirma yapma, dosya hazirlama, gorsel ve sesli icerik liretme gibi etkinliklerle
yapay zekayi deneyimlemeleri 6nerilmektedir (Millt Egitim Bakanligi, 2024). Bu bakis agisiyla Tirkce
derslerinde dijital okuryazarlik becerileri kapsaminda yapay zeka okuryazarhginin Ogrencilere
kazandiriimasinin hedeflendigini disindlebilir. Yapay zeka okuryazarhigi, 6grencilerin yalnizca bu
teknolojilerin pasif kullanicilari olmalarini degil ayni zamanda yapay zekay! gercek yasam sorunlarini
¢6zmek icin etkin bir arag olarak kullanabilme yetkinligi kazanmalarini amaglamaktadir (Ng vd., 2021).

Geleneksel 6gretim yontemleri, 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarina yeterince yanit
verememekte; bu da 6grenme sirecine katilimda ve akademik basarida onemli esitsizliklerin
olusmasina neden olmaktadir. Egitimde yasanan dijital donlisimle birlikte yapay zeka teknolojilerinin
ozellikle dil 6gretiminde kullanilmasi giderek 6nem kazanmaktadir (Sun ve Yusof, 2025). Yapay zeka,
otomatik metin degerlendirme araglari, okuma-yazma igin gelistirilmis akilli sistemler, kisisellestirilmis
uygulamalar ve hata tespiti yapabilen sistemleriyle dil 6grenme sirecini kolaylastirmaktadir. Ayrica
konusma tanima teknolojileri sayesinde 6grencilerin telaffuz becerilerini gelistirmelerine ve sosyal
kaygl yasamadan pratik yapmalarina imkan tanimaktadir (Chen, Koong ve Liao, 2022; Fathi, Rahimi ve
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Derakhshan, 2024; Huang vd., 2023). Teknolojinin sagladigi bu kolayliklarin dil 6gretiminde
kullanilmasinin hem 6grencilerin 6grenme siirecini kolaylastirabilecegi hem de dil becerilerine yonelik
etkinlikleri yapmalari igin onlari motive edebilecegi séylenebilir.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte metinlere her zaman ve her yerden ulasabilme imkani
dogmus, bu durum bireylerin okuma aliskanliklarini temelden degistirerek yeni bir okuma kiltirindn
olusmasina zemin hazirlamistir (Tlrkyillmaz, 2023). Bilgi caginda artan veri akisi, 6grencilerin icerik
filtreleme, baglanti kurma ve anlamlandirma gibi yeni becerilerle donatilmasini gerekli kilmistir. Bu
ihtiyaclara cevap verebilmek adina egitimciler, yapay zeka destekli yenilik¢i yontemlere yonelmektedir.
Ozellikle uyarlanabilir metin teknolojisi, &grencilerin ilgi, diizey ve hizlarina gére icerik lreterek
kisisellestirilmis ©6grenme ortamlari sunmaktadir. Bdylelikle okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeye katki saglamaktadir (He, 2024). Yapay zeka, dogal dil isleme teknolojisi sayesinde 6grenci
girdilerine gore sohbet edebilmekte hatta ChatGPT gibi araclar 6grenci hedeflerine uygun okuma
materyalleri dnerebilmekte ve kitaplarla ilgili sohbet ederek okumaya olan ilgiyi artirabilmektedir
(Chen vd., 2023; Liu vd., 2022). Ayrica yapay zeka araglari metne uygun gorsel, zihin haritasi ve
degerlendirme sorulari Ulreterek 6grencilerin anlama, hatirlama ve elestirel diisiinme becerilerini
desteklemektedir (Chen vd., 2023).

Yapay zekaya yonelik artan ilgi ve yatirimlar, bu teknolojilerin zamanla daha da gelisecegini
gostermektedir. Bu nedenle, egitimcilerin yapay zeka aracglarini okuma 6gretiminde etkili bicimde
kullanmalari ve bunun getirilerini incelemeleri son derece 6nemlidir (Wagner, 2024). Yapay zeka
destekli okuma deneyimine sahip olan 6grencilerin egitim ortami disinda bulunsalar bile metinlerin
farkh anlam katmanlarini kesfetmek ya da metin Uzerinde disliinmek amaciyla yapay zeka
teknolojilerinden faydalanabilecekleri sylenebilir. Gelecekte cesitli sektorlerde gorev alacak bireylerin
karsilastiklari problemleri ¢6zme ya da yenilikgi fikirleri hayata gecirme slreclerinde yapay zekayi etkin
bicimde kullanabilmeleri ise bu teknolojilerin egitim ortamlarina entegre edilmesiyle mimkin hale
gelecektir, denilebilir.

Okuma, genellikle anlama ve kavrama siirecleriyle iliskilendirilen, bireyin 6nceki bilgileriyle
metin arasinda anlam kurmasini saglayan dinamik bir etkilesim stirecidir (Akyol ve Yilmaz, 2010).
Okuma siirecinde uyarici konumunda bulunan metin araciligiyla harflerle kodlanan iletiler okuyanin
zihninde anlam bulmaktadir (Kurudayioglu, 2011). Yasam boyu 6grenme slirecinde bireyin en temel ve
belirleyici dil becerilerinden biri olan okuma becerisinin gelistiriimesinde ilgi, merak ve istek gibi
duyussal unsurlariiceren motivasyon kavrami dnemli bir yer tutmaktadir (Tlrkben ve Glindeger, 2021).
Karsilastigl metne ilgi duyan, metinde verilen iletiyi agiga ¢cikarmak igin istekli olan ve anlam olusturma
surecinde merakini doyurmaya ¢alisan bireylerin okuma becerisi kazanmada daha basarili olabilecegi
disindlebilir.

Motivasyon, bireyin davraniglarini sekillendiren temel unsurlardan biri olup okuma becerisinin
edinilmesi ve gelistiriimesinde en etkili unsurlardan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Akyol, 2018).
Adiyaman ve Tiarkyllmaz’a (2023) gore okuma eylemi agisindan motivasyon, bireyi okumaya
yonlendiren, okumanin devamliligini saglayan etkenlerden biridir. Yildiz ve Aktas’a (2015) gore ise
okuma motivasyonu, okumaya yonelik ilgi, merak, caba, egilim ve okumaya ayrilan zaman bilesenlerini
icinde barindiran bir yapidir. Wang ve Guthrie (2004), okuma motivasyonunun hem i¢sel hem de dissal
slreclerin bir araya gelmesiyle olustugunu belirtmistir. Okuma motivasyonunun dissal yonu bireyi
okumaya tesvik eden dis kaynakli unsurlardan, yani 6dil, takdir ya da stati gibi etkenlerden olusur
(Ryan ve Deci, 2000). Okumaya yo6nelik icsel motivasyon ise zevk, merak, istek, heves, kisisel amaclar
ve bunlarin sunucunda okuma eyleminin baslatiimasi ve siirdiirtilmesi stirecidir (Schiefele, Schaffner,
Moller ve Wigfield, 2012). Dolayisiyla okuma becerisinin kazandirilmasi ve aliskanliga
donustiridlmesinde icsel motivasyon ile ilgili yapilacak ¢alismalarin 6nemli oldugu séylenebilir.

Okuma becerisinin gelisimi, bireyin benlik algisini gliclendirmesinin yani sira sosyal ¢evresiyle
saglikh iliskiler kurabilmesi acisindan da 6nemli bir islev gormektedir (Kizgin ve Bastug, 2020). Diizenli
ve nitelikli okumanin bireyin dislinsel, klltirel ve dilsel gelisiminde vazgecilmez bir ara¢ oldugu iddia
edilebilir. Bu baglamda okudugunu anlayan ve okumaya karsi istekli olan bireyler yetistirebilmek igin
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okuma egitiminin glinimuz kosullariyla uyumlu etkinliklerle zenginlestirilmesinin faydal olabilecegi
soylenebilir.

Tirkce 6gretiminde yapay zeka uygulamalarina yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde
dzellikle Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda yiiriitiilen ¢alismalarin sayica daha fazla oldugu dikkat
cekmektedir (Bayrakli Keles, 2025; Cangal, Celik ve Basar, 2025; Karagol ve Kaynak, 2025; Kati ve Can,
2024; Kuglik ve Solak, 2025; Turgut, 2025; Zileli, 2023). Ortaokul dizeyindeki oOgrencilerle
gerceklestirilen yapay zekd destekli deneysel calismalarin sayica oldukg¢a sinirh oldugu goze
carpmaktadir (Dal, 2024). Tirkce egitiminde yapay zeka kullanimina iliskin 6gretmen adaylari ile
yariatilen ve egitimcilerin gorislerini inceleyen arastirmalar da mevcuttur (Karagdl ve Bilgen, 2025;
Karagol, Bilgen ve Korkmaz, 2025; Yildirim ve Karagol, 2025). Bu arastirmada ise yapay zeka tabanh
yenilik¢i uygulamalarin 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi ve okuma motivasyonu Uzerindeki
etkilerinin incelenmesinin alana katki saglayacagi disliniilmektedir.

Yapay zekanin metin lUretme, soru yoneltme, kelime 6gretme, zihin haritasi olusturma ve
Ozetleme gibi yeteneklerinin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede olumlu katkilar saglayacagi
ongorulmektedir. Bu arastirmanin amaci yapay zeka destekli okuma etkinliklerinin 7. sinif
ogrencilerinin  okudugunu anlama becerileri ile okuma i¢ motivasyonlari Uzerindeki etkisini
incelemektir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Turkge derslerinde yapay zeka uygulamalariyla desteklenen okuma etkinliklerinin ortaokul
ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ve okumaya yonelik ic motivasyonlari Gzerindeki
etkileri nelerdir?

2. Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin Okudugunu Anlama Basar
Testinden elde ettikleri 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
var midir?

3. Deney grubundaki dgrenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin Okuma i¢ Motivasyonu
Olgeginden elde ettikleri 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik
var midir?

4. Yapay zeka destekli okuma etkinliklerine katilan deney grubu o6grencilerinin uygulama
slrecine, yapay zeka yanitlarina, yapay zekanin diger derslerde kullanimina ve okuma becerisine
olan katkisina iliskin gérusgleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, karma yontem desenlerinden agiklayici sirali karma desen kullaniimistir. Bu
desen, arastirma problemini hem nicel hem de nitel verilerle cok boyutlu bicimde ele alma imkani sunar
(Johnson ve Christensen, 2004). Siiregte 6nce nicel veriler toplanip analiz edilir, ardindan bu bulgulari
desteklemek ve ayrintilandirmak icin nitel verilere basvurulur. (Creswell, 2014; Yildirim ve Simsek,
2021).

Arastirmanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir.
Egitim arastirmalarinda tiim degiskenlerin tam olarak denetim altina alinamadigi durumlarda siklikla
basvurulan bu desen, deney ve kontrol gruplari araciligiyla karsilastirma yapmaya olanak saglamaktadir
(Bayukozturk, 2017; Karasar, 2014). Calismada, gruplar rastgele atama yoluyla belirlenmis; deney
grubunda Tirkge derslerindeki metinler yapay zeka destekli etkinliklerle islenirken, kontrol grubunda
ogretim, ders kitabinda 6ngorilen bicimde sirdirilmustir. Arastirmanin bagimli degiskenlerini
“okudugunu anlama basarisi” ve “okuma i¢ motivasyonu” olusturmaktadir. Bu nedenle siireg
baslangicinda ve sonunda her iki gruba da “Okudugunu Anlama Basari Testi” ile “Okuma ic¢
Motivasyonu Olgegi” uygulanmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda, katilimcilarin deney siirecine iliskin degerlendirmelerini
belirlemek amaciyla goériisme yontemi kullanilmistir. Nitel veri toplama tekniklerinden biri olan
gorlisme, soru-cevap temelli bir etkilesim yoluyla katilimcilardan ayrintil bilgi elde etmeye olanak
tanimaktadir (Yildinm ve Simsek, 2021). Bu kapsamda arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandiriimis goriisme formu araciligiyla deney grubundaki o6grencilerle uygulama sireci
tamamlandiktan sonra bireysel gériismeler gergeklestirilmistir.

24



Yapay Zeka Uygulamalarinin Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisine ve Okuma
Motivasyonuna Etkisi

Arastirma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, 2024-2025 egitim-0gretim yilinda Kirsehir'in Akpinar ilgcesindeki
bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 7. sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Calismada toplam 30
katilimci yer almaktadir. Katilimcilarin 15’i deney, 15’i kontrol grubunda bulunmaktadir. Calisma grubu,
kolay ulasilabilirlik esasina dayali uygun érnekleme yontemiyle secilmistir. Bu yontem, arastirmaciya
sureci daha hizli ve pratik ylritme olanag sunmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2021). Arastirmada
rastgele atama ilkesi benimsenmis, calisilan okuldaki siniflar arasindan kura yontemiyle deney ve
kontrol gruplar belirlenmistir. Bu sirecte her sinifa bir numara verilmis, numaralar kura yoluyla
cekilerek gruplar atanmustir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin nicel bélimiinde veri toplama araci olarak “Okudugunu Anlama Basari Testi” ile
“Okuma i¢ Motivasyonu Olgegi” kullaniimistir. Deneysel uygulamanin tamamlanmasinin ardindan ise
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yari Yapilandiriimis Gériisme Formu” araciligiyla nitel veriler elde
edilmistir.

Okudugunu anlama performansini 6lgmek amaciyla Agin Haykir'in (2012) gelistirdigi Tarkce
Okudugunu Anlama Testinin 7. sinifa yonelik hazirlanan formu kullaniimigtir. Bloom’un bilissel alan
diizeylerine gore hazirlanan test, SBS ve OKS sinavlarindan yararlanilarak olusturulan 20 ¢oktan se¢meli
sorudan olusmakta ve ana fikir, yardimci diisiince, paragraf tamamlama gibi sorulardan olusmaktadir.
Yazim, noktalama ve gorsellere iliskin sorular arastirmaci tarafindan test disi birakilmis; 6zglinlGgi
artirmak icin ifadeler ve segenekler yeniden diizenlenmistir. Testin kapsam gecerligi ve bicimsel
yeterliligi icin Kesan’da gorev yapan 7 Tirkce 6gretmeninden uzman goérisi alinmis, degerlendirmeler
Miles ve Huberman’in glivenirlik ve uyum kat sayisi ile analiz edilmistir. Degerlendiriciler arasi uyum
katsayisi .957 bulunmustur. Sonuglar, testin glvenilirligini ortaya koymustur (Agin Haykir, 2012).

Olgme araci bu arastirmada kullanilmadan énce gecerlik ve giivenirligini sinamak amaciyla
orneklem disindaki 186 6grenciye uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda madde analizi ile KR-20
katsayisi hesaplanmistir. Basari testine iliskin madde ve test analizleri sonucunda KR-20 givenirlik
katsayisi .838, testin ortalama gli¢ligl .53 ve standart sapmasi 4.71 olarak belirlenmistir. Alan
yazininda, ortalama glicliik degerinin 0.50’ye yakin olmasinin ve KR-20 katsayisinin 1’e yaklagsmasinin
dlgme aracinin istenen diizeyde giivenilir oldugunu gésterdigi vurgulanmaktadir (Ozcelik, 1989, s. 113-
114; Tekin, 1996).

Kurnaz (2019) tarafindan gelistirilen Okuma i¢ Motivasyon Olcegi, 18 maddeden olusan, dort
dereceli likert tipi bir dlgektir. Olgekten alinabilecek puanlar 18 ile 72 arasindadir. Malatya’daki bes
ortaokulda 461 o6grenci Uzerinde ylritilen galismada, agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri
sonucunda 6lgegin “merak” (7 madde), “ilgi” (5 madde) ve “azim” (6 madde) olmak tzere g faktorli
bir yapiya sahip oldugu ve toplam varyansin %48,44’Gni0 agikladigl belirlenmistir. Modelin uyum
indeksleri (x?/sd = 1.78, GFI = .95, RMSEA = .041, SRMR = .048) yapi gegerliginin saglandigini
gostermektedir. Cronbach Alfa, Spearman Brown ve madde-toplam korelasyon analizleri, 6lcegin
ylksek ic tutarllik ve ayirt edicilige sahip givenilir bir lgme araci oldugunu ortaya koymustur (Kurnaz,
2019). Arastirmacilar olgegi arastirmada kullanmadan 6nce, 6rneklem disinda yer alan 186 6grenciye
uygulayarak modelin gecerliligini dogrulayici faktér analizi (DFA) ile test etmistir. Buna gére modelin
Path analizi sonuglari ve goriintlisi Sekil 1’de sunulmustur:
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Sekil 1. Okuma i¢ Motivasyonu Olgegi Dogrulayici Faktér Analizi

Orneklem biiyiikligiine gére ortaya cikan x2 degerinin 220.04, serbestlik derecesinin (df) ise
132 oldugu tespit edilmistir. x2/df ise 1,66’dir. Elde edilen degerlerin kabul edilebilir oldugu séylenebilir
(Bollen 1989’dan akt. Kline, 2005, s. 137). 0,05’in altinda ise iyi bir uyum degerini ortaya koyan RMSEA
degerinin (Browne ve Cudeck, 1993, s. 144) 0,054 oldugu ve 0,10 degerinin altinda bir deger aldiginda
genel olarak olumlu kabul edilen (Kline, 2005, s. 41) SRMR degerinin, 0,063 oldugu belirlenmistir.
RMSEA ve SRMR degerlerinin sifira yakin olmasi modelin milkemmelligini ortaya koyar (Brown, 2006,
s. 84, Byrne, 2010, s. 80). Ayrica modelin uygunlugu durumunda 0,90 degerinin Uzerinde olmasi
gereken (Kline, 2005, s. 145) GFI degerinin 0,89; AGFI degerinin 0,86 oldugu belirlenmistir. GFl ve AGFI
degerleri modelin uyumu durumunda 1 degerine daha yakin olmalidir ve negatif olmamalidir (Joreskog
ve Sorbom, 1993: 123; Raykov ve Marcoulides, 2006: 43). 0 ve 1 degerleri arasinda 1’e daha yakin
olmasi gereken NFI (Kline, 2005, s. 144; Raykov ve Marcoulides, 2006, s. 44) degerinin 0,91 oldugu; O
ve 1 arasinda yine 1’e yakin olmasi gereken (Brown, 2006, s. 85; Byrne, 2010 s. 78; Raykov ve
Marcoulides, 2006, s. 44) CFl degerinin ise 0,96 oldugu belirlenmistir. Elde edilen gostergelerle modelin
mukemmel ve kabul edilebilir bir model oldugu séylenebilir.

Yari yapilandiriimis goriisme formu doért sorudan olusmaktadir ve arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. Formun hazirlanmasinda dort alan uzmaninin gorisiine basvurulmustur. Formda
bulunan sorular soyledir:

1. Yapay zeka ile ylritllen okuma calismalari hakkinda duygu ve distinceleriniz nelerdir?

2. Yapay zekanin verdigi cevaplar hakkinda duygu ve dislinceleriniz nelerdir?

3. Tirkce derslerinde ve diger derslerde yapay zekadan destek alma hakkinda gorisleriniz
nelerdir?

4. Yapay zeka destekli okuma ¢alismalari okudugunuzu anlama basarinizi ve okumaya olan
isteginizi etkiledi mi? Agiklayiniz.
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Uygulama Siireci

Arastirmanin hazirlik stireci iki hafta olarak planlanmis ve bu donemde 6grencilere ChatGPT,
Canva ve Gemini gibi yapay zeka araglari tanitilmistir. Araglarin metin, ses ve gorsel Gretme ile diyalog
kurma gibi 6zelliklerinin okudugunu anlama becerisine katki saglayabilecegi agiklanmistir. Ogrencilere
yapay zekanin gli¢li yonleriile hatalari ve etik-glvenlik riskleri hakkinda bilgi verilmis ve kisisel verilerin
korunmasi gerektiginin 6nemi vurgulanmistir. Deneysel slirecte kullanmak amaciyla kisisel bilgi
icermeyen e-posta adresleri olusturulmus, okulun teknolojik altyapisi glincellenmis ve baglant
sorunlari giderilmistir. Arastirmacilar, 10 hafta boyunca 6grencilerin okuyacagi metinlerin dijital halini
onceden e-posta yoluyla 6grencilerle paylasarak zaman kaybini dnlemislerdir. Son olarak 6grencilere
yapay zekanin insan olmadigi ancak etkilesim sirasinda nazik bir dil kullaniimasi gerektigi
hatirlatilmistir. Deneysel siirecte Ozgiin Yayinlari 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabi’'ndan secilerek kullanilan
metinler ve yapay zeka araclari Tablo 1’de sunuldugu sekildedir:

Tablo 1.
Deney Grubunda Kullanilan Metinler ve Yapay Zekd Araglari
Hafta Metin Gorsel Metin Metni Zihin Olgme Sarki Uretme
Uretme  Uretme Ozetleme Haritasi Degerlendirme
1 Matematigin Copilot ChatGPT ChatGPT ChatGPT
Siirselligi ChatGPT
2 Albert Einstein ChatGPT  ChatGPT ChatGPT
3 Atatiirk Neler Canva Gemini ChatGPT
Okudu, Nasil
Okurdu?
4 Okumak Microsoft ChatGPT ChatGPT
Designer
5 Lutfen Canva Gemini Mapify
Sileyman’in ChatGPT
Yanagindan
Makas Almayin
Adalet Heybesi Canva ChatGPT ChatGPT ChatGPT
7 Cergi Bekir Canva Gemini ChatGPT ChatGPT Music
Generator
8 Oduncunun Esegi  ChatGPT  ChatGPT ChatGPT
9 Bir Sicak Corbada  Canva ChatGPT ChtGpt ChatGPT ChatGPT
Anadolu ChatGPT
10 Sevgi Donglisi ChatGPT  ChatGPT ChatGPT ChatGPT

Arastirmada hazirlik asamasi da dahil olmak (izere toplam 12 hafta boyunca yapay zeka destekli
okuma etkinlikleri yapilmistir. Bu strecte 6grenciler her hafta farkli metinler izerinde yapay zeka ile
Ozet cikarma, soru-cevap yapma, zihin haritasi olusturma, kavram aciklama, hikaye ve siir yazma,
slogan gelistirme ve gorsel Giretme gibi etkinlikler gergeklestirmistir. ChatGPT, Gemini, Copilot, Canva,
Mapify, Microsoft Designer ve Music Generator Al gibi farkh yapay zeka araclari birlikte ve
karsilastirmali olarak kullanilmistir. Ogrenciler kendi Urettikleri icerikleri yapay zekad ciktilariyla
karsilastirarak eksiklerini gérmisler, farkli bakis agilari kazanmislar ve ortaya ¢ikan calismalari sinif
panosunda sergilemislerdir. Dijital araglara hakim olan 6grencilerin siirece kolay uyum sagladig ve
zorlanan arkadaslarina yardimci oldugu arastirmacilar tarafindan gézlemlenmistir. Boylece egitimin
dogasinda olmasi gereken sosyallesme ve akran iletisimi kendiliginden gelismistir. Daha 6nce Egitim
Bilisim AgI (EBA) deneyimi olan 6grenciler uygulamalarda sorun yasamamistir. Slre¢ sonunda
ogrencilerin EBA kullanici adi ve sifrelerini kullanma becerilerinin arttigi ve dijital araglari 6grenim
amagli kullanma konusunda daha istekli olduklari gézlemlenmistir.
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Arastirmacilarin teknolojik uygulamalar araciligiyla yirutilecek bu g¢alismayi planlamasi ile
kontrolli sekilde yiritllen deneysel siirecte, alinan énlemlere karsin 6grencilerin kendi ilgi alanlariyla
ilgili konulari yapay zeka ile paylastiklari ve bu konularla ilgili icerik tirettikleri gozlemlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Karma ybntemle yiritilen bu arastirmanin nicel verileri deneysel siire¢ 6ncesinde ve
sonrasinda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Okudugunu Anlama Basari Testi ve Okuma g
Motivasyonu Olgegi ile toplanmistir. Nitel veriler ise deneysel siirecin sonunda deney grubundaki 12
gonulli 6grenciden yari yapilandiriimis gértisme formuyla elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin nicel verileri SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz siirecine gegmeden
Oonce arastirma problemine iliskin bulgularin saglikh bicimde elde edilebilmesi amaciyla veri setinin
dagihm ozellikleri incelenmistir. Verilerin normal dagilima uyup uymadigini belirlemek igin Shapiro-
Wilk ve Kolmogorov-Smirnov testlerinden yararlanilmistir. Kalayci'ya (2010) gore, 6rneklem sayisi
29’dan az oldugunda ShapiroWilk, 29 ve Uizeri oldugunda ise Kolmogorov-Smirnov testi tercih
edilmelidir. Bu dogrultuda galismadaki drneklem sayisinin 29’un altinda olmasi nedeniyle Shapiro-Wilk
testi sonuglari esas alinmistir. Test sonucunda istatistiksel olarak anlamli olmayan (p> ,050) degerler
elde edilmesi dagilimin normal oldugu yoniinde yorumlanabilir. Anlaml ¢ikan degerler (p< ,050) ise
standart sapmanin 6nemli oldugunu ve puanlarin normal dagilmadigini géstermektedir (Field, 2009).

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Okudugunu Anlama Basari Testi ve Okuma i¢c Motivasyonu Olgedi On
Test Sonuclarina Ait Normallik Testi

Shapiro-Wilk

Gruplar istatistik df p
Basari testi ,899 ,065
Okuma motivasyonu genel 915 164
ortalama 30

Merak alt boyutu ,937 ,076
Azim alt boyutu ,962 ,356
ilgi alt boyutu ,932 ,060

Shapiro-Wilk testi sonuglarina gére Okuma Motivasyonu Olcegi genel ortalama, alt boyutlar
ve basari testi 6n testine iliskin verilerin normallik degerleri incelendiginde, Okudugunu Anlama Basari
Testinden (D(30)=,899; p>,050) ve Okuma i¢ Motivasyonu Olcegi genel ortalamasindan (D(30)=,915;
p>,050), merak alt boyutundan (D(30)=,937; p>,050), azim alt boyutundan (D(30)=,962; p>,050) ve
ilgi alt boyutundan (D(30)=,932; p>,050) elde edilen sonuglarin normal dagilim gosterdigi séylenebilir.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Gruplari Son Test Sonucglarina Ait Normallik Testi
Shapiro-Wilk

Gruplar istatistik df p
Basari testi ,937 ,090
Okuma I¢ Motivasyon Olgegi genel 957 299
ortalama 30
Merak alt boyutu ,978 ,790
Azim alt boyutu ,966 ,488
ilgi alt boyutu ,957 ,301
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Shapiro-Wilk testi sonuclarina gére Okuma i¢ Motivasyonu Olcegi genel ortalama, alt boyutlari
ve basari testi son testine iliskin verilerin normallik degerleri incelendiginde basari testinden (D(30)=
,937; p> ,050) ve okuma motivasyonu genel ortalamasindan (D(30)= ,957; p> ,050), merak alt
boyutundan (D(30)=,978; p>,050), azim alt boyutundan (D(30)=,966; p>,050) ve ilgi alt boyutundan
(D(30)=,957; p>,050) elde edilen sonuglarin normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Bu nedenle deney
ve kontrol gruplarindan elde edilen puanlarin degerlendiriimesinde parametrik testlerin kullaniimasi
uygun gorilmustir. Bu cercevede, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasindaki
farki belirlemek amaciyla bagimsiz érneklemler t-testi uygulanmis ve gruplar arasindaki istatistiksel
anlamlilik diizeyi incelenmistir. Ayrica, her bir grubun uygulama Oncesi ve sonrasi puanlarindaki
degisimi degerlendirmek icin bagimh 6rneklemler t-testi kullaniimistir. Bu analizler sayesinde hem
deneysel midahalenin gruplar Gzerindeki etkisi hem de her grubun kendi igindeki gelisim diizeyi
bilimsel olarak ortaya konulmustur. Bunlarin yaninda uygulanan testler arasindaki farklarin
blyikligini belirlemek amaciyla etki blylikligi analizleri gergeklestirilmistir. Etki bliyUkligu, yeni bir
uygulama ya da yontemin geleneksel yonteme kiyasla ne dlizeyde farkhlik yarattigini ortaya
koymaktadir (Yildirim ve Yildirim, 2011). Gergeklestirilen bagimli ve bagimsiz érneklemler t-testlerine
iliskin etki buyukliikleri Cohen’s d katsayisi ile hesaplanmistir. iki bagimsiz 6rneklem baglaminda Cohen
(1988) diisuk, orta ve biyuk etki degerlerini sirasiyla d = .20, .50 ve .80 olarak tanimlamistir. Bununla
beraber Cohen (1988), bu degerlere esnek yaklasilmasi ve bunlarin arastirma icin fiili standartlar haline
gelmemesi konusunda uyarida bulunmustur.

Deneysel siirecin sonunda toplanan nitel veriler icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bu
analizin amaci, kodlama yapilarak verilerin altinda yatan anlamlari ve bu anlamlar arasindaki iliskileri
giin yizine ¢ikarmaktir (Kincal, 2014). igerik analizinin ilk asamasinda goriisme formlari
numaralandirihip Microsoft Office’e aktarildiktan sonra yanitlar tekrar incelenmistir. Daha sonra ortak
noktalar isaretlenerek temalar altinda toplanmis, 6grenci gorislerinden dogrudan alintilar secilmistir.
Benzer ve sik tekrarlanan ifadelerden kodlar gelistirilmis, bu kodlara gore kategoriler olusturulmus ve
veriler siniflandiriimistir. Son asamada ise kategori ve kodlarin frekans ve yiizde degerleri hesaplanarak
nitel verilerin analizi tamamlanmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi =Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etik Kurulu
Karar tarihi= 16.10.2024
Belge sayl numarasi= 2024/11/12

Bulgular
Bu calismada, arastirma sorularina ¢ok boyutlu yanitlar tGretebilmek amaciyla agiklayici sirali
karma desen tercih edilmistir. Bu baglamda elde edilen bulgular, nicel veriler araciligiyla ortaya
konulmus; nitel veriler ise s6z konusu bulgularin ayrintili bicimde yorumlanmasina katki saglamistir.

Nicel Verilere iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunun deneysel siire¢ dncesinde okudugunu anlama basari testinden elde
ettikleri sonuglar Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Basari Testinden Aldiklar1 On Test Puanlarina Dair Bag§imsiz t-Testi
Sonuglari

Basari Testi Gruplar n X SS t p
Deney grubu 15 8,66 3.97
Kontrol grubu 15 8,60 3.77 047 963

Tablo 4’te deney ve kontrol gruplarinin 6n test olarak uygulanan okudugunu anlama testinden
elde ettikleri puanlarin karsilastiriimasina iliskin sonuglar yer almaktadir. Buna gbre, deney grubunun
ortalama puani 8.66, kontrol grubunun ise 8.60’tir. Gruplar arasindaki bu farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadigi belirlenmistir (t = 0.47; p > .05).

Tablo 5’te deney ve kontrol gruplarinin basari testinden elde ettikleri son test puanlari
sunulmustur:

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Basari Testinden Aldiklari Son Test Puanlarina Dair Bagimsiz t-Testi
Sonuglari

— herv
Basari Testi Gruplar n X SS t Co den S
Deney grubu 15 9,13 4,53 0.45
Kontrol grubu 15 7,42 2,70 1,218  ,234

Tablo 5’te yer alan son test sonuclarina gére deney grubunun aldigl puan ortalamasi 9.13,
kontrol grubu ortalamasi ise 7.42’dir. Fark deney grubu lehine olsa da istatistiksel olarak anlaml
bulunmamistir (t = 1.218; p > .05).

Basari testinden alinan son test puanlari icin hesaplanan Cohen’s d degeri 0.45 bulunmustur.
Bu deger uygulamanin orta diizeyde bir etki biylkligine sahip oldugunu goéstermektedir. Bu sonug,
deney grubunda goézlenen puan artisinin istatistiksel olarak anlamh olmamakla birlikte (p > .05),
uygulamanin oOgrencilerin basari diizeyleri Uzerinde kismen olumlu bir etki olusturdugunu
disindirmektedir.

Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarinin 6n test olarak uygulanan o6lcekten elde ettikleri
puanlarin karsilastirilmasina iliskin sonuclar yer almaktadir.

Tablo 6.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma i¢c Motivasyonu Olcegdinden Aldiklari On Test Puanlarina Dair
Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Okuma ig —

Motivasyonu Olgegi Gruplar n X S5 t p

Genel ortalama KID()enrl(:Zlggr:ijt;)t ig ;:;2 :i:: 426 ,674
Merak alt boyutu KDoenrjc(:;/IggrrlLtiouu ig g:g; :ggg 1,556 ,131
Azim alt boyutu K%en:leggr;ﬁ 1? ;23 :222 ,096 1924
R

Tablo 6’ya gore deney grubunun ortalama puani 2.70, kontrol grubunun ortalama puani ise
2.76’dir. Gruplar arasindaki bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (t = .426; p > .05). Alt
boyutlara bakildiginda; merak boyutunda deney grubu 2.81, kontrol grubu ise 3.09 puan almistir ve bu
fark istatistiksel olarak anlamh degildir (t = 1.556; p >.05). Azim boyutunda deney grubunun puani 2.35,
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kontrol grubunun puani 2.37 olarak belirlenmis ve aradaki kiiclik fark istatistiksel acidan anlamli
bulunmamustir (t =.096; p>.05). ilgi boyutunda ise deney grubunun ortalamasi 2.94, kontrol grubunun
ortalamasi 2.77’dir; ancak bu boyuttaki fark da anlamli degildir (t = .806; p > .05).

Tablo 7'de deney ve kontrol gruplarinin son test olarak uygulanan Okuma Motivasyonu
Olgeginden elde ettikleri puanlarin karsilastirilmasina iliskin sonuglar yer almaktadir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma ¢ Motivasyonu Olcedi ve Alt Boyutlarindan Aldiklari Son Test
Puanlarina Dair Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Okuma Cohen’s
Motivasyon Gruplar n X SS t p d
Olgegi
Deney grubu 15 3,00 ,530 0.82
Genel ortalama Kontrol grubu 15 262 385 2,136 ,042
Merak alt Deney grubu 15 3,06 ,591 0.38
1 24
boyutu Kontrol grubu 15 2,85 ,498 /005 3
. Deney grubu 15 2,97 ,663 0.99
Azim alt boyutu Kontrol grubu 15 2,30 689 0¥ 013
. Deney grubu 15 2,94 ,509 0.46
llgi alt boyutu Kontrol grubu 15 2,72 a3e 1263217

Tablo 7’ye gore deney grubunun son test ortalama puani 3.00, kontrol grubunun ise 2.62’dir.
Gruplar arasindaki bu fark istatistiksel olarak anlaml bulunmustur (t = 2.136; p < .05). Alt boyutlara
bakildiginda, merak boyutunda deney grubu 3.06, kontrol grubu ise 2.85 puan almis; ancak aradaki fark
anlamli degildir (t = 1.005; p >.05). Azim boyutunda deney grubunun ortalamasi 2.97, kontrol grubunun
ise 2.30’dur ve bu fark istatistiksel olarak anlamhidir (t = 2.648; p < .05). ilgi boyutunda ise deney grubu
2.94, kontrol grubu 2.72 puan almis; ancak bu fark anlamlilik diizeyine ulasmamistir (t = 1.263; p > .05).

Gruplar arasindaki farklarin etki blyukligini belirlemek amaciyla hesaplanan Cohen’s d
degerleri incelendiginde okuma motivasyonu 0&lceginden alinan genel ortalama puaninda buyuk
diizeyde bir etki (d = 0.82) oldugu gorilmustir. Alt boyutlar bazinda degerlendirildiginde “azim” alt
boyutunda etki blylklGginin blyik (d = 0.99), “ilgi” alt boyutunda orta (d = 0.46) ve “merak” alt
boyutunda ise kiiclk (d = 0.38) diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tablo 8'de, yapay zeka uygulamalariyla yiritilen etkinlikler kapsaminda deney grubunun
Okudugunu Anlama Basari Testi ile Okuma i¢ Motivasyonu Olgeginden elde ettikleri 6n test ve son test
sonuglari yer almaktadir.

Tablo 8.
Deney Grubunun Basari Testi, Okuma ¢ Motivasyonu Olgedi ve Alt Boyutlarindan Aldigi On Test ve Son
Test Puanlarina Dair Bagimli Orneklemler t-Testi Sonuglari

Testler n X SS t Cohden >
. On test 15 8,66 3,97 0.11
Basari testi Son test 15 9,13 4,53 ,300 ,767
Okuma i¢ motivasyonu On test 15 2,70 ,359 1,826 079 0.66
genel ortalama Son test 15 3,00 ,530
On test 15 2,81 ,559 0.43
Merak alt boyutu Son test 15 3.06 591 1,178 ,249
. On test 15 2,35 ,600 0.98
Azim alt boyutu Son test 15 297 663 2,673 ,012
- On test 15 2,94 ,443 0
llgi alt boyutu Son test 15 294 '509 ,000 1,00
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Tablo 8’e gore, deney grubunun ilgi alt boyutu disindaki tiim olgciimlerden aldiklari son test
puanlari, 6n test puanlarina kiyasla artis gostermistir. Ancak bu artis yalnizca azim alt boyutunda son
test lehine istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t = 2.673; p < .05).

Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari arasindaki degisimlerin etki buyuklikleri
incelendiginde, basari testi icin etki blylikligu ¢ok kiiclik bulunmustur (Cohen’s d = 0.11). Okuma i¢
motivasyonu genel diizeyinde orta-blylk dizeyde bir etki s6z konusudur (Cohen’s d = 0.66). Alt
boyutlar bazinda, Azim biiyiik (Cohen’s d = 0.98), Merak orta (Cohen’s d = 0.43) ve ilgi ihmal edilebilir
diizeyde bir etki géstermektedir (Cohen’s d = 0). Bu sonuglar, uygulamanin 6zellikle 6grencilerin azim
ve genel okuma motivasyonu lzerinde giicli bir etkisi oldugunu, basari izerindeki etkisinin ise sinirl
oldugunu gostermektedir.

Tablo 9’da yapay zeka uygulamalariyla yirutilen etkinlikler kapsaminda kontrol grubunun
Okudugunu Anlama Basari Testi ile Okuma i¢ Motivasyonu Olgeginden elde ettikleri 6n test ve son test
sonuclari yer almaktadir.

Tablo 9.
Kontrol Grubunun Basari Testi, Okuma i¢c Motivasyonu Olcedi ve Alt Boyutlarindan Aldigi On Test ve
Son Test Puanlarina Dair Bagimli Orneklemler t-Testi Sonuglari

Testler n X SS t Cohden >
. On test 15 8,60 3,77 -0.36
Basari testi Son test 15 742 270 ,954 ,349
Okuma motivasyonu  On test 15 2,76 ,488 757 399 -0.32
genel ortalama Son test 15 2,62 ,385 ! !
On test 15 3,09 ,399 -0.53
Merak alt boyutu Son test 15 285 498 1,404 ,172
. On test 15 2,37 ,668 -0.10
Azim alt boyutu Son test 15 2.30 689 ,277 ,784
- On test 15 2,77 ,704 -0.09
llgi alt boyutu Son test 15 272 436 ,227 ,822

Tablo 9’a gore, kontrol grubunun son test puanlari 6n test puanlarina kiyasla basari testi ile
Okuma I¢ Motivasyonu Olgegi ve alt boyutlarinda disiis gostermistir. Ancak bu puan farklari
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Cohen’s d degerleri, son test ortalamalarinin 6n test
ortalamalarina goére disls gosterdigini (-) ve etkilerin genel olarak kiiglik veya ¢ok zayif, merak alt
boyutunda ise orta diizeyde oldugunu géstermektedir.

Nitel Verilere iliskin Bulgular

Bu ¢alismada, 6grencilerin yapay zeka destekli okuma deneyimlerini ve siirecin giigli ve zayif
yonlerini belirlemek amaciyla dort soruluk yari yapilandiriimis bir gérisme formu kullaniimistir.
Ogrenci yanitlari kategori ve kodlarla analiz edilerek frekans degerleri tabloda sunulmustur. Bir
0grencinin birden fazla goris belirtmesi nedeniyle toplam frekans, 6grenci sayisindan fazladir.

Arastirmada, deney grubu 6grencilerine “Yapay zeka ile yiiriitiilen okuma calismalari hakkinda
duygu ve distinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 10’da bu soruya verilen yanitlardan elde
edilen bulgular sunulmaktadir.
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Tablo 10.
Yapay Zekd ile Yiiriitiilen Okuma Calismalari ile ilgili Goriisler
Kategori Kod Frekans (f) Toplam Toplam Yizde (%)
Frekans (f) Yizde (%)
Eglenceli 11 33.33
Merak Uyandirici 10 30.30
Olumlu Sasirtici 5 29 87.88 15.15
Kolaylastirici 3 9.10
Uygulamalarin 2 6.06
Kullanim Zorlugu
Olumsuz Baglanti ve Sifre 2 4 12.12 6.06

Sorunlari

Tablo 10 incelendiginde, 6grencilerin blyik bir cogunlugunun yapilan yapay zeka destekli
okuma uygulamalarini olumlu buldugu gorilmektedir (f=29). Bazi 6grenciler ise uygulamalarin hem
olumlu hem de olumsuz yonleri oldugunu ifade etmistir (f=4).

Olumlu duygu ve dislinceler kategorisinde en cok belirtilen alt basliklar ise su sekildedir:

Eglenceli: 03: “E§lenceli... Cok giizel bir uygulama. Ne ararsak hemen cevap veriyor.
Gorsellestirme var, slogan yapma var, soru-cevap yapabilme var. Ne isterseniz var bu uygulamada.”

06: “E§lenceliydi. Ozellikle gérsel olusturma hayal diinyami genisletti.”

Merak uyandirici: 05: “Merak uyandiriciydi ¢iinkii hep yapay zekénin ne yapacadini merak
ediyorduk.”

012: “(Uygulamayi) Eglenceli ve merak uyandirici buluyorum. Ciinkii her tiirlii uygulama
yapiyoruz. Mesela yapay zekd ile diyalog kurarken verecedi cevabi ¢cok merak ediyorum.”

Sasirtici: O5: “Sasirticiydi ¢iinkii her defasinda daha iyi cevaplar veriyordu.” 09: “Merak
uyandirici, sasirtici ve bir o kadar da eglenceli.”

Kolaylastirici: O1: “Yapay zekdya zor bir bilgilendirici metin vermistik. Bize metni basitlestirerek
verdi ve kavram haritasiyla anlatt..”

06: “Yapay zekénin anlamadigim bir konuda, édevde bana yardimci olmasi benim merakimi
uyandirdr.”

Olumsuz duygu ve disiinceler kategorisinde ise 6grencilerin gorlsleri su alt baslklarda
kodlanmistir:

YZ Uygulamalarinin Kullanim Zorlugu: 010: “Yapay zekd uygulamalarini kullanmak bazen
zordu, bazen sikildim ama yine de giizel bir etkinlikti.”

011: “Cok zor ama giizel bir uygulama.”

Baglanti ve sifre sorunlari: Yapay zeka araclariyla yiritilen uygulama sirasinda MEB tarafindan
saglanan okul interneti ve yine MEB tarafindan okullara génderilen tabletlerin EBA 6grenci girisiyle
kullanilabilmesi 6grencilerin karsisina ¢ikan zorluklar arasinda belirtilmistir.

O1: “Benim icin edlenceliydi fakat her zaman internet icin EBA’ya sifremizi girip durduk, bazen
de internet cekmedi.”

05: “Bence cok iyi bir calismaydi ama internete zor baglaniyorduk. Her defasinda EBA sifresi
girmek gerekiyordu.

Arastirmada deney grubundaki 6grencilere “Yapay zekanin verdigi cevaplar hakkinda duygu ve
disinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve 6grencilerin verdikleri yanitlar dogrultusunda Tablo
11’de yer alan kategori ve kodlar olusturulmustur.
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Tablo 11.
Uygulama Siirecinde Alinan Yapay Zekd Déniitleriyle ilgili Gériisler
Kategori Kod Frekans (f) Toplam Toplam Yizde Yiizde (%)
Frekans (f) (%)
Olumlu Dogru 7 10 55.56 38.89
Anlagihir 3 16.67
Yanlis/Hatal 6 8 44.44 33.33
Olumsuz Eksik 1 5.56
Anlasiimaz 1 5.56

Tablo 11’e gore, 7 6grenci yapay zekanin verdigi yanitlarin dogru oldugunu, 3 6grenci ise
anlasilir oldugunu belirtmistir. Okuma etkinliklerinin yapay zeka araglariyla desteklendigi deneysel
slirecte ise 6 6grenci yanitlari yanlis veya hatali bulmus, 1 6grenci cevaplarin eksik oldugunu ifade etmis
ve 1 Ogrenci de yapay zeka araglarindan alinan yanitlarin anlasilir olmadigini dile getirmistir.
Ogrencilerin yapay zeka araclarindan alinan yanitlarla ilgili olumlu gorisleri ise su sekilde siralanmistir:

Dogru: 010: “Yapay zekd isledigimiz metinle ilgili sorulara dogru cevaplar verdi. Cok giizel 6zet
cikariyor, siir yaziyor ve ¢ok giizel resimler yapiyor. Cok giizel bir uygulama.”

O1: “Neredeyse verdigi cevaplarin tamami dogruydu.”

Anlasilir: O1: “Yapay zekdnin kullandigi dil agik ve anlasilirdi. Bize metinleri 6zetledi, kavram
haritasi olusturup metni daha iyi anlamamizi sagladi. Diyalog kurmamizi sagladi. Hikdyeleri daha iyi
anlamamiz i¢in hikdye haritasi olusturdu.”

06: “Kullandigi dil gayet anlasilir ancak bazen verdidi cevaplar yanhs olabiliyor. Yine de gayet
giizel bir uygulama. Ozellikle 6zetleme yapmasi okudugum hikéyeyi daha iyi anlamami sagladi.”

03: “Kullandigi dil agik ve anlasilird. ingilizce konusur, Tiirkce konusur. Hangi dili isterseniz o
dilde konusabilirsiniz. Genellikle dogru cevaplar veriyor ama bazi kisilere yanlis cevap vermis olabilir.”

Ogrencilerin YZ uygulamalarindan alinan cevaplarla ilgili olumsuz gériisleri sdyledir:

Yanlig/Hatal: O8: “Yapay zekd ile giizel seyler yaptik. Bize metinle ilgili sorular sormasi, kavram
haritasi yapmasi ve gérsel liretmesi giizeldi. Ancak bazen yanls anliyor ve hata yapiyordu. Oyuncak
araba gizmesini istedigimde gergek araba ¢iziyordu.”

09: “Yapay zekd bazen beni anlayamadi ya da yanhs anlad:.”

012: “Yapay zekd uygulamasinda metinle ilgili soru-cevap yaptigimda kendi cevabimi giizel
bulmuyorum ama YZ ¢ok yiiksek not veriyor.”

05: “Yapay zekdnin sordudu sorulari cevapladim ve not ile dederlendirmesini istedim. Yanhs
cevaplar versem bile yiiksek puanlar veriyordu. Hi¢c objektif degildi.

Eksik: O4: “Genellikle verdigi cevaplar dogruydu ama bazen eksikleri de olabiliyordu.”

Anlasilmaz: O2: “Yapay zekd uygulamalarinin verdigi cevaplar dogruydu ama siir yazmasini
istedigimizde anlasilmasi zor kelimeler veriyordu. Gérsel yapmasini istedigimizde olaganiistii seyler
cikartiyordu. Mesela (i¢ kollu adam.”

Arastirmaya katilan 6grencilere “Tlirkce derslerinde ve diger derslerde yapay zekddan destek
alma hakkinda gorisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12.
Tiirkge Derslerinde ve Diger Derslerde YZ Kullanimiyla ilgili Gériisler
Kategori Kod Frekans (f) Toplam Frekans Yizde (%)
)
Olumlu Eglenceli 3 11 27.27
Yardimci/Kolaylastirici 8 72.73

Tablo 12’ye gore katilimcilarin tamami bu soruya olumlu yanit vermistir. Olumlu yanitlar
arasinda yapay zeka kullanilarak islenen derslerin eglenceli olabilecegi ile ilgili 3 gbris bildirilmistir.
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Ayrica 8 6grencinin ise yapay zeka araclarinin Turkce derslerinde ve diger derslerde anlatilan konulari
anlamayi kolaylastiracagi goriisiine sahip oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yanitlari séyledir:

Eglenceli: 02: “Bana yapay zeké ile islenen dersler daha eglenceli ve merak uyandirici geliyor.”

O7: “Dersler yapay zekd ile islense iyi olur. Ciinkii derler daha edlenceli olur ve konulari daha iyi
anlardik.”

Yardimci/Kolaylastirici: O1: “Bence diger derslerde de yapay zeké olmali. Anlayamadigimiz
konulari bize anlatabilir. Bize diger derslerde de kolaylik saglayip konu ile ilgili pif noktalar sunabilir.”

03: “Bu konuyla ilgili gériisiim olumlu. Derslerde ¢ok yardimci olur ve ders anlatabilir. Ornedin
bir matematik sorusu sordugumuzda uygulama sorunun nasil ¢oéziilecegini size anlatir. Hem
kavramamiz kolaylasir hem de anlamadiginiz konulari anlamaniz kolaylasir.”

04: “Kesinlikle cok giizeldi. Anlasiimasi zor metinleri bile kavram haritasi kullanarak anlatmasi,
bilgilendirici metinleri 6ykiilestirmesi bizim bu metinleri daha kolay ve iyi anlamamizi saglar. Ayni
zamanda metinde anlamini bilmedigim kelimeleri ve objeleri agiklamasini ve gérsellestirmesini
isteyerek anlamakta zorlandigim seyleri kolaylastird:.”

05: “Bence diger derslerde de yapay zeké olmali. Ciinkii yapay zeké ile konulari daha iyi
anliyoruz.”

06: “Bence cok giizel bir uygulama. Hem daha fazla bilgi 6§reniyor hem de daha iyi anliyoruz.
Benim gelismemi sagladi, hayal kurma yetenegimi gelistirdi. Bence farkli derslerde de yapay zekd
kullaniimali.”

Arastirmanin deney grubunda bulunan 6grencilere “Yapay zekad destekli okuma c¢alismalari
okudugunuzu anlama basarinizi ve okumaya olan isteginizi etkiledi mi?” sorusu yoneltilmistir. Alinan
cevaplar Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13.

YZ Destekli Okuma Uygulamalarinin Okudugunu Anlamaya ve Okuma istedine Etkisiyle ilgili Gériisler
Kategori Kod Frekans (f) Toplam Frekans (f) Ylzde (%)
Olumlu Anlama 7 14 50

istek 7 50

Tablo 13’e gbre 7 6grenci yapay zeka araclariyla gerceklestirilen etkinliklerin okudugunu
anlama becerisini pozitif yonde etkiledigini ifade etmistir. 7 6grenci ise yapay zeka uygulamalariyla
siirdiriilen etkinliklerin okuma istegini artirdigini ifade etmistir. Ogrencilerin gorisleri su sekildedir:

Anlama ve istek: O1: “Etkiledi. Kitabin konusunu anlamadi§imda yapay zekddan yardim alip
hikédye haritasi yapmasini, kitabin ézetini ¢ikarmasini istedim. Kendi sectigim konularla ilgili metin
yazmasini istedim. Bana istedigim gibi bir hikdye verdi. Sonra bu metinle ilgili soru cevap yapip yapay
zekd ile diyaloga girdik. Béylelikle yapay zekd kitapta anlatilanlari daha iyi anlamami sagladi.”

02: “Yapay zekd@nin iirettigi kavram haritasi sayesinde metni veya hikéyeyi daha giizel anliyoruz
ve Ozetlerimizi daha ag¢ik ve anlasilir bir sekilde yapabiliyoruz.”

O4: “Evet, kesinlikle okududgumu anlamami etkiledigini diisiiniiyorum. Okuduklarimi
arastirmami da kolaylastiriyor.”

06: “Yapay zeké ile metinleri gérsellestirdim bu da okuduklarimi daha iyi anlamama yardimci
oldu. Yapay zekdda kendi hikdyemi olusturmak bende yazma istedi de uyandirdi. Kavram haritasi
kullanmak konulari ¢ok kolay bir sekilde anlamami sagladi. Yapay zeka etkinlikleri kelime hazinemi de
gelistirdi. Glinliik hayatta kitaplara farkli sekilde bakmami ve onlari daha iyi anlamami sagladi. Okumak
Yapay zekd sayesinde daha merak uyandirici ve giizel oldu.”

012: “Yapay zekd sayesinde okudugum seyleri gbziimde canlandirip daha iyi anlayabiliyorum.”

Ogrencilerin yapay zeka destekli okuma-anlama uygulamalari hakkinda hem olumlu yorumlar
yaptiklari hem de siireci elestirel bir bakis ile degerlendirdikleri gériilmustir. Nitel verilerin analizi
sonucunda, deney grubunda goris bildirmeye gonilli olan 6grencilerin sirece iliskin genel olarak
olumlu izlenimlere sahip olduklari belirlenmistir.
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Bu arastirmada oOrneklem buyukligh (n=30) sinirli oldugundan elde edilen bulgularin
genellenebilirligi kisitlidir. Bu durum, sonuglarin farkli 6rneklemler (izerinde degisiklik gosterebilecegi
anlamina gelmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirma karma desenle yiritilmis ve ¢alismanin nicel kisminda, yapay zeka araclariyla
desteklenen okuma etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisi 6n test-
son test desenine dayali deneysel yontemle incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlarina bakildiginda puanlar arasinda istatistiksel acidan anlaml bir fark bulunmamistir. Bu da iki
grubun baslangictaki okudugunu anlama seviyelerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.
Deneysel siirecin sonunda her iki grupta da 6n test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark olmamakla birlikte bir degisim oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunun 6n test ortalamasi 8.60
iken son testte bu deger 7.42’ye gerilemistir. Deney grubunda ise 6n test ortalamasi 8.66 olarak
belirlenmis, uygulamadan sonra yapilan son testte ise 9.13’e ylikselmistir. Bu bulgular, kontrol
grubunda okudugunu anlama becerilerinde gerileme yasandigini, deney grubunda ise ilerleme
kaydedildigini ortaya koymaktadir. Deney grubunda gozlenen bu artis, yapay zeka destekli okuma
uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine olumlu katki saglayabilecegine isaret
etmektedir. Konuyla ilgili yapilan arastirmalar, yapay zeka uygulamalarinin okudugunu anlama
becerilerini olumlu sekilde destekledigini gbstermektedir. Srinivasan ve Murthy (2021), Readtome adli
yapay zekd araciyla yuruttikleri derslerin 6grencilerin ikinci dilde okuduklarini anlama dizeyini
artirdigini ortaya koymustur. Wang ve digerleri, (2024) ise ChatGPT tabanl kisisellestirilmis okuma-
anlama destek sistemi ChatPRCS'yi gelistirerek deneysel bir uygulama gerceklestirmis ve bu aracin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Hidayat (2024),
yapay zeka destekli bir kisisellestirilmis okuma platformunun okudugunu anlama becerisini
gelistirmede etkili oldugu belirtmistir. Lestari ve digerleri (2021), ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen
dgrencilerle yirittikleri calismada, 6grencilerin yapay zeka kullanim diizeyleri ile ingilizce okuma
basarisi arasinda anlamh ve pozitif bir iliski saptamislardir. Chen ve digerleri (2023), 6grencilerin
ChatGPT kullanimi Gzerinden ylrittikleri arastirmada, yapay zekanin hem hikaye anlatma hem de
okudugunu anlama becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladigini tespit etmistir. Benzer sekilde, Liu
ve digerleri (2023), Coasker adli yapay zeka aracini kullanan deney grubundaki tiniversite 6grencilerinin
kontrol grubuna kiyasla okudugunu anlama testlerinde daha yliksek puanlar aldigini belirlemistir.

Arastirmanin nicel boyutunda incelenen diger degisken ise okumaya yonelik i¢ motivasyondur.
Yapilan 6n testte deney ve kontrol gruplarinin Okuma i¢ Motivasyonu Olgegi’'nden ve alt boyutlarindan
aldiklari puanlar arasinda anlamh bir fark goézlemlenmemistir. Son testte elde edilen okuma
motivasyonu verileri, yapay zeka destekli okuma etkinliklerinin 6grencilerin motivasyonunu artirmada
etkili oldugunu géstermektedir. Deney grubunun son testte aldigi i¢ motivasyon ortalama puani (3.00),
kontrol grubuna (2.62) gore anlamh diizeyde yiksek bulunmustur (t = 2,136; p < .050). Alt boyutlarda
merak ve ilgi boyutlarindan alinan puan farklari anlamli olmasa da azim boyutunda deney grubu kontrol
grubuna kiyasla anlamli derecede daha yliksek puan almistir (t = 2,648; p <.050). Bulgular, uygulamanin
ozellikle 6grencilerin okuma stirecini sirdirme ve hedefe ulasma kararliligi anlamina gelen azim
boyutunu gliclendirdigini, merak ve ilgiyi artirabilmesi icin ise daha uzun veya farkhlastiriimis
uygulamalara ihtiya¢ olabilecegini gostermektedir. Literatlirde yapay zeka araglarinin dil becerileri
baglaminda 6grencilerin motivasyonunu artirici etkisi oldugunu gosteren ¢alismalar bulunmaktadir.
Wang ve digerleri (2024), yapay zekd tabanli aracglarin 6grenme motivasyonunu olumlu yonde
etkiledigini saptamistir. Liu ve digerleri (2022), yapay zeka destekli sohbet robotlarinin 6grencilerin
kitap okumaya yonelik ilgileri Gzerinde etkili olabilecegini belirtmistir. Chavez ve Palaoag (2024)
calismalarinda, yapay zeka araclarinin okuma motivasyonunu artirici etkisini ortaya koymustur. Yilmaz
ve Aydin (2025), ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen 30 6grenciyle gerceklestirdikleri deneysel
calismada, yapay zeka araglariyla iiretilen materyallerin dgrencilerin ingilizce okuma motivasyonunu
anlamli bigcimde yukselttigini tespit etmistir. Sun ve Yousuf (2025) tarafindan ylirGtilen arastirmada ise
yapay zeka destekli 6gretim yaklasiminin kisiye 6zel 6grenme yollari ve gesitlendirilmis icerikler sunarak
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirdigi ve okuma motivasyonlarini artirdigl gézlemlenmistir.
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Kontrol grubunun nicel verilerinden elde edilen sonuglara gore 6grenciler okudugunu anlama
basarisi ile okuma motivasyonu 6l¢egi ortalama puani ve alt boyutlarindan 6n teste kiyasla son testte
diisiik puanlar almiglardir. On testlerin ders déneminin basinda yapilirken son testlerin dénem sonunda
yapilmasi bu sonuglarin alinmasinda etken olabilir. Bahsedilen zaman dilimi boyunca 6grencilerin
motivasyonunda duslsler olabilecegi veya yorgunluk, yogun ders temposu ve sinav stresinin alinan
puanlarda distslere yol acabilecegi soylenebilir.

Calismanin nitel bulgularini olusturan 6grenci gorusleri incelendiginde, bildirilen 33 ifadenin
%87,88’inin  olumlu, %12,12’sinin olumsuz oldugu gortlmektedir. Olumlu goérusler genellikle
“eglenceli”, “merak uyandirici”, “sasirtici” ve “kolaylastirici” temalari etrafinda toplanirken; olumsuz
gorusler kullanim gliglUkleri ve baglanti veya sifre sorunlarina odaklanmistir. Bu sonuglar, 6grencilerin
cogunlugunun yapay zeka destekli uygulamalardan memnun oldugunu, ancak teknik aksakliklarin
sireci zaman zaman olumsuz etkileyebildigini gostermektedir. Alan yazini incelendiginde benzer
sonuglara ulasan c¢alismalarin oldugu goérilmektedir. Chavez ve Palaoag (2024) calismalarinda
O0grencilerin okuma silirecinde YZ araglarindan yararlanma durumu ile ilgili gorislerini almistir.
Arastirma bulgulari, 6grencilerin yapay zeka destekli okuma uygulamalarini eglenceli ve ilgi cekici
bulduklarini géstermektedir. Bunun yani sira, bazi 6grenciler uygulamalarin mobil erisim sorunlari
yasayan Ogrenciler icin cevrim disi calisabilir sekilde gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir. Daweli ve
Mokbel Mahyoub’un (2024) calismasinda, yabanci dil 6grenen 6grencilerin yapay zeka destekli okuma
surecine iliskin gorasleri olumlu bulunmus; 6grencilerde yapay zeka araglarinin okuma sirecini ilgi
cekici hale getirdigi ve okudugunu anlamayi kolaylastirdigi algisinin agirlikta oldugu belirlenmistir.
Demir ve Giraksin (2022), 6grencilerin yapay zeka algilarini metafor analiziyle incelemis ve 6grencilerin
hem olumlu hem olumsuz disiincelere sahip oldugunu tespit etmistir. Anyanwu, Ejiogu ve Onuoha
(2025) ise 6grencilerin okuma siirecinde yapay zekaya iliskin algilarini arastirmistir. Ogrenciler yapay
zekanin okuma siresini kisalttigini ve bilgiye erisimi kolaylastirdigini belirtmistir. Bununla birlikte
ogrenciler teknolojinin olumsuz etkilerine karsi dikkatli olunmasi gerektigini vurgulamislardir. Duman
(2024) da yabancilara Tiurkce 6gretiminde deyimler konusunu yapay zeka araclariyla isleyerek hem
nicel hem nitel veriler toplamis ve 6grencilerin bu araglarin 6grenmelerini kolaylastirdigini ifade ettigini
aktarmistir.

Ogrencilerin yapay zekd tarafindan verilen yanitlarla ilgili gorisleri incelendiginde yedi
ogrencinin YZ yanitlarini dogru, ti¢ 6grencinin anlasilir buldugu gorilmistir. Bu gorisler yapay zekanin
Urettigi metinlerin, sorularin, cevaplarin, 6zetlerin ve kavram haritalarinin anlasilr bir dille Gretildigini
belirtmektedir. Buna karsin, ¢ goriste yanitlar yanhs veya hatali, bir goriiste eksik, lic goriste ise
anlasilmaz olarak degerlendirilmistir. Literatiirde konuyla ilgili arastirmalar incelendiginde yapay zeka
araglarinin Urettigi yanitlarin agik ve anlasilir oldugunu bildiren g¢alismalar bulundugu goriilmektedir.
Yagci ve Yildiz (2023) yapay zeka yanitlarinin anlagilir oldugunu belirtmistir. Akkaya ve Civgin (2021) ise
yapay zekanin metin O6zetleme ve anlasilmasi glic metinleri kolaylastirma o6zelliginin Tirkce
ogretiminde faydali olabilecegini vurgulamistir. Chen ve digerleri (2023), ChatGPT ile olusturulan
metinlerin ve zihin haritalarinin agik ve anlasilir oldugunu tespit etmis, Liu ve digerleri (2022) ise yapay
zeka tabanl sohbet robotunun kitap sohbeti ve metin 6zetleme etkinliklerinde dogru ve anlasilir
yanitlar verdigini ortaya koymustur. Buna karsin bazi arastirmalarda YZ donutlerinin yanlis veya hatali
olduguyla ilgili bulgulara da rastlanmaktadir. Kati ve Can (2024), ChatGPT’nin eksik komutlar sebebiyle
hatali sonuclar ortaya koyabilecegini belirtmistir. Calismada goéris bildiren 6grenciler yapay zekanin
metinle ilgili soru-cevap etkinliklerinde eksik veya hatali bilgiler verdigini ifade etmislerdir. Altintop
(2023), ChatGPT’nin metin liretme basarisini degerlendirdigi calismasinda, aracin bazi sorulara tutarsiz
ve baglamdan kopuk yanitlar verdigini ve dil kullaniminda yetersiz kaldigini gézlemlemistir. Cooper
(2023) ise ChatGPT'nin icerik Gretiminde bazi sinirliliklari oldugunu belirtmistir. Arastirmada, yapay
zeka tarafindan olusturulanigeriklerin dogrulugunun garanti edilememesi, dénitlerin bilimsel kanitlara
dayanmamasi ve yeterli akademik nitelik tasimamasi gibi sinirliliklar vurgulanmustir.

Yapay zekanin gercege aykiri gorseller tGretmesi, 6grencilerin yapay zeka donitlerine yonelik
olumsuz gorusleri arasinda yer almistir. Glin ve digerleri (2025) de benzer bir sonuca ulagmistir.
Yabancilara Tiirkge Ogretimi baglaminda yapilan ¢alismada, yapay zeké tarafindan iretilen gérsellerin
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kiltdrel unsurlari karistirarak hatali 6rnekler sundugu, 6zellikle insan figlrlerinde viicut bolimlerinin
orantisiz bicimde tasarlandigi tespit edilmistir.

Calismanin nitel boyutunu olusturan sorulardan bir digeri ise Tirkce derslerinde ve diger
derslerde yapay zeka araglarinin kullanimina dair katilimci gérislerini almaya yoneliktir. Ogrencilerin
tamami bu soruya olumlu yanit vermistir. Ogrenciler yapay zekanin derslerde kullaniminin dersleri
daha eglenceli hale getirebilecegini ve derslerde anlatilan konularin anlasiimasini kolaylastirabilecegini
ifade etmislerdir. Dal (2024) ¢calismasinda, yapay zeka destekli yazma calismalarinin 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirdigini ve 06grencilerin elestirel ve yaratici distinmelerine katki sagladigini
belirtmistir. Xiao (2025), yaptig1 arastirmada yapay zeka destekli uygulamalarin yabanci dil 6grenen
dgrencilerin  dinleme becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. Giin ve Durmus Oz’Gn (2024)
¢alismasinda, Tlrkge dersinde yapay zeka araglarinin kullanimina yonelik 6rnek uygulamalara yer
verilmis ve bu aracglarin hem o0Ogrenciler hem de O6gretmenler icin 6grenme-6gretme sirecini
kolaylastirici bir rol Gstlenebilecegi sonucuna ulasiimistir.

Deney grubuna yoneltilen “Yapay zeka destekli okuma g¢alismalari okudugunuzu anlama
basarinizi ve okumaya olan isteginizi etkiledi mi?” sorusuna verilen cevaplar, katiimcilarin tamaminin
bu uygulamalardan olumlu etkilendigini gostermistir. Elde edilen bulgular ise “anlama” ve “istek”
olmak uzere iki tema altinda siniflandirilmistir. Katihmcilarin gérislerinde, YZ ile tretilen kavram ve
hikaye haritasi gibi araclarin metinlerin anlasiimasini kolaylastirdigi, 6zetleme ve gorsellestirmenin ise
anlamayi destekledigi dile getirilmistir. Ayrica yapay zeka ile etkilesimin 6grenme slirecine katki
sagladigi, yapay zekad destekli calismalarin okumayi daha eglenceli ve ilgi c¢ekici hale getirdigi
belirtilmistir. Bununla birlikte 6grenciler, bireysel ilgilerine uygun iceriklerin Uretilmesi sayesinde
metinleri daha istekli okuduklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Lestari ve digerleri (2021), yapay
zekanin ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmelerinde destekleyici bir ara¢ olarak islev
gorebilecegini ifade etmistir. Liu ve digerleri (2022) ise yapay zeka araglariyla etkilesimin 6grencilerin
okumaya yonelik ilgilerini artirabilecegini vurgulamistir. Chen (2023) de c¢alismasinda, yapay zeka
destekli uygulamalarin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine katki sagladigini ve okuma siirecini
daha eglenceli hale getirdigini belirtmistir.

Sonug olarak yapay zekad destekli okuma calismalarinin 6grenciler lzerinde hem bilissel
(anlama) hem de duyussal (motivasyon) boyutlarda olumlu etkiler olusturdugu sdylenebilir.
Calismadan elde edilen bulgular, okuma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerde yapay zeka
teknolojilerinin destekleyici bir arag olarak verimli sekilde kullanilabilecegini géstermektedir.

Arastirma bulgularina dayali olarak gelistirilen 6neriler asagida yer almaktadir:

1. Egitim programiyla uyumlu olan ve dil becerilerini destekleyen yapay zeka temelli uygulamalar
gelistirilebilir.

2. Ogretmenlere hizmet ici egitimler verilerek yapay zekd araclarinin bilingli kullanimi
desteklenebilir.

3. Kisisellestirilmis dijital okuma ortamlari tasarlanarak 6grencilerin bireysel farkhlklarina hitap
eden uygulamalar Uretilebilir.

4. Motivasyonu arttirici unsurlar (oyunlastirma, gorsellestirme, etkilesimli hikdye anlatimi) iceren
dijital aracglar 6grenme siirecine yardimci olabilir.

5. Teknik altyapi gliclendirilebilir ve ¢evrim disi calisabilen uygulamalar gelistirilebilir.

6. Yapay zeka kullanimiyla ilgili etik, glivenlik ve veri gizliligi konularinda 6grenci ve 6gretmenler
bilin¢lendirilebilir.

7. Daha genis ve cesitlendirilmis 6rneklem gruplari ile yeni arastirmalar yapilabilir.

8. Farkh akademik calismalar desteklenerek yapay zekanin dil becerilerinin tim boyutlarindaki
etkileri incelenebilir.

9. Yapilacak akademik c¢alismalarda yapay zekdnin dil becerilerine olumsuz etkileri de
arastirilabilir.

10. Ogretmenler ve aileler yapay zekanin olasi olumsuz etkileriyle ilgili bilgilendirilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Artificial intelligence (Al), which is becoming increasingly widespread in the field of education,
facilitates the presentation of digital content, makes instructional materials more comprehensible, and
supports the learning process (Fitria, 2021). Al-based systems can analyze students’ performance data
in real time to provide personalized content and adaptive learning experiences (Cho, Kim and Han,
2019; Peng, Ma and Spector, 2019). Communication-oriented Al applications, on the other hand,
enhance students’ motivation, interest, and self-regulation skills (Chin et al., 2014). Based on this
information, it can be said that Al applications represent technology, the benefits of which can be
utilized in educational activities.

When studies on Al applications in Turkish language teaching are examined, it is noteworthy
that the majority of these applications have been conducted particularly in the field of Teaching Turkish
as a Foreign Language (Bayrakli Keles, 2025; Cangal, Celik and Basar, 2025; Karagdl and Kaynak, 2025;
Kati and Can, 2024; Kiigclik and Solak, 2025; Turgut, 2025; Zileli, 2023). On the other hand, experimental
studies supported by Al with lower secondary school students are considerably limited in number (Dal,
2024). In this regard, it is thought that investigating the effects of Al-based innovative applications on
students’ reading comprehension and reading motivation will contribute to the field in this study.

It is anticipated that the abilities of Al -such as text generation, posing questions, teaching
vocabulary, creating mind maps, and summarizing- will make positive contributions to the
development of students’ reading skills. The purpose of this study is to examine the effects of Al-
supported reading activities on the reading comprehension skills and intrinsic reading motivation of
7th grade students.

Students’ views on Al responses generally indicate that texts, questions, summaries, and
concept maps were understandable; seven students found the responses correct, and three of the
participants considered them comprehensible. However, some students reported that the responses
were incorrect, incomplete, or unclear. The literature also notes that Al responses are generally
comprehensible and can be useful for text summarization and concept mapping (Akkaya and Civgin,
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2021; Chen et al., 2023; Liu et al., 2022; Yagci and Yildiz, 2023). Nevertheless, some studies emphasize
that Al responses can be incomplete, erroneous, or contextually disconnected, and the accuracy of the
content cannot be guaranteed (Altintop, 2023; Cooper, 2023; Kati and Can, 2024).

Method

In this study, an explanatory sequential mixed methods design was employed. This design
provides the opportunity to address the research problem in a multidimensional manner through both
guantitative and qualitative data (Johnson & Christensen, 2004). In the process, quantitative data were
first collected and analyzed, followed by qualitative data to support and elaborate on the findings
(Creswell, 2014; Yildirim and Simsek, 2021).

In the quantitative phase of the research, a quasi-experimental pretest—posttest control group
design was used. Frequently preferred in educational research when all variables cannot be fully
controlled, this design allows for comparisons through experimental and control groups (;
Blylikozturk, 2017; Karasar, 2014). In the study, the groups were assigned randomly; in the
experimental group, texts in Turkish language lessons were taught through Al-supported activities,
while in the control group, instruction continued in the manner as prescribed in the coursebook. The
dependent variables of the study were “reading comprehension achievement” and “intrinsic reading
motivation.” Therefore, at the beginning and end of the process, both groups were administered the
“Reading Comprehension Achievement Test” and the “Intrinsic Reading Motivation Scale.”

In the qualitative phase of the research, interviews were conducted to determine participants’
evaluations of the experimental process. As one of the qualitative data collection techniques, the
interview method enables the researcher to obtain detailed information from participants through
guestion—answer-based interaction (Yildirrm and Simsek, 2021). Within this scope, after the
implementation process was completed, individual interviews were conducted with the students in
the experimental group using a semi-structured interview form developed by the researcher.

Quantitative data were analyzed using dependent and independent t-tests. Effect sizes were
also calculated using Cohen's d formula. Qualitative data were evaluated using content analysis.

Result and Discussion

This study was conducted using a mixed methods design, and the quantitative findings
indicated that Al-supported reading activities had a positive effect on students’ reading
comprehension skills. In the experimental group, the pretest mean score increased from 8.66 to 9.13
in the posttest, whereas in the control group, it decreased from 8.60 to 7.42. These results suggested
that Al applications could enhance reading comprehension skills. Similarly, studies in the literature also
indicate that Al tools support reading comprehension development (Srinivasan and Murthy, 2021;
Wang et al., 2024; Hidayat, 2024; Lestari et al., 2021; Chen et al., 2023; Liu et al., 2023).

The next stage of the study’s quantitative findings indicated that Al-supported reading
activities were effective in enhancing student’s reading motivation. Pretest—posttest analyses revealed
that the experimental group’s intrinsic motivation mean score was significantly higher than that of the
control group. A particularly notable increase was observed in the “persistence” dimension. Although
the differences in the curiosity and interest dimensions were not statistically significant, longer or more
diversified interventions could strengthen these areas. The literature also reports studies showing that
Al tools increase students’ motivation (Chavez and Palaoag, 2024; Liu et al., 2022; Sun and Yousuf,
2025; Wang et al., 2024; Yilmaz and Aydin, 2025).

The qualitative findings of the study showed that 87.88% of students expressed positive views
about Al-supported applications, while 12.12% reported negative opinions. Positive views clustered
around the themes of “enjoyable,” “curiosity-inducing,” “surprising,” and “facilitating,” whereas
negative views focused on technical malfunctions and access issues. This indicated that the majority
of students were satisfied with the applications although technical problems could occasionally affect
the process negatively. Similarly, the literature emphasizes that students find Al-supported reading
activities engaging and that these applications facilitate the reading process (Anyanwu, Ejiogu and
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Onuoha, 2025; Chavez and Palaoag, 2024; Daweli and Mokbel Mahyoub, 2024; Demir and Guraksin,
2022; Duman, 2024).

Students reported that using Al tools in Turkish language and other classes made lessons more
enjoyable and easier to understand. Similar findings also exist in the literature: Dal (2024) found that
Al-supported writing activities enhanced students’ writing and critical thinking skills; Xiao (2025)
reported improvements in listening skills among foreign language learners; and Giin and Durmus Oz
(2024) determined that Al tools facilitated the teaching process for both students and teachers.

Students in the experimental group reported that Al-supported reading activities positively
affected both their reading comprehension achievement and their motivation to read. The findings
were categorized under the themes of “comprehension” and “motivation”; students indicated that
concept and story maps, summarization, and visualization facilitated understanding and made learning
more enjoyable. They also noted that content tailored to individual interests encouraged more
engaged reading of the texts. Studies in the literature similarly reporte that Al tools enhance reading
skills and increase students’ motivation to read (Chen, 2023; Lestari et al., 2021; Liu et al., 2022).
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