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PEDOGOJIK FORMASYON EGITiMi ALAN
OGRENCILERIN UZAKTAN EGITIME YONELIK
TUTUMLARI

Sevilay YILDIZ"

THE ATTITUDES OF THE STUDENTS HAVING
PEDAGOGICAL FORMATION TRAINING TOWARDS

DISTANCE EDUCATION
Oz

Bu aragtirmanin amaci, Pedagojik Formasyon egitimi alan &grencilerin uzaktan
egitime yonelik tutum diizeylerini belirlemektir. Arastirmanin ¢aligma evrenini,
2014-2015 gretim yilinda Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesinde
Formasyon egitimi ogrencilerl olusturmaktadir. Arastirmanmn g¢alisma evreni
toplam 1512 &grencidir. Calisma evreninden drneklem alma yoluna gidilmistir.
Orneklemini ise, caliyma evreninden seckisiz olarak secilen 653 formasyon
egitimi alan 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veriler Agir (2007) tarafindan
gelistirilen “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmada
Ogrencilerin uzaktan egitime iligkin tutumlar1 ve bunlarin alt boyutlarma ait
degiskenlere iligkin algi diizeylerini saptamak igin frekans, yiizde ve standart
sapmalariin dagilimlarina bakilmistir. Ayrica aragtirmada 6grencilerin uzaktan
egitime iligkin tutumlar1 arasindaki farkliliklarin tespiti i¢in t-testi ve Anova gibi
istatiksel analizlerden yararlanilmigtir. Arastirmada formasyon egitimi alan
ogrencilerin  %49,5’inin gelecekte uzaktan egitim ile ders almayr tercih
etmedikleri sonucuna ulagilmigtir. Formasyon egitimi alan 6grencilerin uzaktan
egitime iligkin tutumlar1 X=3,24 ile “Orta” diizeydedir. Arastirmada 6grencilerin
uzaktan egitime iliskin tutumlar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farka rastlanmamis ancak yas ve bolim degiskenine gore anlamli bir farka
rastlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Formasyon Egitimi, Tutum

Abstract

The aim of this study is to determine the attitude levels of the students who had
pedagogical formation training towards distance education. Pedagogical
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formation program students at Abant izzet Baysal University in 2014-2015
academic year constitute the target population of the study. The target population
of the study consists of 1512 students. The sample was taken from the target
population of the study. 653 pedagogical formation program students selected
randomly from the target population comprise the sample of the study. The data
was gathered through “Distance Education Attitude Scale” developed by Agir
(2007). In the study, frequency, percentage and standard deviation distributions
were examined in order to determine students’ attitudes towards distance
education and the perception levels regarding the subscale variables. In addition,
statistical analyses such as t-test and Anova were utilized in the study so as to
identify the differences among students’ attitudes towards distance education. In
the study, it was concluded that 49,5 % of the students who had pedagogical
formation training didn’t prefer to take classes via distance education in the
future. The attitudes of the students who had pedagogical formation training
towards distance education are at the ‘Average’ level with X=3,24. In the study,
no significant difference in terms of gender was found in students’ attitudes
towards distance education; however, significant difference was found with
respect to students’ ages and departments.

Keywords: Distance Education, Distance Learning, Pedagogical Formation,
Pedagogical Formation Training, Attitude

1. Giris

Bireyde var olan potansiyeli tespit edip, bu potansiyeli en st diizeye
cikarabilme siireci olarak tanimlanabilecek egitim olgusu toplumdan
topluma, zamandan zamana farkli bicimlerde sekillenmis ve her yeni
sekli ile de toplumlar etkilemistir. Tarihsel siire¢ icerisinde egitim sistemi
baglaminda, birgok strateji, yontem ve teknik kullanilmis; ¢agin, bilimsel
ve teknolojik gelismeleri ve insanlarin degisen ihtiyaglar1 dogrultusunda
her donemde, yeni yeni 6grenme ortamlart 6nemini hissettirir olmustur.
21. yiizyilin bilgi toplumunda teknolojik alanlarda meydana gelen devasa
degisim ve gelismeler de yeni bir kavrami ortaya ¢ikarmistir ki bu da
uzaktan egitimdir.

Modernitenin beraberinde getirdigi toplumsal yapidaki degisiklikler,
bireylerin hayata tutunabilmeleri ve hayatta basariyr yakalayabilmeleri
icin siirekli kendilerini gelistirerek niteliklerini arttirmalar1 dogrultusunda
bireyleri dogrudan ya da dolayli olarak etkilemektedir. Ozellikle internetin
ortaya ¢ikarak kullanimmin yayginlagsmasi ve siirekli kendini gelistirme
ihtiyact da yasam boyu 6grenmenin Onemini arttirmustir. Yasam boyu
O0grenmenin de temel ekseninde wuzaktan egitim olgusu kendini
hissettirmektedir.
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Egitim kurumlarinda 6grenci kapasitesinin siirekli olarak artmasi, bu
artisa karsin yetismis 6gretim elemani sayisinin az olmasi ve hayat boyu
ogrenme siirecinde kisilerin farkli zamanlarda, farkli mekanlarda kendi
durumlarina uygun sartlarda egitim alma istekleri, cesitli kurumlarin
calisanlarini ¢ok daha hizli ve daha ekonomik olarak hizmet i¢i egitim
faaliyetlerinden gecirme gereksinimleri gibi bircok sebep, insanoglunu
farkl egitim modellerini kesfedip denemeye yoneltmistir. Uzaktan egitim,
uzaktan 0grenme, online egitim, Web’den 6grenme, e-egitim, e-6grenme
kavramlar1 bu kesifler neticesinde olusmustur (Karakaya ve Aksoy, 2005).

United States Distance Learning Association (USDLA, 2004)' in tanimi
uzaktan egitime yonelik su sekildedir: Uzaktan egitim uydu, video, ses,
grafik, bilgisayar, coklu ortam teknolojisi gibi araglarin yardimiyla,
egitimin uzaktaki 6grencilere ulastirilmasidir. USDLA (2004), 6gretmen
ve Ogrencinin birbirlerinden cografi olarak uzak oldugunu belirterek bu
egitim programinda elektronik araglarin ya da yazili materyal ve matbu
malzemelerinin kullanilmasi gerektiginin altim ¢izer (http://www.mezun.
com/online-egitim/online-egitim-genel/uzaktan-online-egitim-
nedir.html.11.09.2015 tarinde erisildi.).

Uzaktan egitim; dgretmenleri igine alan 0gretim ile dgrencileri i¢ine alan
O0grenim olmak tizere iki temel bdliimden olusmaktadir (Yildirak,
Tendiiriis ve Yilmaz, http://gokhanyildirak.nome.anadolu. edu.tr/2.pdf,
17.09.2015 tarihinde erisildi). Baska bir tanima gore, uzaktan egitim,
genis kitlelere egitim hizmeti gotiirebilmek, egitimde firsat ve imkan
esitligini saglayabilmek nedeniyle farkli mekanlardaki Ogretmen ve
Ogrencilerin, ¢esitli iletisim teknolojileri yardimiyla etkilesimde
bulunduklari, 6gretme-6grenme  faaliyetlerinin  karsilikli  olarak
gerceklestirildigi bir sistemdir (Yalin, 2001). Horzum (2003)’ a gore
uzaktan egitim, egitim ihtiyacinin gitgide artmasi ve ayni zamanda
egitimde maliyetin azaltilmasit gerekliliginin ortaya c¢ikarmis oldugu
gecmisten glinlimiize kadar gelen bir uygulamadir.

Amerika’da mektupla stenografi dersleri seklinde baslayan uzaktan egitim
teknolojilerinin gelisip zenginlesmesi giiniimiize kadar devam etmistir. M.
Casey uzaktan egitimde kullanilan teknolojileri, tarihi siire¢ icerisinde su
sekilde degerlendirmistir: - Uzaktan egitim ve posta - Uzaktan egitim ve
radyo - Uzaktan egitim ve televizyon - Uzaktan egitim ve uydu iletisimi -
Uzaktan egitim ve bilgisayar - Uzaktan egitim ve WWW (World Wide
Web). Moore ve Kearsley ise uzaktan egitim teknoloji gelisimini
asagidaki seklinde tanimlanmustir: 1. Nesil : Mektuplagsma 2. Nesil :
Radyo ve televizyon 3. Nesil : Acik tiniversiteler 4. Nesil : Telekonferans
5. Nesil: Internet/Web Casey, Moore ve Kearsley’in tanimlamalarma
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bakildiginda basili materyaller, isitsel araclar, televizyon ve teknolojileri
ile bilisim teknolojilerinin uzaktan egitimde iletisim ortamlar1 olarak
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Demir, 2014).

Uzaktan egitim calismalart 200 yili askin bir stiredir devam etmektedir.
Ornegin, 1728 yilinda Boston Gazetesi'nde mektup ile stenografi dersleri
verildigine iligkin reklamlar bulunmustur. 1890'1 yillarda Avustralya'daki
Queensland Universitesi kampus digina agik bir egitim programi
yiirlitmiistiir. Benzer bir programi da 1920'lerde Columbia Universitesi
gerceklestirmigtir. 1930'1ara gelindiginde radyo artik pek ¢ok okul
tarafindan bir uzaktan egitim araci olarak kullanilmaya baglanmgtir.
1950"lerde ise Amerika'da oOzellikle askeri amagli olarak kullanilan
uzaktan egitim i¢in kagit tabanli iletisim ortami kullanilmistir. Teknolojik
gelismeler sayesinde giiniimiize gelindiginde ise disketler, video kasetler,
CD-ROM’lar, uydu yayinlari, video konferanslar ve Internet, uzaktan
egitim ¢aligmalarinda 6nemli bir yer edinmislerdir (Yildirak, Tendiiriis ve
Yilmaz, http://gokhanyildirak.nome.anadolu.edu.tr/2.pdf, 17.09.2015
tarihinde erisildi).

Tirkiye’de ise 1980°1i yillara kadar genellikle mektupla Ogretim ve
videolarla 6gretim yontemleri kullanilarak uzaktan egitim uygulamalar
gerceklestirilmis ancak; 1981 yilinda Anadolu Universitesi’nde baslatilan
uygulamalarla uzaktan egitim daha nitelikli hale getirilmistir.

Yasam boyu Ogrenmede biiylik bir yolun katledilmesi, okullasma ve
Ogrenci sayisindaki artig, bilgi ve becerilerin her gecen giin kiimiilatif
olarak ¢ok hizli bir bigimde ¢ogalmasi ve daha da karmagik hale gelmesi,
yliz ylize egitime nazaran uzaktan egitimin daha ekonomik olmasi,
Ogrenci merkezli olmasi, her Ogrenciye esit egitim alma hakkini
saglamasi, 6grenenlere zaman, mekan ve kavrama hizlarina gore esneklik
saglamasi, karsilikli etkilesimin saglanabilmesi, 6grenenlerin tercihlerine
gore egitim durumlarimin planlanip uygulanmasi gibi sebeplerden dolay1
uzaktan egitim, tim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de yayginlagmaya
baglamistir.

Geleneksel sinif ortaminin bir segenegi olarak goriilen uzaktan egitimin
(Nakos, Deis ve Jourdan, 2002), uygun teknoloji ve yontemler
kullanildiginda en az geleneksel egitim kadar etkili oldugu soylenmektedir
(Hamzaee, 2005; Ward, Peters veShelley, 2010; Akt: Kaban, 2013). Hatta
geleneksel egitimde smif icinde yapilan etkinliklerin neredeyse tamami
uzaktan egitim yoluyla da yapilabilmektedir. Giiniimiizde web tabanli
olarak yiiriitiilen uzaktan egitim, zaman ve cografi engelleri ortadan
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kaldirdigr gibi c¢evrimici derslerde kullanilan tartisma teknigi gibi
etkinliklerle dersleri zenginlestirmeye yardimci olan kullanisl bir yoldur
(Park, Kier ve Jugdev, 2011; Akt: Kaban, 2013:8).

Ancak bu yayginlasmaya karsin, yiiz yiize etkilesimi gerektiren 6grenme
ortamlarindan uzaklasilmasi, Ogrencinin bazen aninda geri doniit
alamamasi, bagimsiz ¢alisma aliskanlii olmayan ve kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu iistlenemeyen &grencilerin olmasi, uygulama siiresinin
kisa olabilmesi, is hayatinde aktif rol alan bireylerin uzaktan egitime
yeterince zaman ayiramamalari gibi nedenlerle uzaktan egitimin
etkililiginin diistiigli s6ylenebilir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler egitimin  diger
kademelerinde oldugu gibi yliksekdgretimde de egitim ve Ogretimin
planlanmasi, sunulmast ve degerlendirilmesi noktalarinda Onemli
degisikliklere yol a¢maktadir. Bu ac¢idan e-Ogrenme stratejilerinin
yiiksekdgretimde kullanilmasi ve gelistirilmesi 6nemli bir faktdr olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bugiin bir¢cok {iniversite bilginin saklanmasi,
paylasimi ve sunulmasi amaciyla gelistirilen iletisim ag1 alt yapisina sahip
durumdadir. Fakat e-6grenme uygulamalarinin bagariya ulagabilmesi igin
gerekli fiziksel altyapi hizmetlerinin saglanmasi disinda e-d6grenmenin
farkli yanlarim analiz etmek ve eksiklikleri belirlemek suretiyle mevcut

aciklar1 kapatmak etkili kullanim agisindan 6nemlidir (Y1lmaz ve Tinmaz,
1013).

Teknoloji alaninda meydana gelen bas dondiiriicii ilerlemeler nedeni ile
ogretmen adaylarinin kullanilan teknolojik uygulamalar1 ne derece etkili
bulduklar1 ya da nemsediklerinin tespiti olduk¢a onemlidir. Ogretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 bu uygulamalar ile islenen
derslerin verimliligi ve etkililigini etkileyebileceginden sahip olunan
tutum diizeylerinin bilinmesi ve eger olumsuz bir durum s6z konusu ise
gerekli Onlemlerin alinmasi uzaktan egitim sisteminin fonksiyonelligi
acisindan oldukca onemlidir. Kisacasi, Ogretmen adaylarimin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinin yonii ve derecesi, 6grenme diizey ve ¢esidini
onemli Olciide etkileyebilmektedir. Bu nedenle hizmeti hazirlayan,
planlayan, uygulayan ve degerlendirenlerin ve izlemekle gorevli olanlarin,
Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini dikkate almalari
gerekmektedir. Ciinkii, mektupla egitimden baslayip giiniimiize kadar
gelisim gosteren uzaktan egitimin Ogrenme ortamlarinda kullanilma
siklig1 ve kapsami giin gectikge artmis ve artmaya da devam etmektedir.
Bu nedenle hangi diizeyde olursa olsun &grencilerin bu egitime yonelik
tutumlarin tespit etmek Onemlidir. Nihayetinde uzaktan egitime yonelik
tutumlarin basarty1 da 6nemli Slgiide etkileyebilecegi sdylenebilir.
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2010-2011 egitim yilindan bu yana ¢esitli fakiiltelerden mezun olan ya da
iiclincii sinifta dgrenimini siirdiirmekte olan ve ayni zamanda 2.5 not
ortalamasi kosulunu karsilayan 6grencilere pedagojik formassyon egitimi
verilmeye baglanmigtir.

Tirkiye’de pedagojik formasyon egitimi; fen-edebiyat, giizel sanatlar,
saglik bilimleri, beden egitimi ve spor yiiksekokulu, dil-tarih-cografya ve
ilahiyat fakiiltelerinden mezun olup Milli Egitim Bakanligi’nda 6gretmen
olarak ¢aligmak isteyen bireylerin almasi gereken bir sertifika
progranudir. Yiiksek Ogretim Kurumu’nun 2010 yilinda aldig karar ile
egitim fakiiltesinden mezun olan Ggrenciler ve fen-edebiyat fakiiltesi
mezunu olup pedagojik formasyon egitimini basari ile tamamlayan
ogrenciler, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan Milli Egitim
Bakanligi’na Baglh Egitim Kurumlarma Ogretmen Olarak Atanacaklarin
Atamalarina Esas Olan Alanlar Ile Mezun Olduklar1 Yiiksek Ogretim
Programlar1 ve Ayhk Karsiligi Okutacaklar1 Derslere iliskin Esaslari
sagladiklar1 takdirde Ogretmenlik icin bagvuruda bulunabilmektedirler
(YOK, 2010).

Literatiirde pedagojik formasyon egitimi kapsaminda uzaktan egitim ile
alman derslere yonelik olarak yeterince calismaya ulasilamamasi,
Ogretmen yetistirme programlar1 baglaminda &grencilerin goriislerine de
ihtiyag duyulmasi gibi durumlar dogrultusunda Ogretmen yetistirme
programlarinda  gerekli degisiklik ve gelistirme c¢aligmalariin
yapilmasinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Calismanin, pedagojik
formasyon egitim programlarinda uzaktan egitim uygulamalarinin basarili
olmasi amact ile gerceklestirilmis Onemli bir asama olacagl
diisiiniilmektedir. Yapilan bu ¢alismada da pedagojik formasyon egitimi
sertifika programina devam eden 6gretmen adaylarinin boliim dersleri igin
kullanilan uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri incelenmek
istenmistir. Bazi bolim derslerini uzaktan egitim yolu ile 6grenen
pedagojik formasyon Ogrencilerinin bu ortamlara iliskin goriis ve
tutumlarinin belirlenmesi ileriki dénemlerde yararlanilacak olan uzaktan
egitim ortamlarin daha etkili bir bi¢cimde tasarlanmasi ve gereken
miidahalelerin yapilmasinda oldukg¢a énemli oldugu diistiniilmektedir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Pedagojik Formasyon egitimi alan dgrencilerin
boliim dersleri i¢in kullanilan uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerini
saptamaktir.

306



AIBU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2016, Cilt:16, Y1/:16, Say:: 1, 16: 301-329

Bu amaci gergeklestirmek icin asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Pedagojik Formasyon egitimi alan Ogrencilerin uzaktan egitime
yonelik goriisleri nedir?

2. Pedagojik Formasyon egitimi alan 6grencilerin uzaktan egitime karsi
tutum diizeyleri nedir?

3. Pedagojik Formasyon egitimi alan 6grencilerin uzaktan egitime kars1
tutumlart;

a) Cinsiyet
b) Yas
¢) Bolimlerine gore farklilik gostermekte midir?

3. Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesinde
Pedagojik Formasyon egitimi alan Ogrencilerin uzaktan egitime karsi
tutum diizeylerini belirlemeye yonelik tarama modelinde betimsel bir
caligmadir. Tarama modeli ge¢miste ya da halen var olan bir durumu, var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar iginde ve
oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Onemli olan, arastirma
konusunu uygun bir bi¢imde gozleyip belirleyebilmektir (Karasar, 2007).

Calisma Evreni

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini, 2014-2015 gretim yilinda Abant Izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesinde Pedagojik Formasyon egitimi
ogrenciler olusturmaktadir. Egitim Fakiiltesinde toplam 1500 O6grenci
formasyon egitimi almaktadir.

Arastirmada ¢alisma evrenin tamamina ulagilamayacagindan dolayi
orneklem alma yoluna gidilmistir. Arastirmanin 6rneklemini ise, ¢aligma
evreninden segkisiz olarak secilen 653 formasyon egitimi alan 6grenci
olusturmaktadir. Yazicioglu ve Erdogan (2004: 50) gore, “0,05 hata pay1
ile 278 kisilik bir 6érneklem 1000 kisilik bir evreni temsil etmektedir.”
Dolayisiyla bu arastirmada ulasilan 6rneklemin evreni temsil edebilecegi
diisiiniilmektedir. Orneklem c¢alisma evreninin % 45,3’ne isabet
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etmektedir. Orneklemi olusturan dgrencilerin gruplara gore dagilinm
Tablo1’de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmanin Calisma Evreni ve Orneklem Dagilimi

Calisma Evreni Orneklem
GRUP

f % f %
Beden Egitimi 605 40,1 185 28,3
Biyoloji 69 4,6 38 5,8
Matematik 139 9,2 60 9,2
Fizik-Kimya-Miihendislik 79 5,2 41 6,4
Edebiyat 182 12,0 98 15,0
Saglik 130 8,6 61 9,4
Tarih 126 8,3 57 8,7
Psikoloji-Sosyoloji 64 4,2 50 7,7
Diger 118 7,8 63 9,4
TOPLAM 1512 100 653 100

Arastirmanin ¢aligma evreni toplam 1512 6grencidir. Fakiilte formasyon
birimi tarafindan Ogrenciler kendi boliim 6grencilerinin olusturduklar
gruplara ayrilmistir. Bu gruplar; Beden Egitimi, Biyoloji, Matematik,
Fizik-Kimya-Miihendislik, Edebiyat, Saglik, Tarih, Psikoloji-Sosyoloji ve
Diger. Diger grubu olarak adlandirilan grubun igerisinde farkli bolimler
toplamda 118 &grenci yer almaktadir. Diger grubunu; iktisat, Isletme,
Kamu Yonetimi, Muhasebe, Ilahiyat, Resim, Miizik, Ingilizce, Seramik,
Grafik, Geleneksel Tiirk Sanatlar1 boliimi 6grencileri olusturmaktadir.
Her boliim 6grencilerinin sayilarinin azlig1r nedeniyle bu boliimler diger
grup olarak bir araya getirilmistir.

Arastirmada Orneklem alma yoluna gidilmistir. Beden Egitimi grubunun
%30,6’s1, Biyoloji grubunun %>55,1°1, Matematik grubunun %43,2’si,
Fizik-Kimya-Miihendislik  grubunun %51,9’u, Edebiyat grubunun
%353,8’1, Saglik grubunun %46,9’u, Tarih grubunun %45,2’si, Psikoloji-
Sosyoloji grubunun %78,1’i ve Diger grubunun %53,4’u o6rneklemi
olusturmustur. Arastirma 6rnekleminin; %28,3’tinii Beden Egitimi grubu,
%15’ini  Edebiyat grubu,%9,4’iinii  Saglik grubu ve Diger Grubu,
%9,2’sini Matematik grubu, %8,7’sini Tarih grubu, %7,7’sini Psikoloji-
Sosyoloji grubu, %6,4’linli Fizik-Kimya-Miihendislik grubu ve %5,8’ini
de Biyoloji grubu olusturmaktadir.
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Aragtirma 6rneklemini olusturan &grencilerin kisisel dzelliklerine (cinsiyet
ve yasg) iliskin dagilimlar1 Tablo 2 ve Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirma Ornekleminin Cinsiyete Gére Dagilimi

Grup Erkek Kiz Toplam
f % f % f %
Beden Egitimi 109 58,9 76 41,1 185 28,3
Biyoloji 4 10,5 34 89,5 38 5,8
Matematik 13 21,7 47 78,3 60 9,2
Fizik-Kimya-Miih. 12 29,3 29 70,7 41 6,4
Edebiyat 35 35,7 63 64,3 98 15,0
Saglik 5 8,2 56 91,8 61 9,4
Tarih 19 33,3 38 66,7 57 8,7
Psikoloji-Sosyoloji 3 6,0 47 94,0 50 7,7
Diger 26 41,3 37 58,7 63 9,4
TOPLAM 226 346 427 654 653 100

Arastirmanin  Orneklemini  toplam 653 Ggrenci  olusturmaktadir.
Ogrencilerin %34.,6’s1 erkek ve %65,4’{i kiz 6grencidir. Arastirmanin
ornekleminde sadece Beden Egitimi grubunda erkek 6grenci sayisi kiz
ogrencilerden fazladir. Diger gruplarda kiz 06grenci sayist erkek
Ogrencilere oranla daha fazladir. Beden Egitimi grubunda yer alan
ogrencilerin %58,9’u erkek, %41,1 kiz 6grencidir.

Tablo 3 incelendiginde, Arastirma Ornekleminde yas degiskenine gore
yigilma %66,3 ile “20-25 yas” grubunda olmustur. Bu segenegi %23,7 ile
“26-30 yas” segenegi izlemistir. “31-35 yas” segenegi %7,8 ve “36 yas ve
iisti” secenegi ise %2,1°dir. Ogrencilerin “20-25 yas” seceneginde
y1gilma olmasinin nedeni 2014-2015 6gretim yilinda fakiiltede formasyon
egitimi alan Ogrenci grubunun biiylk cogunlugunun halen Egitim
Fakiiltesi diginda bagka fakiiltelerde 6grenimlerine devam etmesidir.
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Tablo 3. Arasgtirma Ornekleminin Yasa Gore Dagilimi

Grup 20-25yas 26-30yas 31-35 36 yas TOPLAM
yas ve listii

f % f % f % f % f %

BedenEgi. 93 503 64 346 21 114 7 38 185 283

Biyoloji 25 658 13 342 - - - - 38 58
Matematik 39 650 21 350 - - - - 60 9,2
Fizik- 26 634 11 268 2 49 2 49 41 64
Kimya-

Miihendislik

Edebiyat 92 939 6 61 - - - - 98 15,0
Saglik 35 574 14 230 10 164 2 33 61 94
Tarih 46 80,7 7 123 4 70 - - 57 8,7
Psikoloji- 48 96,0 2 40 - - - - 50 7,7
Sosyoloji

Diger 29 46,0 17 270 14 222 3 48 63 94

TOPLAM 433 66,3 155 23,7 51 78 14 2,1 653 100

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi”  yardimi ile
toplanmistir. Olgek iki bélimden olusmaktadir. Birinci bdliimde,
aragtirmac tarafindan gelistirilen kisisel bilgi ve dgrencilerin bilgisayar,
internet ve uzaktan egitim ile ilgili 6n bilgilerine iliskin 16 soru; ikinci
boliimde ise Agir (2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Tutum
Olgegi” maddeleri yer almistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
kullanilan oOlgek Agir (2007) tarafindan gegerliligi ve giivenirligi
saglanmig Glgektir. Bu dlgegin bu ¢aligmaya gbre uyarlanmasi igin alan
uzmanlarinin gorisleri alinarak Glgegin kapsam gecerligi saglanmustir,
Olgek arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Olgek uygulanmadan 6nce,
Pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerle gorisiilerek 6l¢ek hakkinda
bilgi verilerek Olcegin kullanim alam ile ilgili bilgiler detaylaryla
anlatilmistir. Olgek uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan elden
toplanmistir. Olgek 750 formasyon egitimi alan dgrencilere dagitilmis,
bunlardan sadece 670’1 geri donmiistiir. Ancak 10 O&lgekte bosluklar
olmasi, 7 Ol¢ekte birden fazla segenegin isaretlenmis olmasi v.b
durumlardan dolay1 gegerli sayilmamistir. Analiz islemleri i¢in 653 6lgek
gegerli sayilmustir.
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Veri Toplama Aract
Arastirmada veri toplamak icin kullanilan dlgege iliskin bilgiler asagida
verilmistir.

Uzaktan Egitim Tutum Olgegi

Agir (2007) yiikseklisans tezinde kullanmak {izere gelistirmistir. Agir
(2007) tarafindan once Olcek ile ilgili literatiir calismas1 yapilmis uzman
ve Ogretmen goriisleri dogrultusunda 43 maddelik tutum ciimleleri
olusturulmustur. 5°li likert olarak hazirlanan &lgegin pilot uygulamasi
yapilmstir. Olgegin faktor analizi sonucunda faktor yiik degeri 0.45 ve
tistiindeki maddelerle, binisik olmayan maddelerin dlgekte kalmasi esas
alinmigtir. Maddelerin ayirt edicilik giiclinii saptamak igin yapilan madde
analizi ile, olcekten elde edilen ham puanlar kiigiikten biiyiige dogru
siralandiktan sonra, alt %27 ve iist %27’yi olusturan gruplarin puan
ortalamalarmin “t” degerleri hesaplanarak maddelerin ayirt edicilik
giicleri elde edilmistir. Son olarak Agir (2007) tarafindan, olgegin
giivenilir olup olmadigini saptamak amaciyla iki yari test giivenirligine
ve Cronbach’s Alpha degerine bakilmistir. 43 maddelik 6lgek 2 uzmana
inceletilerek goriisleri alinmis, her sorunun anlatmak istedigi durumu
anlatip anlatmadigi incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak 6lcege
son sekli verilmistir. Agir (2007) tarafindan gelistirilen 6lgegin yap1
gecgerligi  incelenirken sirasiyla; faktor analizi, madde toplam
korelasyonu, maddelerin ayirt edicilik = Ozelligine  bakilmustir.
“Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Karsi olan Tutumlari” &lgeginin yapi
gecerligini saglamak amaciyla; Kaiser-Meyer-Olkin testinin 0.78 ve
Bartlett’s testinin anlamli ¢ikmasi iizerine faktor analizi teknikleri
uygulanmistir. KMO degerinin 0,60’dan biiyiik, Barlett katsayis1 anlaml
bulunmasi verilerin faktér analizi i¢in uygun oldugunu gostermistir.
Faktor yiik degeri 0.30’un altinda olan maddelerinin 6lgekten gikarilmasi
uygun bulunmustur. Olumlu ve olumsuz madde sayilarini yaklagik olarak
dengeleyebilmek icin yiik degeri 0.297 olan 31. maddenin OSlgege
alinmast uygun goriilmiistiir. Daha sonra binigsik olan maddelere
bakilmis ve bazi maddelerin birden fazla faktore girdigi igin Olgekten
cikarilmistir. Kalan 21 madde tizerinde yapilan faktor analizi neticesinde
KMO Kkatsayis1 0.814 ve Barlett katsayist anlamli bulunmustur. Kalan
maddelerin alt1 faktor altinda toplandigi goriilmiistiir. Ancak uzman
goriisii alimarak faktorler; Uzaktan Egitimin Avantajlar1 ve Uzaktan
Egitimin Simurliliklar1 adi altinda iki baslikta toplanmigtir. Faktorlerin,
toplam varyansin %60.1°ini agikladigir goriilmiistiir. Elde edilen deger
tutum Olgekleri igin kabul edilebilir bir deger olarak nitelendirilmistir.
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Agir (2007) tarafindan gelistirlen “Uzaktan Egitimi Tutum Olgegi” 21
maddeden olusan bir 6lgektir. iki boyutta toplanmistir. Birinci boyut;
Uzaktan Egitimin Avantajlar (1, 2, 3,5, 7, 8, 10, 11, 13, 14, 16, 17, 19,
21. maddeler) ve ikinci boyut ise; Uzaktan Egitimin Siirliliklar1 (4, 6, 9,
12, 15, 18, 20.maddeler) dir. Bu aragtirmada da Uzaktan Egitim Tutum
Olgegine yapilan giivenirlik analizinde dlgegin tamanm igin giivenirlik
Cronbach’s Alpha katsayisi .79 ¢ikmistir

Verilerin Coziimlenmesi

Caligmaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin frekans ve
ylizde dagilimlarina bakilmigtir. Arastirmada 6grencilerin uzaktan egitime
iligkin tutumlar1 ve bunlarin alt boyutlarina ait degiskenlere iligskin algt
diizeylerini saptamak igin frekans, yiizde ve standart sapmalarinin
dagilimlarina bakilmistir. Ayrica arastirmada farkliliklarin tespiti igin t-
testi ve Anova gibi istatiksel analizler yapilmistir. Arastirmada alt
problemlerin  ¢éziimlenmesine doniik olarak elde edilen bulgular
yorumlanirken; araliklar “4.20-5.00” ¢ok yiiksek, “3.40-4.19” yiiksek,
“2.60-3.39” orta, “1.80-2.59” diisiik ve “1.00-1.80” ¢ok diisiik olarak
degerlendirilmistir.

3. Bulgular

Arastirmada Pedagojik Formasyon egitimi alan &grencilerin bilgisayar,
internet kullanimi ve uzaktan egitim ile ilgili bulgular ile uzaktan egitime
kargi tutum diizeylerine iliskin bulgular alt problemlere gore bagliklar
altinda verilmistir.

Alt Problemlere iliskin Bulgular
Bu baslik altinda alt problemlere iligkin bulgular yer almaktadir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Pedagojik Formasyon egitimi alan Ogrencilerin bilgisayar, internet
kullanimi ve uzaktan egitime iliskin bulgular asagida tablolarda
verilmistir.

a) Ogsrencilerin Bilgisayar Kullanim Diizeyi
Pedagojik Formasyon egitimi alan Ogrencilerin bilgisayar kullanim
diizeylerine iliskin bulgular asagida Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Bilgisayar Kullanim Diizeyleri

Baslangi¢ Orta Iyi Miikemmel
Bilgisayar Kullamim — f % f % f % f %
Diizeyi 21 32 333 510 264 404 35 54

Formasyon egitimi alan Ogrencilerin %51°1 “orta” diizeyde bilgisayar
kullanabilmektedir. %40,41 ise “iyi” diizeyde bilgisayar kullandiklarim
belirtmistir. Ogrencilerin %3.,2’si ise baslangic diizeyinde bilgisayra
kullandiklar1 ifade etmistir.

b) Ogrencilerin Giinliik Bilgisayar ve Internet Kullanimi
Formasyon egitimi alan &grencilerin bilgisayar kullanim diizeylerine

iligkin bulgular asagida Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Giinliik Bilgisayar ve Internet Kullanim Siireleri

GRUP 1 Saat ve 2-4 Saat 5-7 Saat 8-10 Saat 11 saatve
alt iistii

f % f % f % f % f %

Bilgisayar 246 37,7 297 455 72 110 38 38 - -

Internet 145 222 33 515 118 181 40 6,1 14 21

Formasyon egitimi alan 6grencilerin %45,5’1 giinde “2-4 saat” bilgisayar
kullandiklarini, yine oOgrencilerin  %51,5’1  “2-4  saat” internet
kullandiklarini belirtmistir. Tabloda &grencilerden %2,1°1 ise giinde “11
saat ve Ustli” internet kullandiklar goriilmektedir.

C) Bilgisayar ve Internete Erisim Ortamlar
Pedagojik Formasyon egitimi alan Ggrencilerin bilgisayar ve internete
erisim ortamlarina iligskin bulgular agagida Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Bilgisayar ve Internete Erisim Ortamlari

Bilgisayar Internet Erisim
Erigim Ortamlar Erigim Ortami Ortami

f % f %
Ev 290 44,4 217 33,2
fgyeri 26 4.0 32 4.9
Internet Kafe 11 1,7 3 0,5
Cep telefonu 177 27,1 246 37,7
Ev-fsyeri 24 3,7 2 0,3
Ev- Internet Kafe 1 0,2 2 0,3
Ev- Cep telefonu 67 10,3 76 11,6
Isyeri- Cep telefonu 5 0,8 11 1,7
Isyeri- Internet Kafe - - 3 0,5
Internet Kafe - Cep tel. 3 0,5 - -
Ev-Isyeri-Cep telefonu 46 7,0 58 8,9
Ev- Internet Kafe- Cep tel. 3 0,5 3 0,5
TOPLAM 653 100 653 100

Tablo6 incelendiginde, Formasyon egitimi alan Ogrencilerin %44,4’1
bilgisayara evden, %37,7’si internete cep telefonundan ulagmaktadir.
Internete 6grencilerin %33,2’si evden baglanmaktadir.

d) Daha Onceden Uzaktan Egitim Alma Durumu
Pedagojik Formasyon egitimi alan &grencilerin daha Onceden uzaktan

egitim alip almadiklarina iliskin bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Daha Onceden Uzaktan Egitim Alma Durumu

Evet Haywr TOPLAM
Onceden  Uzaktan — Egitim f % f % f %
Alma Durumu 180 276 473 724 653 100

Formasyon egitimi alan Ogrencilerin %72,4’ii daha Onceden uzaktan
egitim ile herhangi bir ders almadiklarini belirtirken 6grencilerin %27,6’s1
daha 6nceden uzaktan egitim almustir.

e) Uzaktan egitim Sistemine ve Ofis Saati Hizmetinden Yararlanma
Stkligi

Pedagojik Formasyon egitimi alan &grencilerin uzaktan egitim sistemine

ve ofis saati hizmetinden yararlanma sikligina iliskin bulgular Tablo 8’de

verilmistir.
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Tablo incelendiginde formasyon egitimi alan 6grencilerin %75 i uzaktan
egitim sistemine “Haftada 1-2 kez” yararlandiklarin1 goriilmektedir.
Ogrencilerin %11,9’u ise bu sisteme ancak “smav oncesi” girdikleri
goriilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin Uzaktan egitim Sistemine ve Ofis Saati
Hizmetinden Yararlanma Sikli1

Hergiin Haftada Haftada  Ayda Sinav
1-2 Kez 3-4 Kez 1-2 Kez Oncesi
f % f % f % f % f %
Sisteme 17 26 490 750 34 52 34 52 78 11,9
Girig
Ofis saati 17 26 191 292 25 380 68 104 352 539
hizmeti

Ogrencilerin %53,9’u 6gretim elemanlar1 tarafindan belirlenen ofis saati
hizmetinden ancak “smav Oncesi” yararlandiklari, %38’ Inin ise “Haftada
3-4 kez” yararlandiklar1 tabloda goriilmektedir.

f) Uzaktan Egitim ile Dersi Almaya Yonelik Tutum

Pedagojik Formasyon egitimi alan &grencilerin uzaktan egitim ile ders
almalarmin derse yonelik tutumlarmi etkileme diizeyine iligkin bulgular
Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Uzaktan Egitim ile Ders Almanin Derse Y 6nelik
Tutumu Etkileme Durumu

Evet Haywr TOPLAM
Derse Yonelik Tutumu f % f % f %
Etkileme Durumu 447 685 206 31,5 653 100

Tablo incelendiginde formasyon egitimi alan 6grencilerin %68,5’i uzaktan
egitim ile ders almalarimin derse yonelik tutumlarini etkiledigi
goriilmektedir. Ogrencilerin %31,5’inin ise etkilemedigi goriilmektedir.

Pedagojik Formasyon egitimi alan Ogrencilerin uzaktan egitim ile ders

almanin derse yonelik tutumu etki diizeyleri iliskin bulgular Tablo 10°da
verilmistir.
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Tablo 10. Ogrencilerin Uzaktan Egitim ile Ders Almanin Derse Yonelik
Tutumu Etki Diizeyleri

Olumlu Olumsuz TOPLAM
Derse Yonmelik Tutumu Etki f % f % f %
Diizeyleri 230 515 217 485 447 100

Tablo10 incelendiginde, formasyon egitimi alan 6grencilerin %51,5’inin
uzaktan egitim ile ders almanin derse yonelik tutumlarini olumlu diizeyde
etkiledigi goriilmektedir. %48,5’1 ise olumsuz etkilediklerini belirtmistir.

Q) Gelecekte Uzaktan Egitim Tercih Etme Durumu
Pedagojik Formasyon egitimi alan 6grencilerin gelecekte uzaktan egitimi

tercih etmelerine iliskin bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Gelecekte Uzaktan Egitim Tercih Etme Durumu

Evet Hayrr Kararsizzm TOPLAM
Gelecekte f % f % f % f %

Uzaktan Egitimi 159 24,3 323 495 171 26,2 653 100
tekrar tercih etme
durumu

Tablo incelendiginde formasyon egitimi alan Sgrencilerin %49,5’inin
gelecekte uzaktan egitim ile ders almayi tercih etmedikleri, %24,3 {iniin
ise gelecekte uzaktan egitim ile ders almayi tercih ettikleri goriilmektedir.

h) Uzaktan Egitim Ile ligili Karsilasilan Sikinti ve Giigliikler

Pedagojik Formasyon egitimi alan 6grencilerin uzaktan egitim ile ilgili
karsilagilan sikint1 ve giicliiklerin olup olmadigina iliskin bulgular Tablo
12°de verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Uzaktan Egitim Ile flgili Sikint1 ve Giicliiklerle
Kargilagma Durumu

) _ Evet Haywr TOPLAM
Uzaktan  Egitim  lle  llgili  f % f % f %
Karsilasilan Sikinti ve Giigliikler 516 79,0 137 21,0 653 100

Tablo incelendiginde formasyon egitimi alan 6grencilerin %79’u uzaktan
egitim ile ilgili sikint1 ve giicliiklerle karsilastiklari, 6grencilerin %21 ise
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uzaktan egitim ile ilgili herhangi bir sikint1 ve giicliikle karsilagsmadiklart
gorlilmektedir.

Formasyon egitimi alan 6grencilerin uzaktan egitim ile ilgili karsilastiklar
sikint1 ve giigliiklerle ilgili bulgular Tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Uzaktan Egitim ile Ilgili Karsilasilan Sikint1 ve

Gigliikler
Stkinti ve Giicliikler f %
Dersleri bilgisayardan takip etme zorlugu 377 34,1
Internet baglantisinda sorun yasanmasi 390 357
Bireysel olarak caligmaktan kaynaklanan motivasyon sorunu 227 20,5
Diger giicliikler ve sorunlar 112 9,7
TOPLAM 1106 100
Diger giicliikler ve sorunlar f %

Uzaktan egitim derslerinin dershane ya da kurs saatleri ile 35 31,3
cakigmasi

Ders saatlerinin boliim dersleri ya da ig saatleri ile cakigmasi 18 16,1
Odevlerin coklugu 12 10,7
Ders notlarina ulasamama, dokiiman yetersizligi 10 8,9
Derslerin sikic1 gegmesi 8 7,1
Ders konularinin igerik ve anlatim olarak yetersiz olusu 8 7,1
Derslerin zamaninda baslayamamasi ya da belirtilen saatten 8 7,1

Once bitmesi

Ders dokiiman arsivlerine giriglerin zor ve uzun zaman almast 5 4,5
Dersler ile ilgili bilgilendirme eksikligi 4 3,6
Ses sisteminin kalitesinin diisiikliigii 4 3,6
TOPLAM 112 100

Tablo incelendiginde formasyon egitimi alan 6grencilerin uzaktan egitim
ile ilgili karsilastiklar1 sikint1 ve giigliiklerle yer almaktadir. Ogrencilerin
en ¢ok karsilastiklar1 sorun 9%35,7 ile “internet baglantisinda sorun
yasamalar1” olarak goriilmektedir. Bunu %34,1 ile “Dersleri bilgisayardan
takip etme zorlugu” izlemektedir. Ogrencilerin %20,5’i ise “Bireysel
olarak c¢aligmaktan kaynaklanan motivasyon sorunu” yasadiklarim
goriilmektedir.

Bu sikinti ve giigliiklerin disginda 6grencilerin belirttikleri sorunlarda
bulunmaktadir. Ogrencilerin  %31,3’ii “Uzaktan egitim derslerinin
dershane ya da kurs saatleri ile gakismas1” bir sorun olarak belirtmislerdir.
Bu sorunu %16,1 ile “Ders saatlerinin boliim dersleri ya da is saatleri ile
cakismas1” izlemektedir. Diger sorunlar arasinda “Odevlerin goklugu,
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Ders notlarina ulagamama, dokiiman yetersizligi, Derslerin sikic1 gegmesi,
Ders konularmin igerik ve anlatim olarak yetersiz olusu, Derslerin
zamaninda baglayamamasi ya da belirtilen saatten once bitmesi” gibi
sorunlar gelmektedir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Pedagojik Formasyon egitimi alan ogrencilerin uzaktan egitime iliskin
tutumlarina yonelik bulgular asagida tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin Uzaktan Egitime Iliskin Tutumlar

N )_( S
Uzaktan Egitimin Avantajlari 653 2,97 ,66
Uzaktan Egitimin Sturliliklart 653 3,50 ,69
Uzaktan Egitim Tutum 653 3,24 67

(Tiim Boyutlar)

Tablo 14’de Pedagojik Formasyon egitimi alan Ogrencilerin uzaktan
egitime iligkin tutumlart ve alt boyutlarina iligkin aritmetik ortalamalar
ve standart sapmalar verilmistir. Genel olarak Ogrencilerin uzaktan
egitime iliskin tutumlann X=3,24 ile “Orta” diizeydedir. Calisma
grubunda yer alan dgrencilerin Uzaktan Egitim Tutum Olgegi’nin alt
boyutlarindan “Uzaktan Egitimin Avantajlar’” na iliskin tutumlar

X=2,97 ile “orta” diizeydedir. Ogrencilerin Uzaktan Egitim Tutum
Olgegi’nin alt boyutlarindan “Uzaktan Egitimin Simirliliklar” na iliskin

tutumlari ise X=3,50 ile “yiiksek” diizeydedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Pedagojik Formasyon egitimi alan Ogrencilerin uzaktan egitime karsi
tutumlari; bazi degiskenlere gore farklilik gosterip gdstermedigine iliskin
bulgular asagida tablolar halinde verilmistir.
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a) Cinsiyet
Formasyon egitimi alan 6grencilerin uzaktan egitime kars: tutumlarinin
cinsiyetlerine gore anlamli fark olup olmadigmi anlamak amaciyla

yapilan t-testi’ne iliskin bulgular asagida Tablo.15’de verilmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin Uzaktan Egitime Iliskin Tutumlarinin Cinsiyete

Gore t-Testi
Cinsiyet N )_( Ss Sd t p
Uzaktan Egitimin ~ Erkek 226 43,3982 9,27893
Avantajlart Kiz 427 40,7073 9,11229 651 3,567 ,000
Uzaktan Egitimin ~ Erkek 226 23,4336 4,71381
Simirliliklar Kiz 427 25,1452 4,74688 651 -4,394 000
Uzaktan Egitim Erkek 226 66,8319 9,79923
Tutum Kiz 427 65,8525 8,04881 651 1,370 171

Pedagojik Formasyon egitimi alan Ogrencilerin uzaktan egitime karsi
tutum puan ortalamalar alt faktdrler baglaminda cinsiyet degiskenine gore
anlamh farklilik géstermektedir (p<.05).  Formasyon &grencilerinin
uzaktan egitimin avantajlari alt faktoriinde tutum puan ortalamalarinin kiz
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilirken, uzaktan egitimin
sinirliliklart alt faktoriinde tutum puan ortalamalarinin erkek Sgrencilere
gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Genel uzaktan egitim tutum
puan ortalamalarinda ise cinsiyete gore .05 diizeyinde manidar bir farklilik
goriilmemistir.

b) Yas

Pedagojik Formasyon egitimi alan &grencilerin uzaktan egitime karsi
tutumlarinin  yaglarima goére anlamli fark olup olmadigini anlamak
amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOVA) analizine iliskin bulgular
asagida Tablo 16’da verilmistir.

Farkli yas gruplarina gore tutumlarin degisip degismedigi tek yonlii
ANOVA ile kontrol edilmistir. Tutum puanlarinin yas gruplarina gore
ortalamasi incelendiginde, yas grubu ortalamalar1 arasinda, uzaktan
egitimin avantajlar1 faktoriinde “20-25 yas” ile “26-30 yas” ve “20-25
yas” ile “31-35 yas” gruplari arasinda ‘“20-25 yas” lehinde, uzaktan
egitimin smirliliklart ve genel uzaktan egitim tutumlar1 baglaminda “20-
25 yag” ile “31-35 yas” gruplan arasinda “20-25 yas” lehinde manidar bir
fark oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 16. Ogrencilerin Uzaktan Egitime iliskin Tutumlarinin Yasa Gore
Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplami sd Ortalamasi F p Fark
Uzaktan Gruplararas1 ~ 2052,214 3 684,071
Egitimin Gruplarigi 53762,493 649 82,839
Avantajlart Toplam 8,258 ,000
55814,708 652 1-2,
1-3
Gruplararas1 368,215 3 122,738
U%iillfta'n Gruplarigi 14663,212 649 22,594 5432 001
Egitimin Toplam
Simirliliklar 15031,427 652 1-3
Gruplararas1 692,920 3 230,973
Uzaktan Gruplarigi 48652,152 649 74,965 3081 027
Egitim Toplam ! '
Tutum 49345,072 652 13

Kategoriler: 1: 20-25 yas, 2: 26-30 yas, 3: 31-35 yas, 4: 36 yas ve lsti

C) Boliim

Pedagojik Formasyon egitimi alan Ogrencilerin uzaktan egitime kars
tutumlarinin boéliimlerine gore anlamli fark olup olmadigini anlamak
amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOVA) analizine iligkin bulgular
asagida Tablo 17’de verilmistir.

Tutum puanlarinin boliimlere gore ortalamasi incelendiginde, boliim puant
ortalamalar1 arasinda, uzaktan egitimin avantajlar1 faktoriinde Beden
Egitimi ile Psikoloji-Sosyoloji boliimleri arasinda Beden Egitimi bolimii
lehine, Matematik ile Edebiyat boliimleri arasinda Matematik boliimii
lehine, Matematik ile Psikoloji-Sosyoloji boliimleri arasinda Matematik
boliimi lehine, Biyoloji ile Edebiyat boliimleri arasinda Biyoloji boltimii
lehine, Fizik-Kimya-Miih ile Edebiyat boliimleri arasinda Fizik-Kimya-
Miih bdolimii lehine, Fizik-Kimya-Miih ile Psikoloji-Sosyoloji boliimleri
arasinda Fizik-Kimya-Miih bolimi lehine, Saglik ile Psikoloji-Sosyoloji
boliimleri arasinda Saglik boliimii lehine, Tarih ile Psikoloji-Sosyoloji
boliimleri arasinda Tarih bolimii lehine ve Diger ile Psikoloji-Sosyoloji
boliimleri arasinda Diger boliimii lehine boliimler arasindadir.
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Tablo 17. Ogrencilerin Uzaktan Egitime iligskin Tutumlarinin Béliime
Gore Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplami Sd  Ortalamasi F p Fark
Uzaktan Gruplararas1 ~ 5258,144 8 657,268
Egitimin Gruplarigi 50556,563 644 78,504 1-8,
Avantajlart  Toplam 2-5,
2-8,
8,372,000 3-5,
4-5,
55814,708 652 4-8,
6-8,
7-8,
9-8,
Gruplararas1 687,674 8 85,959
Uzaktan Gruplarigi 14343,754 644 22,273 3,859 ,000 1-8,
Egitimin Toplam 4-5,
Sinirliklar 15031,427 652 2-5,2-8
Gruplararas1 ~ 3177,767 8 397,221
Uzaktan Gruplarici 46167,305 644 71,688 1-3,
Egitim Toplam 1-8,
Tutum 2-5,
5,541 ,000 2-8,
49345,072 652 3-5,
3-6,
3-8,4-8

Kategoriler: 1: Beden Egitimi, 2: Matematik, 3: Biyoloji, 4: Fizik-Kimya-Miih.,
5: Edebiyat, 6: Saglik, 7: Tarih, 8: Psikoloji-Sosyoloji, 9: Diger

Uzaktan egitimin sinrliliklar1 baglaminda; Beden Egitimi ile Psikoloji-
Sosyoloji boliimleri arasinda Beden Egitimi boliimii lehine, Fizik-Kimya-
Miih ile Edebiyat boliimleri arasinda Fizik-Kimya-Miih béliimii lehine,
Matematik ile Edebiyat boliimleri arasinda Matematik boliimii lehine ve
Matematik ile Psikoloji-Sosyoloji boliimleri arasinda Matematik bolimii
lehine boliimler arasinda fark goriiliirken; toplamda Beden Egitimi ile
Biyoloji boliimleri arasinda Beden Egitimi bolimii lehine, Beden Egitimi
ile Psikoloji-Sosyoloji bdlimleri arasinda Beden Egitimi boliimii lehine,
Matematik ile Edebiyat boliimleri arasinda Matematik boliimii lehine,
Matematik ile Psikoloji-Sosyoloji boliimleri arasinda Matematik boliimii
lehine, Biyoloji ile Edebiyat bolimleri arasinda Biyoloji boliimii lehine,
Biyoloji ile Saglik boliimleri arasinda Biyoloji bolimii lehine, Biyoloji ile
Psikoloji-Sosyoloji béliimleri arasinda Biyoloji boliimii lehine ve Fizik-
Kimya-Miih ile Psikoloji-Sosyoloji boliimleri arasinda Fizik-Kimya-Miih
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boliimii lehine boliimler arasinda manidar farklar gozlenmistir. Kisacasi,
Ogrencilerin Uzaktan egitime iliskin tutumlarinin, boliimlere gére anlaml
olarak farklilastig1 s6ylenebilir.

4. Sonug ve Tartisma

Aragtirmada Pedagojik formasyon Ogrencilerinin bdliim dersleri igin
kullanilan uzaktan egitime yonelik tutumlarinin tespit edilmesi
hedeflenmistir. Uzaktan egitim sistemi ile ders alan formasyon
Ogrencilerinin uzaktan egitim tutumlarinin belirlenmesine yonelik yapilan
bu galigmaya 653 o6grenci katilmistir. Katilimeilarin %34,6°s1 erkek ve
%65,4’1 kiz 6grencidir. Yapilan analizler sonucunda, formasyon egitimi
alan Ogrencilerin %51’inin “orta” diizeyde bilgisayar kullanabildigi,
%40,4inilin ise “iyi” diizeyde bilgisayar kullanabildikleri; 6grencilerin
%45,5’inin glinde “2-4 saat” bilgisayar, %51,5’inin “2-4 saat” ve
%2,1’inin ise giinde “11 saat ve Ustli” internet kullandiklari; 6grencilerin
%44,4inilin bilgisayara evden, %37,7’sinin internete cep telefonundan,
%33,2’sinin ise evden baglandiklari; yine 6grencilerin %72,4’{inlin daha
onceden uzaktan egitim ile herhangi bir ders almadiklari; 6grencilerin
%75 ’inin uzaktan egitim sistemine ‘“Haftada 1-2 kez” yararlandiklari,
%11,9’unun ise bu sisteme ancak “sinav oncesi” girdikleri, %53,9’unun
Ogretim elemanlar1 tarafindan belirlenen ofis saati hizmetinden sadece
“smav  Oncesi” yararlandiklari, %38’nin ise “Haftada 3-4kez”
yararlandiklari; formasyon egitimi alan 6grencilerin %68,5’inin uzaktan
egitim ile ders almalarinin derse yonelik tutumlarim etkiledigi, %31,5’inin
ise etkilemedigi; 6grencilerin %51,5’inin uzaktan egitim ile ders almanin
derse yonelik tutumlarimi olumlu diizeyde etkiledigi, %48,5’inin ise
olumsuz etkiledigi; formasyon egitimi alan Ogrencilerin %49,5’inin
gelecekte uzaktan egitim ile ders almayi tercih etmedikleri, %24,3’liniin
ise gelecekte uzaktan egitim ile ders almayi tercih ettikleri; 6grencilerin
%79’unun uzaktan egitim ile ilgili sikint1 ve giicliiklerle karsilastiklari,
ogrencilerin %21’inin ise uzaktan egitim ile ilgili herhangi bir sikint1 ve
giiclikle karsilagmadiklari; Ogrencilerin uzaktan egitimle ilgili olarak,
dersleri bilgisayardan takip etme zorlugu, internet baglantisinda sorun
yasanmasi, bireysel olarak ¢alismaktan kaynaklanan motivasyon sorunu,
uzaktan egitim derslerinin dershane ya da kurs saatleri ile ¢akismasi, ders
saatlerinin boliim dersleri ya da is saatleri ile cakigmasi, Odevlerin
¢oklugu, ders notlarina ulasamama, dokiiman yetersizligi, derslerin sikici
gecmesi, ders konularinin igerik ve anlatim olarak yetersiz olusu, derslerin
zamaninda baglayamamasi ya da belirtilen saatten Once bitmesi, ders
dokiiman arsivlerine girislerin zor ve uzun zaman almasi, dersler ile ilgili
bilgilendirme eksikligi, ses sisteminin kalitesinin diisiikliigi gibi sikint1 ve
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giicliiklerle karsilastiklar1 sonucuna ulagilmistir. Tespit edilen gligliikler
Birisci (2008)’nin arastirma bulgulari ile paralellik gdstermektedir.

Ayrica, uzaktan egitim uygulamalarinin niteligi, uzaktan egitime yonelik
algilar1 etkilemektedir. Uzaktan egitime yonelik algilar ise 6grenme
sonuclarint ve basartyr dnemli oranda etkilemektedir. O halde oncelikle
ogrencilerin uzaktan egitime yonelik olumlu alg1 gelistirmeleri
saglanmalidir.  Uzaktan egitime yonelik algiyt  olumlu hale
dontistiirebilecek en 6nemli unsurun verilen egitimin kalitesi oldugunu
ifade etmektedir. Ciinkii uzaktan egitim ile daha Once koétii deneyim
yasayan Ogrenciler uzaktan egitimi tekrar kullanmak istememekte,
uzaktan egitime yonelik olumsuz algi gelistirmektedirler. Benzer sekilde
niteliksiz uzaktan egitim faaliyetleri sonrasinda, gergek sinif ortaminda
ders dinlemekten daha ¢ok verim aldigin1 diigiinen 6grenciler, genel olarak
uzaktan egitime yonelik olumsuz bir algiya sahip olmaktadirlar (Yilmaz
ve Giliven, 2015).

Kisacasi, Pedagojik formasyon ogrencilerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun
orta diizeyde bilgisayar kullanma becerisine sahip olmasi, yarisinin sadece
iki-dort saat internet ve bilgisayar kullanabiliyor olmasi, ofis saati
uygulamast baglaminda ders 6gretim elemanindan sadece sinav Oncesi
faydalaniyor olmasi, uzaktan egitim uygulamasinm ilgili derse iligkin
tutumu olumsuz yonde etkiledigi yoniinde goriis ifade edilmesi, %72’sinin
daha oOnceden uzaktan egitim ile ilgili herhangi bir deneyimlerinin
olmamasi, yine 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun gelecekte uzaktan
egitim sistemi ile ders almay1 tercih etmemeleri ve bu konu ile ilgili olarak
ogrencilerin  %79’unun yukarida ifade edilen sikinti ve giigliiklerle
kargilasmis olmalari, pedagojik formasyon Ogrencilerin hem uzaktan
egitim sistemi, hem uzaktan egitim yolu ile alinan derse iligkin tutumu
olumsuz yonde etkilemesinin yaninda dersin etkililik ve verimliligini
konusunda da ciddi anlamda sikintilara yol agabilecegi diisiiniilmektedir.
Yildiz (2015), Uzaktan egitim programlarinda ders veren Ogretim
elemanlarinin, uzaktan egitime yonelik bilgileri, inanglar1 ve uygulamalari
arasindaki iligkileri incelemis oldugu arastirmasinda, Ggretim
elemanlarinin agik uglu goériisme sorusuna verdikleri yanitlarda uzaktan
egitim uygulamalari ile etkilesimin saglanamamasi, yiiz yiize ortamlardaki
gibi iletisim kurulamamasi, dogrudan kiiltiirlemeye olanak tanimamasi
gibi nedenlerle uzaktan egitimi yararli bulmadiklarini ifade etmis; hatta
baz1 6gretim elemanlar1 uzaktan egitimi verimsiz ve sikintilart olan bir
sistem olarak tanimlamiglardir. Balaman (2015) ise, “Web Tabanh
Uzaktan Egitimin Akademik Basariya Ve Kaliciliga Etkisi” adl1 deneysel
caligmasinda web tabanli uzaktan egitim ortami Meslek Yiiksekokulu
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ogrencilerinin Internet Programcilign 2 dersindeki akademik bagarilarini
artirmada ve kaliciligi saglamada etkili oldugunu, 6grencilerin Web
Tabanli Uzaktan Egitim hakkinda genel olarak olumlu goriisler
belirttikleri, ozellikle ¢aligma siiresini, zamanini1 ve yerini kendilerinin
belirlemeleri, ¢alisma ortamlarini kendilerine gore ayarlamalari, kendi
stillerine gore calisabilmeleri, her 6grencinin esit sartlara sahip olduklarin
belirtmeleri dogrultusundaki goriis ifadeleri Ogrencilerin, WTUE
hakkindaki olumlu goriisleri arasinda oldugu ve ayica Ogrencilerin
WTUE'in kullanilabilirliginden bahsettikleri ve baska derslerde de Web
Tabanli Uzaktan Egitim'in kullanilmas1 gerektigi goniinde goris
bildirdikleri, buna karsin 6grencilerin ayn1 zamanda teknik aksakliklardan
da soz ettikleri, ¢calismaya genel olarak bakildiginda da WTUE ortaminin
bazi olumsuz yonlere sahip olsa da bu olumsuz yonlerin avantajlarinin
oniine gecemedigi sonucuna ulasiimstir. Nitekim, Ozonur (2013)’un da
caligmasinda bilgisayarlarin yeterli 6zelliklere sahip olmamasi, internet
baglantisinin hiz1 ve baglant1 problemleri nedenleriyle bu ortamda derse
katilimda zorlanildig1, ogrencilerin Ikincil Yasam ortaminda dersleri
kaydetme 0Ozelligini ve ekran paylasiminin olmamasi gibi dezavantajli
yonlerinin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Genel olarak &grencilerin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin X =3,24 ile
“Orta” diizeyde oldugu sonucu Kigla, (2005); Ates ve Altun, (2008);
Simsek, Iskenderoglu ve Iskenderoglu, (2010), Durmus ve Bagc1 (2013)
ve Birisci (2013) gibi arastirmacilarin ¢alisma sonuglart ile benzerlik

gostermektedir. Ogrencilerin uzaktan egitime iligskin tutumlarmin X =3,24
ile “Orta” diizeyde olmasi uzaktan egitimden yararlanma durumlari
(ortam, kaynaklara ulasim farkliliklar1 vb.) uzaktan egitimden daha once
faydalanma (deneyimleme) durumlari ya da uygulamalarina katilan
Ogrenenlerin  6grenme  stillerinin  kaynaklanabilecegi  diisiiniilebilir
(Arikan, 2006). Barig (2015) tarafindan yapilan ¢alisma da ise, {iniversite
Ogrencilerinin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin disiik diizeyde tespit
edilmistir. Gillies (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada da uzaktan
egitimden faydalanan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik negatif tutum
ve gorlslere sahip olduklar1 belirlenmistir. Begimbetova (2015)’nin
uzaktan egitim ile ilgili arastirma bulgular1 degerlendirildiginde ise,
egitim veren 0gretim elemanlarinin uzaktan egitimin olumlu oldugunu ve
programlarin igeriginin yeterli oldugunu belirtmeleri ve egitim goren
Ogrencilerin de uzaktan egitim yoOnetim sistemiyle verilen egitimlerden
memnun olduklarii belirtmeleri bu arastirma sonuglari ile ¢elismektedir.

Pedagojik Formasyon Ogrencilerinin uzaktan egitimin avantajlar alt
faktoriinde tutum puan ortalamalarinin kiz &grencilere gore erkeklerin
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puan ortalamalarinin daha ytliksek oldugu goriiliirken, uzaktan egitimin
sinirliliklar alt faktdriinde tutum puan ortalamalarmin erkek 6grencilere
gore kiz Ogrencilerin puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Uzaktan egitim toplam tutum puan ortalamalarinda ise
cinsiyete gore .05 diizeyinde manidar bir farklilik goriilmemistir. Tutum
puanlarint yas grubu ortalamalar1 arasinda manidar bir fark oldugu tespit
edilmistir. Boliim puani ortalamalart arasinda da manidar farklar
gozlenmistir. Uzaktan egitime iligkin tutumlarin bdliimlere gore gruplar
arasinda anlaml bir farkliligin olustugu belirlenmistir. Uzaktan egitime
yonelik tutumda cinsiye degiskenine gore anlamli bir farkin olmamasi;
Ates ve Altun (2008), Kisla (2005), Simsek, Iskenderoglu ve iskenderoglu
(2010), Candarli ve Yiiksel (2012), Biris¢i (2013), Giindiiz (2013),
Tirnovali (2012), Yalman ve Kutluca (2013), Karaoglu (2008) ve Baris
(2015) tarafindan yapilan arastirmalarin  sonuglariyla paralellik
gostermektedir.

Uzaktan egitime iliskin tutumun bdliimlere gore gruplar arasinda anlamli
olarak farklilagsmasi Giindiiz (2013) 1iin tespit ettigi bulgularla
ortiismektedir. Daban (2012) da, uzaktan egitim Ogrencilerinin uzaktan
egitimi tercih etme nedenlerinin yasa gore farklilastign ozellikle de “Is
bulabilmek”, “Calistig1 iste daha yiiksek gelir elde etmek”, “Caligtig1 iste
terfi etmek, “Genel kiiltiiriinii artirmak ve daha bilgili olmak” ve
“Puanmin diger fakiilteleri kazanmaya yetmemesi” gibi durumlarda
tercihlerin yas faktoriine gore degistigini tespit etmistir. Dolayisiyla, bu
aragtirmada uzaktan egitime iligkin tutumun yas degiskenine gore gruplar
arasinda anlamli olarak farklilagsmasi Daban (2012) i c¢aligmasi ile
paralellik gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda su Onerilere yer
verilebilir: Internet iizerinden uzaktan egitimde dgrenci basarisini1 olumlu
ya da olumsuz etkileyen bircok faktor bulunmaktadir. Bu faktérlerden
agirlikli olanin/larin neler oldugunun 6nceden belirlenmesi, dgrencilerin
basarisini, verilen egitimin kalitesini daha da arttirabilir (Cengel, 2014).
Uzaktan egitimde oOgretim tasarinm yapilirken Ogrenci tercih ve
beklentileri géz dniinde bulundurulabilir. Ogrenim {icretinin ddeme sekli
Ogrencinin tercihine gore farklilastirilabilir. Ders igeriklerinin yayinlanma
sekli, sinav ortam ve sartlar1 gdzden gegirilebilir. Universite dncesi egitim
yasantilarinda akademik uyum sorunlar1 yasayan ve ilk defa uzaktan
egitim goren Ogrencilerin okul birakmaya yakin olduklari g6z Oniinde
bulundurularak bu durumdaki 6grencilerin daha yakindan izlenmesi
faydali olabilir (Esgice,2015). Yasa ve boliimlere gore uzaktan egitime
iligkin tutum diizeylerinin farklilagmamasi bulgusunu sinamak yoniinde

325



AIBU Journal of Social Sciences, 2016,, Vol:16, Year:16, Issue: 1, 16: 301-329

caligmalar yiiriitiilebilir. Pedagojik formasyon Ogrencilerinin uzaktan
egitime yonelik goriislerinin belirlenmesine yonelik olarak nitel ya da
karma yontem desenleri ile daha derinlemesine bilgilerin elde
edilebilecegi aragtirmalar tasarlanabilir. Uzaktan egitime yonelik tutuma
etkisi oldugu disiiniilen degiskenlerle daha biiyiik gruplar {izerinde
arastirmalar gergeklestirilebilir. Uzaktan egitimin etkililigine yo6nelik
olarak deneysel c¢aligmalar yiriitilebilir. Pedagojik formasyon
Ogrencilerinin uzaktan egitime iligkin hazir bulunugluk diizeyleri
belirlenebilir.
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