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Abstract

This study examines the production activities and tasks in New Istanbul Turkish for International Students Course Book C1 (Yeni Istanbul
Uluslararas: Ogrenciler iin Tiirkge Ders Kitab1 C1, YIDC1), a teaching material used in Turkish as a Foreign Language (TFL) instruction, with
respect to the approaches and concepts foregrounded in the 2020 Companion Volume of the Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR). Adopting document analysis, one of the qualitative research designs, the study evaluates production-oriented activities
across three purposively sampled units. Using an evaluation checklist developed by the researcher on the basis of the CEFR Companion Volume,
a descriptive analysis was conducted to determine the extent to which the material reflects the dimensions of action-oriented approach,
mediation, plurilingualism, pluriculturalism, sociolinguistic appropriateness, interaction skills, production strategies, and self-regulation
support. The findings reveal that YIDC1 demonstrates strong alignment with CEFR principles in the dimensions of action-oriented approach,
pluriculturalism, and sociolinguistic appropriateness, while showing potential for further development with respect to plurilingualism, certain
aspects of mediation, online interaction, and self-regulation support. The results are expected to contribute to the evaluation of teaching materials
used in TFL instruction and to inform material development processes.
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Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 (C1) Uretim Etkinliklerinin Diller i¢in
Avrupa Ortak Bagvuru Metni Yaklasim ve Kavramlar1 A¢isindan Degerlendirilmesi

Ozet

Bu galismada Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan Yeni Istanbul Uluslararast C)grenciler icin Tiirkce Ders Kitab1 C1 (YIDC1) ders
materyalinin iiretim etkinlikleri ve gorevleri, Diller i¢cin Avrupa Ortak Bagsvuru Metninin (D-AOBM) 2020 Tamamlayici Cilt'inde éne ¢ikan
yaklasim ve kavramlar agisindan incelenmistir. Nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi yonteminin benimsendigi bu ¢alismada, amach
Orneklemeyle segilen {i¢ tinitedeki {iretim odakli etkinlikler degerlendirilmistir. Arastirmacilar tarafindan D-AOBM Tamamlayici Cilt temelinde
gelistirilen oOlgiit listesi kullanilarak gergeklestirilen betimsel analiz sonucunda materyalin; eylem odakhlik, aracihik, ¢ogul dillilik, ¢ogul
kiiltiirliiliik, toplumdilbilimsel uygunluk, etkilesim becerileri, {iretim stratejileri ve 6z diizenleme boyutlarini ne 6l¢iide yansittigr belirlenmistir.
Bulgular YIDCl'in eylem odaklilik, ¢ogul kiiltiirliiliik ve toplumdilbilimsel uygunluk boyutlarinda D-AOBM ilkeleriyle giiglii bir uyum
sergiledigini; cogul dillilik, araciligin bazi boyutlari, gevrim igi etkilesim ve 6z diizenleme destegi agisindan ise gelistirilme potansiyeli tagidigini
ortaya koymustur. Elde edilen sonuglarin, Tiirk¢enin yabanc dil olarak 6gretiminde kullanilan ders materyallerinin degerlendirilmesine ve
materyal gelistirme siireclerine katki sunmas: beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler =~ D-AOBM Tamamlayic1 Cilt  Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Uretim Etkinligi Materyal Analizi
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Giris

Dil, bireyin toplumsal ve mesleki varolusunu sekillendiren; diisiinceyi, kimligi ve iliskileri insa
eden temel bir insani yetidir. Bu ¢ok boyutlu yetinin edinilmesi ve gelistirilmesi; bireysel ve toplumsal
ihtiyaglar1 karsilayacak tutarli, oOlciilebilir ve evrensel Olcekte gecerli ilkelere dayanan bir 6gretim
anlayisinin ise kosulmasi ile miimkiin olmaktadir. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM),
bu temelde gelistirilen ve bir dilin yabanci veya ikinci dil olarak 6gretiminde ortak bir ¢ergeve sunan
uluslararas1 gegerlilige sahip onemli bir kaynaktir (Little, 2006). Tamamlayic1 Cilt (Avrupa Konseyi,
2020) basligi ile 2020 yilinda giincellenen ve kavramsal agidan zenginlestirilen bu metinde dil yeterliligi,
dil bilgisel unsurlarla siurh tutulmayarak dilin gercek hayattaki iletisimsel gorevlerde de etkin

kullanimini igerecek sekilde genisletilmistir.

Metinde dil kullanimi; “alimlama (dinleme ve okuma), iiretim (sozlii ve yazili), etkilesim ve
aracilik” olmak iizere dort temel iletisim bi¢imi ekseninde ele alinmaktadir (Avrupa Konseyi, 2020). Bu
dort bicim, birbirini tamamlayan ve bir biitiin olarak iletisimsel yetkinligi olusturan siirecler olarak
tanimlanmaktadir. S6z konusu iletisim bic¢imleri arasinda iiretim becerileri; bireyin hedef dilde zihinsel
stireclerini disa vurabilmesinin, dili anlaminin Otesinde onu aktif olarak insa edebilmesinin temel
gostergesidir. Ogrenenlerin bir dili gercek baglamlarda ne &lgiide islevsel kullanabildiklerini dogrudan
kanit1 olan bu beceriler ayn1 zamanda alimlama ve etkilesim siiregleriyle de dogrudan iligkilidir. Bu
nedenle, ileri diizey dil yeterligini degerlendirmek ve ders materyallerinin bu yeterligi ne 6l¢iide

destekledigini ortaya koymak énem arz etmektedir.

D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020) gercevesinde iiretim becerileri, sozlii ve yazil {iretim olmak
tizere iki temel bashkta ele alinmaktadir. Sozlii iiretim becerileri; bireylerin deneyimlerini
aktarmalarini, bilgiyi diizenli bir sekilde sunmalarii ve goriis bildirmelerini saglarken yazili iiretim
becerileri; metin olusturma siireglerini kapsamakta ve akademik veya mesleki baglamda dil kullanimini
desteklemektedir. Eylem odakli yaklasim cercevesinde bu beceriler, dil 6grenenlerin dili soyut kurallar
biitiinii olarak 6grenmek yerine gercek yasam baglamlarindaki iletisimsel gorevlerde etkin bir arag
olarak kullanmalarina vurgu yapmaktadir (Ellis, 2003). Bu dogrultuda D-AOBM (Avrupa Konseyi,
2020) dil 6grenenini, belirli gorevleri yerine getiren ve bu siiregte dili aktif olarak kullanan bir “sosyal
aktor” olarak konumlandirmaktadir. Bu yenilik¢i bakis agis1 “eylemsel anlayis” ve “6grenen etkenligi”
kavramlariyla pekistirilmekte ve Ogrenenlerin bireysel yetenek ve potansiyellerine odakli bir dil

O0grenme anlayisini oncelemektedir (CEFR Expert Group, 2023; North, 2021).
Tamamlayic1 Cilt ve One Cikan Kavramlar

D-AOBM'nin 2001 yilinda yayimlanan ana metni (Council of Europe, 2001); dil 6grenimi ve
Ogretiminde ortak bir referans cercevesi sunmus, dil yeterligini Al'den C2'ye uzanan alt1 diizeyde
tanimlamustir. Bu temel {izerine insa edilen Tamamlayic1 Cilt (Avrupa Konseyi, 2020) ise giincel ve

kavramsal agidan daha genis bir cerceve ortaya koymustur.

Tamamlayic1 Cilt (Avrupa Konseyi, 2020), icerdigi degisiklik ve diizenlemelerde dilsel
yeterliliklerin yani sira bireyin iletisimde etkili olabilmesi noktasinda kritik 6neme sahip bazi
kavramlara dikkat gekmektedir. Ozellikle aracilik (farkli dillerdeki veya farkli bigimlerdeki metinler,
kisiler ve kavramlar arasinda koprii kurma etkinligi), ¢ogul dillilik (bireyin sahip oldugu farkh
dillerdeki bilgi birikimini iletisim i¢in kullanma yetisi) ve cogul kiiltiirliiliik (farkli kiiltiirel baglamlarda
etkin ve duyarli hareket etme yetisi) kavramlary; bireylerin karmasik ve ¢ok katmanl iletisimsel
durumlardaki roliine daha iyi bir aciklama getirebilmek amaciyla genisletilmistir (Avrupa Konseyi,
2020). Aracilik; kiiltiirleraras: etkilesimde bireyin daha etkin rol almasinmi tesvik edecek bigimde
tanimlanirken ¢ogul dillilik ve ¢ogul kiiltiirliiliige, bireylerin birden fazla dil ve kiiltiirle uyum
saglamasini desteklemeyi hedefleyen bir goriiniim kazandirilmistir. Bunlar; bireylerin hedef dilde

iletisim kurmalarini saglamanin Otesinde anlami miizakere etmelerini, farkli bakis acilarim
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anlamalarini ve kiiltiirleraras: etkilesimleri basariyla yonetmelerini de igeren ¢ok boyutlu kavramlar

olarak ele alinmistir (Avrupa Konseyi, 2020).
D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020), bu kavramlarin yaninda bireyin iletisimsel gorevleri

basariyla yerine getirebilmesi i¢in gerekli olan diger dnemli boyutlara da vurgu yapmaktadir. Bunlar
arasinda toplumdilbilimsel uygunluk (farkli sosyal baglamlara uygun dil bic¢imlerini se¢me ve
kullanma), edimsel yetkinlik (iletisimsel niyetleri etkili bir sekilde gerceklestirme), etkilesim becerileri
(karsilikli iletisimde is birligi yapma ve anlam1 miizakere etme), liretim stratejileri (s6zlii/yazili iretim
siirecini planlama, izleme ve diizeltme) ve 6z diizenleme (bagimsiz 6grenme siireglerini yonetme ve
ogrenme hedeflerine ulasma) yer almaktadir (Avrupa Konseyi, 2020). North (2021), s6z konusu
boyutlarin eylem odakli yaklasimla tam bir uyum icinde oldugunu ve dil 6greniminin temel amacinin
bireyin biitiinciil iletisimsel ve 6grenme yetkinligini gelistirmek oldugunu vurgulamaktadir. Bu
biitiinciil yetkinlik anlayisi iginde iiretim becerileri, bireyin dili anlama ve yorumlamanin Gtesinde
baglamsal ve amacli bigimde insa edebildiginin en somut gostergesi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Dolayisiyla
aracilik, cogul dillilik, toplumdilbilimsel uygunluk ve 6z diizenleme gibi Tamamlayic Cilt'in (Avrupa
Konseyi, 2020) 6n plana ¢ikardigi kavramlarin pratige dogrudan yansidigr alanlarin basinda iiretim

becerileri gelmektedir.
Uretim Becerileri ve D-AOBM

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi (TYD) alaninda ozellikle ileri diizey o6grenenlerin
yetistirilmesi, onlarin akademik ve mesleki hayata basarili bir sekilde dahil olmalar1 noktasinda oldukga
onemlidir. Basvuru metninde (Avrupa Konseyi, 2020) tarumlanan C1 seviyesinde; ogrenenlerden
karmagik metinleri anlamalari, soyut konularda tartisma yapmalari ve kendilerini akici, yapilandirilmis
ve dogal bir sekilde ifade etmeleri beklenmektedir. Bu seviyedeki sozlii ve yazili iiretim becerileri,
ogrenenlerin dilsel ve iletisimsel bilgi birikimlerini en kapsamh sekilde sergiledikleri alandir. Sozlii
iiretimde kesintisiz monologlar (deneyim aktarma, sunum yapma), yazili iiretimde rapor ve
kompozisyon yazma gibi C1 iiretim gorevleri, D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) merkeze aldig1
eylem odaklilik, aracilik, ¢ogul dillilik, cogul kiiltiirliiliik ve toplumdilbilimsel uygunluk gibi yaklagim

ve kavramlarla dogrudan iliskilidir.

Eylem odakli yaklagim, dil 6grenenini belirli iletisimsel hedeflere ulasmak amaciyla dili aktif
bi¢imde kullanan bir sosyal aktor olarak tanimlamaktadir (Avrupa Konseyi, 2020). Bu ¢ercevede tiretim
becerileri, 6grenenin sosyal aktor roliinii en somut bigimde sergiledigi alan olarak 6ne ¢ikmaktadir. Zira
iiretim, bireyin dili anlamakla kalmayip onu amagh ve baglamsal olarak insa ettigini dogrudan ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla bir ders kitabinin eylem odakli yaklasimi ne dlciide benimsedigini anlamak
icin iiretim becerilerine yonelik etkinliklerin incelenmesi Ozellikle anlamlidir. Bu tiir etkinlikler; dil
bilgisel dogrulugun yaninda bilgiyi sentezleme, farkl: kaynaklardan yararlanma (¢ogul dillilik), belirli
bir kitleye uygun tislup ve ton kullanma (toplumdilbilimsel uygunluk/edimsel yetkinlik), gerektiginde
farkli kavram veya metinler arasinda baglanti kurma (aracilik), iiretim siireci stratejilerini kullanma,
O0grenme siirecine dair planlama ve 6z diizenleme yapma gibi ¢ok boyutlu yetkinlikleri de icermektedir
(Avrupa Konseyi, 2020). Bu ¢ok boyutlu becerilerin gelistirilmesinde, ders materyalleri (igerigi, genel

yapisi, organizasyonu ve destekleyici gorsel 6geleri dahil) nemli bir rol oynamaktadir (Li & Xu, 2022).

Bu noktada; D-AOBM'nin Tamamlayic Cilt'i (Avrupa Konseyi, 2020) ile daha ayrintili sekilde
ele alinan eylem odakl yaklasim, aracilik, ¢ogul dillilik, cogul kiiltiirliiliik gibi temel ilkelere ek olarak
C1 seviyesi iiretim becerileri igin kritik oneme sahip olan etkilesim, iiretim stratejileri, 6z diizenleme ve
toplumdilbilimsel uygunluk gibi boyutlarin ders kitaplarindaki tiretim becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklerinde ne derecede yer aldiginin sistemli bir incelemeye tabi tutulmas: énem arz etmektedir.
Giincel dil 6gretim modellerini yansitan materyallerin degerlendirmesinin, 6grenme siirecinin
etkinligine yonelik anlayis gelistirme noktasindaki kritik islevi goz oniine alindiginda, bu analizin

literatiire katki sunacag1 diistiniilmektedir. Bu alanda gesitli materyal analizi ¢alismalar1 bulunmakla
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birlikte (Demirkol, 2024; Giin & Alptekin, 2019; Giin vd., 2017) mevcut ¢alismalarin biiyiik cogunlugu
D-AOBM'nin 2001 metnini esas almakta ya da yalmzca tek bir beceri alanina odaklanmaktadir. D-
AOBM (Avrupa Konseyi, 2020) Tamamlayic Cilt'inin getirdigi giincel kavramsal cerceveyi, C1
diizeyinde TYD materyallerinin iiretim becerilerine biitiinciil bicimde uygulayan c¢alismalar ise heniiz
oldukca smurl kalmaktadir. Bu arastirma, s6z konusu eksiklikten hareketle YIDC1 ders kitabin giincel
D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020) ilke ve kavramlar: temelinde derinlemesine incelemeyi ve bdylece
TYD materyal analizi literatiiriine 6zgiin bir katki sunmay1 amaglamaktadir. Elde edilecek bulgularimn,
TYD alanindaki materyal gelistirme siireclerine, 6zellikle ileri diizey ders kitaplarinin tasarimina iliskin

degerli girdiler sunmasi beklenmektedir.

Bu baglamda ¢alismanin amacy; YIDC1’deki iiretim odakli etkinliklerin, D-AOBM (Avrupa
Konseyi, 2020) tarafindan vurgulanan eylem odakl yaklasim, aracilik, ¢ogul dillilik, cogul kiiltiirliiliik
ve toplumdilbilimsel uygunluk kavramlar ile etkilesim becerileri, {iretim stratejileri ve 6z diizenleme

destegi boyutlarini ne 6l¢iide yansittiginin ortaya konulmasidir.
Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden betimsel tarama modeline dayali bir dokiiman
analizi ¢alismasidir. Betimsel tarama modeli, Karasar'in (2024) belirttigi gibi, mevcut durumu oldugu
gibi saptamay1 amaglayan bir arastirma yaklasimidir. Bu amagla kullanilan dokiiman analizi yontemi,
belirli Slgiitlere gore secilmis belgelerin metodolojik bir ¢ercevede incelenmesi yoluyla ilgili konunun
¢ok boyutlu ve derinlemesine kavranmasini miimkiin kilmaktadir (Patton, 2023). Bu dogrultuda,
aragtirmada YIDCl’deki iiretim etkinliklerinin D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020) tarafindan
vurgulanan yaklasim ve kavramlar agisindan mevcut durumunu betimlemek amaglandigindan

dokiiman analizi yontemine basvurulmustur.
Veri Kaynag

Aragtirmanin temel veri kaynagim, Tiirkiye'de TYD alaminda kullanilan Yeni Istanbul
Uluslararasi Ogrenciler I¢in Tiirkge Ders Kitab1 C1 [YIDC1], Bélitkbas vd., 2021) olusturmaktadir.
YIDC1 (Béliikbas vd., 2021) icinde alt1 iinite bulunmakta ve her {inite kendi i¢inde A, B ve C olmak
lizere {i¢ alt tematik boliime ayrilmaktadir. Her iinitede temel dil becerilerine (okuma, dinleme,
konusma, yazma) ve dil bilgisi boliimlerine yer verilmektedir. Unitelerin genel akisi ve boliimler arast
gecislerde belirli bir standart takip edilmektedir. Buna gore her {iinitenin girisinde, genellikle
Tiirkiye'nin kiiltiirel veya cografi Ozelliklerini yansitan gorseller ve {iiniteyle baglantii kisa
bilgilendirmeler bulunmaktadir. Bununla birlikte ders kitabi, diizenli olarak tekrar eden boéliimler
(Hazirlik Calismalari, Okuma, Dinleme, Konusma, Yazma, Ya Siz? 1zle—0gren, Dil Bilgisi, Kiiltiirden
Kiiltiire, Kendini Cek, Mikrofon Sende, Giinliik ifadeler vb.) icermektedir.

Kitapta yer alan {initelerden evreni temsil yetenegi yiiksek olan, farkli tematik alanlar
kapsayan ii¢ {inite (3, 4 ve 6. tiniteler) amacli 6rnekleme yoluyla secilmistir. Nitel arastirmalarda, veri
kaynaginin tamaminin incelenmesi yerine sistematik bigimde segilen bir Orneklem {iizerinde
derinlemesine analiz yapilmasi yontemsel agidan kabul goren bir uygulamadir (Patton, 2023). Bu ii¢
iinitede yer alan etkinliklerden, D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020) cercevesinde C1 seviyesi iiretim
becerilerini (sozlii ve yazili {iretim) gelistirmeye veya degerlendirmeye yonelik olanlar analiz
kapsamina alinmistir. Bu kapsamda incelemeye dahil edilen boliimler ve dahil edilme gerekgeleri su
sekildedir:

e Hazirhk Calismalari: Unite baslarinda yer alan bu boliim, 6grenenlerin iiretim gorevlerine
yonelik zihinsel hazir bulunuslugunu artirma ve konuyla ilgili 6n bilgilerini harekete gecirme
potansiyeli acisindan incelemeye alinmuistir.
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e YaSiz?: Okuma ve dinleme metinlerini takiben sunulan bu etkinlikler, 6grencilerin metinlerden
edindikleri bilgileri sentezleyerek kisisel goriislerini ifade etmelerine ve boylece sozlii etkilesim
potansiyellerini a¢iga ¢ikarmalarina yonelik bir ¢erceveye sahiptir.

e Yazma ve Konugsma: Ders kitabinin ana tiretim bilesenlerini olusturan bu boliimler, D-
AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) hedefledigi yazili ve sozlii liretim gorevlerini en somut
haliyle temsil etme niteligi tasimaktadir.

e Kiiltiirden Kiiltiire: Bu boliim, dil 6grenenlerin farkh kiiltiirel baglamlar arasinda anlam
kopriileri kurmasmi gerektiren ¢ogul Kkiiltiirliilitk yeterligi ile kiiltiirleraras: aracilik
becerilerinin incelenmesi amaciyla kapsama alinmistir.

e Kendini Cek: Dijital medya araglarinin kullanimiri tesvik eden bu etkinlikler, 6grenenin kendi
dilsel tiretimini kayit altina alarak yansitici bir bakis agisi gelistirmesine ve D-AOBM (Avrupa
Konseyi, 2020) ile dnem kazanan c¢evrim ici etkilesim siireglerini deneyimlemesine zemin
hazirlamaktadar.

e Mikrofon Sende: Ogrenciyi sosyal bir aktdr olarak kurgulayan bu boliim; eylem odakl
yaklasim ilkelerine uygun olarak gercek yasamla iligkili, baglamsal ve amagh s6zlii tiretim
gorevleri sunma potansiyeli nedeniyle analiz birimi olarak segilmistir.

o Oz Degerlendirme: Unite sonlarinda yer alan bu kisimlar, grenenin kendi dilsel gelisimini ve
iretim siirecini bagimsiz bir sekilde analiz etmesine imkan tamiyan {istbilissel ve 6z
diizenlemeye yonelik stratejilerin tespiti i¢in incelenmistir.

Bu kapsamda secilen {initelerdeki {iretim etkinlikleri D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020)
sekiz farkli boyut tizerinden analize tabi tutulmustur. Buna karsin temel odag alimlama becerileri olan
“Izle-Ogren” ve dinleme/okuma metinleri ¢alisma kapsami diginda tutulmustur. Bununla birlikte dil
bilgisi kurallarimin sunumuna odaklanarak iiretim siirecinden ziyade dilsel yapiya yogunlasan “Bir
Adim Otesi” boliimii ile kaliplasmis ifadelerin 6gretimine yoénelik olup C1 diizeyinin gerektirdigi
ozglin ve karmasik iiretim gorevlerini icermeyen “Giinlilk Ifadeler” kisimlar1 da analiz dist

birakilmigtir.
Verilerin Toplanmasi

Veriler, D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020) Tamamlayic1 Cilt ve genel D-AOBM (CoE, 2011)
cercevesi esas alinarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “D-AOBM (2020) Tamamlayia Cilt
Kavramsal Cercevesi Temelinde Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Materyallerindeki Uretim
Etkinliklerini Degerlendirmeye Yonelik Olgiit Listesi” (Ek 1) kullarularak toplanmistir. S6z konusu arag;
ders kitabindaki ilgili etkinliklerin D-AOBM’de (Avrupa Konseyi, 2020) eylem odakl yaklasim, aracilik,
cogul dillilik ve ¢ogul kiiltiirliiliik gibi yaklasim ve kavramlari ne Olgiide yansittigini sistemli bir
bicimde degerlendirmeyi hedeflemektedir. Ayrica D-AOBM’nin genel iletisimsel dil yeterligi
modelinin biitiinleyici bir unsuru konumunda bulunan ve C1 seviyesindeki dil kullaniminin 6nemli bir
yonil olan toplumdilbilimsel uygunluk, calismanin kapsamim zenginlestirmek ve C1 yeterliliklerini
daha biitiinciil bir bakis agisiyla ele almak amaciyla 0l¢iit listesine eklenmistir. Toplumdilbilimsel
uygunluk, Canale ve Swain'in (1980) iletisimsel yetkinlik modelinin de 6nemli bir bilesenidir. Buna ek
olarak eylem odakli yaklasimda bir sosyal aktdr olarak konumlanan dil 6grenicisinin dili farkl
toplumsal durumlara ve kiiltiirel normlara uyumlu bi¢imde kullanma becerisi, bu ¢alismanin temel
aldig iiretim etkinlikleriyle de dogrudan baglantilidir. Bu baglant;; Byram, Gribkova ve Starkey’in
(2002) calismalarinda da ele alinan bir husustur. Bu nedenle gelistirilen Olgiit listesi, ana odak
kavramlarin yani sira toplumdilbilimsel uygunlugu 6l¢meye yonelik maddeleri de barindirmaktadar.
Listede ayrica etkilesim becerileri, tiretim stratejileri ve 6z diizenleme gibi C1 iiretimi igin kritik olan
diger D-AOBM boyutlarina yonelik maddeler yer almaktadir. Etkilesim becerileri; C1 diizeyindeki
Ogrenenin karsilikh iletisimde anlami miizakere edebilmesini, s6z sirasi yonetimini etkin bicimde
gerceklestirebilmesini ve iletisimsel esneklik gosterebilmesini gerektirmesi bakimindan {iretim
siireciyle dogrudan iliskilidir. Uretim stratejileri aragtirma konusuyla dogrudan iliskili olmasi, 6z

diizenleme ise D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) 6grenen Ozerkligine ve yansitici 6grenmeye
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yaptig1 vurgu yoniiyle C1 diizeyi i¢in 6nemli bir bilesen niteligi tasimasi agisindan Slgiit listesine dahil
edilmistir. Bu kavramsallastirma; C1 {iretim yeterliligini, dilsel dogrulukla sinirlandirmayarak daha

biitiinctil bir iletisimsel ve 6grenme yetkinligi perspektifinden degerlendirme amacini tasimaktadir.

Olgiit listesinin gelistirilmesinde asamali bir siire¢ izlemistir. Bu siirecte, YIDC1’deki iiretim
etkinliklerinin D-AOBM kazanimlar1 ile uyumunu degerlendirecek kapsamli bir ¢erceve olusturmak

amaclanmustir. Izlenen adimlar su sekildedir:

D-AOBM Cercevesinin Gozden Gegirilmesi: Bu asamada, D-AOBM’nin ana metni (CoE, 2001) ile
Tamamlayic1 Cilti (Avrupa Konseyi, 2020) ayrintili bir analize tabi tutulmustur. Bu incelemede, D-
AOBM'nin temelini olusturan eylem odakl1 yaklasim, iletisimsel yeterlilikler ve C1 seviyesine 6zgii dil
kullanimi gereklilikleri analiz edilmistir. Tamamlayici Cilt (Avrupa Konseyi, 2020) ile 6ne ¢ikan aracilik,
cogul dillilik, ¢ogul kiiltiirliilitk ve ¢evrim ici etkilesim gibi genisletilmis kavramlar ve ilgili diger

boyutlar da 6zellikle dikkate alinmistir.

Hedef Becerilerin ve Boyutlarin Belirlenmesi: Calismanin merkezinde yer alan C1 seviyesi iiretim
becerileri (sozlii ve yazili) ile bunlara iliskin {iretim stratejileri, etkilesim becerileri ve 6z diizenleme
boyutlar;; D-AOBM'deki (Avrupa Konseyi, 2020) tanimlayicilar dogrultusunda belirlenmistir. Bu
baglamda, C1 diizeyindeki dgrenenlerden beklenen; karmasik konularda alt temalar biitiinlestirerek
acik ve ayrintili sunumlar yapabilme (genel sozlii iiretim), ayrintili betimlemeler ve deneyim aktarimi
gerceklestirebilme (kesintisiz monolog: deneyimi betimleme), birbirine benzer fikirler ve kavramlar
arasindaki ayrimlari iletebilme (kesintisiz monolog: bilgi verme) ve iyi yapilandirilmis bir dille sav
gelistirebilme (kesintisiz monolog: bir sav ortaya koyma) gibi D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020)
sozlii tiretim Olceklerinde tanimlanan beceriler ile “genel aracilik” ve “gogul dillilik/cogul kiiltiirliiliik”

gibi temel kavramlar da Olciitlerin sekillendirilmesinde dikkate alinmistir.

D-AOBM Yaklasim ve Kavramlarmn Uygulama Alanlarimn Goz Oniinde Bulundurulmasi: Olgiit
maddeleri olusturulurken etkinliklerin akademik veya resmi baglamlar1 yaninda sosyal, kiiltiirel ve
cevrim igi etkilesim ortamlarini ne derecede yansittig1 da goz oniinde bulundurulmustur. Bu noktada,
D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) 6nemle vurguladigi cogul dillilik ve ¢ogul kiltiirliiliik
kavramlarmin, 6grenenlerin farkli kiiltiirel ortamlarda empati kurma ve etkili iletisim stratejileri
gelistirme (CEFR Expert Group, 2023) potansiyelleri acisindan incelenmesi amacglanmistir. Aracilik
kavramnin farkl iletisimsel durumlar ve metinler baglamindaki uygulamalari (Stathopoulou, 2015) da

dikkate alinmistur.

Taslak Listenin Olusturulmas: ve Kategorilestirme: Yukarida belirtilen adimlarin neticesinde, ders
kitabindaki etkinliklerin degerlendirilmesine yonelik belirlenen tiim boyutlar: iceren bir taslak 6lgiit
listesi hazirlanmistir. Bu siirecte her maddenin yalnizca tek bir boyutu Slgmesine ve D-AOBM
terminolojisiyle Ortiismesine 6zen gosterilmistir. Nihayetinde maddeler, su ana kategoriler altinda
gruplandirilmistir: eylem odakli yaklagim, aracilik becerileri, cogul dillilik anlayigi, ¢ogul kiiltiirliiliik

yeterliligi, toplumdilbilimsel uygunluk, etkilesim becerileri, {iretim stratejileri, 6z diizenleme desteg;i.
Gegerlik ve Giivenirlik

Hazirlanan taslak Olgiit listesi, kapsam gecerliginin saglanmasi amaciyla uzman
degerlendirmesine sunulmustur. Liste, TYD alaninda ¢aligmalar ytiriiten ve D-AOBM konusunda bilgi
sahibi olan ii¢ alan uzmanina gonderilmistir. Uzmanlarin tamami doktora derecesine sahip olup TYD
alaninda en az bes yillik akademik deneyime sahiptir. Bir devlet {iniversitesinde gorev yapan birinci
uzman, materyal gelistirme ve degerlendirme alaninda ¢alismalar yiiriitmektedir. Tkinci uzmanin D-
AOBM cercevesi ve dil 6l¢me degerlendirme alaninda yayinlar: bulunmaktadir. Uciincii uzman ise TYD
Ogretimi ve ileri diizey dil becerilerinin gelistirilmesi iizerine arastirmalar gerceklestirmektedir. Bu

uzmanlardan maddelerin D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020) yaklasim ve kavramlarinm temsil giiciinii,
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C1 seviyesi tiretim etkinliklerini degerlendirme uygunlugunu, anlasilirhigini ve kategorik dogrulugunu
degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlardan alman nitel geri bildirimler dogrultusunda 6l¢iit listesinde
gerekli diizenlemeler (bazi maddelerin birlestirilmesi, ifadelerin netlestirilmesi, madde ¢ikarilmasi veya
eklenmesi) yapilarak listeye nihai bicimi kazandirilmistir. Arastirmamin giivenirligini artirmak
amaciyla nihai Olgiit listesi, arastirmacilar tarafindan bagimsiz bir uzman kodlayiciya da
uygulatilmistir. Her iki kodlayici, incelenen tiinitelerdeki etkinlikleri Olgiit listesindeki maddeler
dogrultusunda birbirinden bagimsiz bicimde degerlendirmistir. Kodlayicilar arasi uyumun
belirlenmesinde Cohen's Kappa katsayisi hesaplanmis ve k = .84 olarak bulunmustur. Bu deger,
kodlayicilar arasinda giiglii bir uyumun varhigina isaret etmekte (Landis & Koch, 1977) ve olciit
listesinin tutarhi bigcimde uygulanabildigini ortaya koymaktadir. Kodlayicilar arasinda goriis ayriligi

bulunan maddeler, tartisma yoluyla uzlasiya varilarak ¢oziime kavusturulmustur.
Verilerin Analizi

Toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz yaklasimi benimsenmistir. Bu yaklagimla
elde edilen nitel veriler, aragtirma sorular1 ve olgiit listesindeki D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020)
yaklasim ve kavramlar: ekseninde simiflandirilmis, diizenlenmis ve yorumlanmistir. Etkinliklerin ve
gorevlerin D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020) kavramlarini ne dl¢iide yansittigina iliskin bulgular rapor

edilmistir.
Etik Kurul izni

Bu calisma, yalnizca agik erisimli yazili ve basili kaynaklara dayali olarak yiiriitiilen bir
aragtirmadir. Arastirma kapsaminda herhangi bir insan katihmcidan veri toplanmamuis, anket,
goriisme, gozlem ya da deneysel bir uygulama gerceklestirilmemistir. Bu kapsamda mevcut calisma,

etik kurul izni gerektiren bir arastirma degildir.

Bulgular
YIDC1 Uretim Etkinliklerinin D-AOBM (2020) Yaklasim ve Kavramlar1 Agisindan
Degerlendirilmesi
Eylem Odakl1 Yaklasim

Eylem odakl1 yaklasim, dil 6grenenini belirli iletisimsel amaglara ulasmak i¢in dili etkin bi¢imde
kullanan bir sosyal aktor olarak konumlandirmakta ve 6grenme etkinliklerinin gercek yasam gorevleri
etrafinda yapilandirilmasini  6ngérmektedir (Avrupa Konseyi, 2020; Ellis, 2003). Bu ilkeler
dogrultusunda degerlendirildiginde, YIDC1'in incelenen iinitelerindeki ana iiretim gorevlerinin eylem
odakli yaklagimla giiglii bir uyum sergiledigi ifade edilebilir. Ozellikle yazili iiretim gorevleri, bu
uyumun en belirgin bicimde gozlemlendigi etkinliklerdir. Unite 3'teki “Oz Ge¢mis Hazirlama” (s. 63)
etkinliginde Ogrencilerden gercek bir is bagvurusu formatma uygun olarak kisisel bilgilerini, is
tecriibelerini ve referanslarini iceren kapsamli bir belge hazirlamalar1 beklenmektedir. Bu gorev,
Ogreneni belirli bir amaca yonelik yazili iletisim {ireten bir sosyal aktor olarak konumlandirmaktadir.
Benzer bicimde Unite 3'teki “Is Goriismesi Simiilasyonu” (s. 63) konusma etkinliginde 6grenciler,
isveren ve is basvurusu yapan Kkisi rollerini iistlenerek ayrintili senaryolar cercevesinde gercek bir is
goriismesi baglamini deneyimlemektedir. Etkinlik yonergesi, her iki roliin de gercek hayattaki iletisim
iglevlerini (bilgi verme, sorgulama, ikna etme, miizakere etme) yerine getirmesini agikca talep
etmektedir. “Mikrofon Sende” boliimleri de eylem odakli yaklasim agisindan dikkat gekici gorevler
icermektedir. Yine Unite 3'te yer alan “Mikrofon Sende” (s. 71) etkinliginde de ogrencilerden,
bulunduklar: yerlerde yasanan sosyal bir sorun hakkinda fotograf da igeren bir haber metni yazmalar1
istenmektedir. Bu gorev 6grenene, gercek diinyaya ait bir sorunu arastirma, belgeleme ve yazili olarak

kamuoyuna sunma islevleriyle giiclii bir sosyal aktor kimligi yiiklemektedir.
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Unite 4'teki “Yatirrmci/Ekonomi Uzmani Rolii Yapma” (s. 85) ve Unite 6'daki “Kendi Ana Dili
Uzerine Sunum Hazirlama” (s. 125) etkinlikleri de ogrencileri belirli bir rol ve amag ¢ercevesinde dili
amacli bicimde kullanan sosyal aktorler olarak konumlandirmasi bakimindan D-AOBM'nin (Avrupa
Konseyi, 2020) C1 diizeyi i¢in dngordiigii “karmasik konularda alt temalar1 biitiinlestirerek acik,
ayrmtili sunumlar yapabilme” dlgiitiiyle dogrudan &rtiismektedir. Unite 4'teki “Mikrofon Sende” (s. 93)
gorevi ise 6grencilerin bir firmada sekreter roliinii {istlenerek patronlarinin is gezisi i¢in ugak bileti, otel
ve ulasim arastirmasi yapmalari, ardindan bu ¢alismalarini 6zetleyen bir seyahat 6zeti hazirlayarak
smifa sunum gerceklestirmelerine odaklanmaktadir. Bu gorev de gercek hayatta karsilagilabilecek
mesleki bir sorumluluk cercevesinin yaninda arastirma, planlama, yazma ve sozlii sunum seklinde
organize edilen ¢ok adiml bir iiretim siirecini barindirmas: bakimindan eylem odakli yaklasimin en
islevsel 6rneklerinden birini olusturmaktadir. Benzer sekilde Unite 6'daki “Mikrofon Sende” (s. 135)
etkinliginde, O6grencilerden cesitli konular arasindan birini segerek bir dakika boyunca kesintisiz
konusmalar1 ve bu alanda digerlerine rakip olmalar1 istenmektedir. Bu etkinlik; anlik dil {iretimini,
zaman baskisi altinda iletisimsel strateji gelistirmeyi ve soz siras: rekabetini birlestirmesi bakimindan

0zglin bir sosyal eylem baglami yaratmaktadir.

“Kendini Cek” boliimleri ise eylem odakli yaklagimla daha smirli bir uyuma sahiptir. Ornegin
Unite 3'te (s. 71) yer alan ve 0grencilerin alisveris deneyimleri hakkinda bir video ¢ekmeleri esasina
dayanan gorev, kisisel deneyimi sozlii {iretime doniistiirme acisindan yaratict bir baglam sunmaktadir.
Ne var ki bu gorevde yapilandirilmis bir iletisimsel amaci ya da muhatabi tanimlanmamaktadir. Unite
4'te (s. 92) ise Ogrenenlerden, para harcama aliskanliklarimi irdeleyen bazi sorular1 yamitlayarak
konusma yapmalari istenmektedir. Ogrenenleri kendi diisiincelerini Tiirkge olarak ifade etmeye davet
eden bu etkinlik de belirli bir iletisimsel hedef ya da gercek baglam icermemektedir. Incelenen
tnitelerdeki “Kendini Cek” boliimlerinde eylem odakli yaklasimla en somut gsekilde
iligkilendirilebilecek etkinlik Unite 6'da yer alan (s. 134) ve internetten arastirilan bir deneyin
gergeklestirilmesi ve sinifa sunulmasini igeren etkinliktir. Zira bu son drnekte, 6grenen etkinligini

harekete gecirecek bir arastirma-uygulama-sunum stireci s6z konusudur.

Unitelerdeki “Hazirlik Calismalar1” béliimlerinin énemli bir kism1 eylem odakli yaklagimla
stnirli bir uyum sergilemektedir. Unite 3B'nin “Hazirhik Calismast” béliimiinde (s. 60) 6grencilerden altt
cizili sozciikleri, kutudaki sozciik Obekleriyle egslestirmeleri istenmektedir. Sozciik bilgisini
pekistirmeye yonelik bilissel bir alistirma niteligi tasiyan bu etkinlik, dgrenenden dili belirli bir
iletisimsel amag¢ dogrultusunda tiretmesini talep etmemektedir. Benzer bigimde 3C boliimiindeki
“Hazirlik Calismasi’nda (s. 64) ogrencilerden ciimleleri uygun kelime ve ifadelerle tamamlamalar1
beklenmektedir. Bu tiir alistirmalar, dilin yapisal unsurlarina odaklanmakta ve Willis ile Willis'in (2007)
vurguladiginin aksine 6n gorev asamasinin, ana tiretim gorevini dogrudan destekleyecek nitelikte olma
gerekliligini yansitmamaktadir. Ote yandan “Ya Siz?” etkinlikleri (C)rnegin Unite 3C'deki “Sizin
iilkenizde hangi hukuk sistemi uygulanmaktadir?” ifadesi, s. 66) 6grenciyi kendi deneyim ve bilgisini
paylasmaya davet etmesi bakimindan kismen eylem odakl bir nitelik tasimaktadir. Yine de bu gorevin
yapilandirilmamis olmamasi ve kisa tutulmasi, tam anlamiyla bir iiretim gorevi olarak

degerlendirilmesini gii¢lestirmektedir.

Sonug olarak YIDC1'in incelenen iinitelerinde ana iiretim gorevlerinin eylem odakli yaklasimi
destekledigi ancak hazirlik ve destekleyici nitelikteki etkinliklerde bu yaklasimin daha simirli kaldig:
goriilmektedir. Bu durum, iinite igindeki metodolojik tutarlilik agisindan gelistirilmeye agik bir alan

olduguna isaret etmektedir.
Aracilik Becerileri

D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020); aracilik becerilerini metne aracilik etme (bir metni

anlamlandirarak bagkalarinin daha kolay anlayacag1 bicimde aktarma), kavramlara aracilik etme
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(birlikte diisiinme stirecinde fikirleri dile getirme ve is birligini kolaylastirma) ve iletisime aracilik etme
(farkli kisiler veya gruplar arasindaki iletisimi kolaylastirma) olmak iizere ii¢ temel boyutta ele
almaktadir. Bu cercevede degerlendirildiginde, incelenen {i¢ iinitenin aracilik becerileri agisindan

birbirinden oldukga farkl bir goriiniim sergiledigi goriilmektedir.

Unite 3’te aracilik becerilerinin gelistirilmesinin birincil hedefler arasinda yer almadig:
saptanmuistir. Unitenin konusma ve yazma etkinlikleri incelendiginde, 6grencilerden genellikle kendi
goriislerini dogrudan ifade etmeleri ya da belirli bir metin tiiriinii (dilekge, 6z ge¢mis vb.) tiretmeleri
beklenmektedir. C)rnegin 3B’deki “Oz Ge¢mis Hazirlama” (s. 63) etkinliginde 6grenci, bir bilgiyi baska
bir baglam veya kitleye aktarmak yerine kendi deneyimlerini standart bir formata dokmektedir. Benzer
bicimde “Is Goriismesi Simiilasyonu” (s. 63) iki tarafli bir etkilesim sunmakla birlikte farkli bakis acilar
arasinda koprii kurma ya da iletisim engellerini ¢ozme islevi agisindan degerlendirildiginde D-
AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) tamimladigi iletisime araciik etme boyutunu dogrudan
karsilamamaktadir. Unite 3’te “Mikrofon Sende” etkinligi (8grencilerin bulunduklari yerde yasanan
sosyal bir sorun hakkinda fotograf ekleyerek haber metni yazmalari) gercek bir sorunu arastirarak
kamuoyuna anlasilir bicimde aktarmay1 gerektirmesi agisindan D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020)
“metne aracilik etme” boyutuyla kismi bir drtiisme sergilemektedir. Ote yandan s6z konusu etkinlikte,
bilginin belirli bir alict kitlesine uyarlanmas:i konusunda nasil bir yol izlenebilecegine yonelik

acgiklamalar yeterince acik degildir.

Buna karsin Unite 4, metne aracilik etme ve kavramsal aracilik agisindan daha belirgin firsatlar
barindirmaktadir. 4B’deki konusma etkinliginde (s. 85) dgrenciler; “yatirimc1”, “ekonomi uzmani”,
“miisteri” ve “banka miisteri temsilcisi” gibi farkl roller {istlenerek birbirinden farkli konumlardaki
taraflar arasinda iletisim kurmaktadir. Bu etkinlik, taraflar arasinda anlami miizakere etmeyi ve bilgiyi
farkli bir alictya uygun bi¢cimde aktarmayi1 gerektirmesi bakimindan D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi,
2020) “iletisime aracilik etme” Olgegindeki “gayriresmi bir durumda araci olarak hareket etme”
tanimlayicisiyla ortiismektedir. Ayni {initedeki yazma etkinliginde (4B, s. 85) ise 6grencilerden okunan
bir paragraftan yola ¢ikarak diinyadaki gelismelerin ekonomiye etkisini anlatan bir metin yazmalar1
istenmektedir. Bu gorev, kaynak bir metindeki bilgiyi yeniden yapilandirarak yeni bir metne
dontistiirmeyi gerektirdiginden D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) “metin isleme” tanimlayicisiyla
dogrudan iligkilidir. Bununla birlikte Unite 4'teki “Mikrofon Sende” etkinliginde (dgrencilerden
sekreter roliiyle is gezisi hazirliklarini arastirmalar1 ve bunu bir seyahat 6zeti olarak sunmalar1) gesitli
kaynaklardan toplanan bilginin farkli bir alictya gore uygun bicimde yeniden yapilandirilmasi s6z
konusu oldugundan etkinligin “metne aracilik etme” tanimlayicisiyla giiglii bir 6rtiisme sagladig: ifade
edilebilir.

Unite 6'da ise aracilik becerilerini hedefleyen en giiclii 6rnekler gozlemlenmistir. 6A’daki
yazma etkinliginde (s. 124) 6grencilerden segtikleri bir bilim dalini giris, gelisme ve sonug paragraflar
bi¢giminde yapilandirarak betimleyici bir metin olusturmalari beklenmektedir. Bu yapi, karmasgik
akademik bilginin farkl: bir alic1 kitlesine uygun bigimde yeniden organize edilmesini igerdiginden D-
AOBMMnin (Avrupa Konseyi, 2020) “metne aracilik etme” boyutuna uygundur. 6B’deki konusma
etkinliginde (s. 129) ise o6grencilerden, iigerli gruplar olusturarak ilkokullarda bilim egitiminin nasil
yapilmasi gerektigini tartismalar1 ve goriislerini sinufla paylasmalar: istenmektedir. Bu etkinlik, farklh
bakis acilar1 arasinda is birligini kolaylastirma isleviyle D-AOBMnin (Avrupa Konseyi, 2020)
“akranlarla is birlik¢i etkilesimi kolaylastirma” tanimlayicisina karsilik gelmektedir. Unite 6’da
ogrencilerin sectikleri bir konu hakkinda bir dakika boyunca kesintisiz konusmalarinin istendigi
“Mikrofon Sende” etkinliginin (s. 135) ise agirlikli olarak sozlii iiretim becerilerini hedeflemekle birlikte
belirgin bir aracilik islevi tasimadigl goriilmiistiir. Ote yandan her ii¢ iinitedeki “Kendini Cek”

boliimlerinin de aracilik becerileriyle dogrudan baglanti kurmadigi, bu boliimlerdeki etkinliklerin
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kisisel deneyimi ya da gozlemi paylasmaya odaklandig: ve bilgiyi farkli bir baglam veya Kkitleye
uyarlama islevini icermedigi tespit edilmistir.

“Ya Siz?” boliimleri agisindan bir degerlendirme yapildiginda; boliimlerin 6grenenleri kendi
kiiltiirel semalari ile hedef dil/kiiltiir arasinda bir koprii kurmaya sevk etme bakimindan “kiiltiirlerarasi
aracilik” kapasitesine sahip oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte sorularin “Farkh rahatsizliklar:
tedavi ettigini bildiginiz bitkiler var m1?” (s. 127) orneginde oldugu gibi genellikle yiizeysel goriis
paylasimi diizeyinde kalmasi ve dgrencinin bu bilgiyi belirli bir kitleye uyarlayarak aktarmasina
yonelik stratejik yonlendirmelerin eksikligi, bu boliimlerde aracilik becerisinin sistemli bir 6gretim
oOgesi olarak ele alinmadigini ortaya koymaktadir. 56z konusu sorunun; 6grenene “Bu bilgiyi modern
tibba inanan birine nasil anlatirsin?” veya “Bu bitkinin kullaniminmi hi¢ bilmeyen birine basamak

”

basamak tarif et Orneklerindeki gibi sunulmamasi aracilik becerilerinin  gelisimini

sinirlandirmaktadir.

Sonug olarak YIDC1'in incelenen iinitelerinde aracilik becerilerinin planli bir bicimde ele
alinmadig1, Unite 4 ve Unite 6'da ortaya gikan aracilik firsatlarinin ise biiyiik 8lgiide etkinliklerin dogal
bir yan riinii niteliginde kaldig1 goriilmektedir. Bu durum, D-AOBM'in (Avrupa Konseyi, 2020)
ozellikle vurguladigi aracilik boyutunun C1 diizeyi TYD materyallerinde heniiz yeterince

igsellestirilmedigine isaret etmektedir.
Cogul Dillilik Anlayis1

D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020) cogul dillilik anlayisini, bireyin sahip oldugu tiim dilsel bilgi
birikimini -ana dili de dahil olmak tiizere- 6grendigi hedef dilde iletisim kurmak amaciyla etkin ve
bilingli bigcimde kullanabilmesi olarak tanimlamaktadir (Avrupa Konseyi, 2020). Bu anlayis, dillerin
birbirinden yalitilmis sistemler olarak ele alinmasi yerine dgrenenin biitiinciil dilsel repertuvarindan
yararlanilmasini dngdrmektedir. Bu gergevede degerlendirildiginde, YIDC1'in incelenen iig iinitesinde

cogul dillilik anlayisinin sistematik bicimde desteklenmedigi goriilmektedir.

Unite 3 ve Unite 4'teki etkinliklerin tamami yalnizca Tiirkge dilsel kaynaklara odaklanmaktadir.
Unite 3'teki “Oz Gegmis Hazirlama” etkinliginde (s. 63) 6grencilerden yabanci dil bilgilerini bir forma
islemeleri istenmektedir. Bu durum c¢ogul dillilige dolayli bir gbnderme sunsa da dgrencinin diger
dillerdeki bilgi birikimini Tiirkge iiretim siirecinde islevsel olarak kullanmasini ya da diller aras:
baglanti kurmasini tesvik eden higbir acik yonerge ya da gorev icermemektedir. Benzer bicimde Unite
4'teki “Yatirimci/Ekonomi Uzmani” rol yapma etkinliginde (s. 85) ve yazma gorevlerinde; 6grenenlerin
yalnizca Tiirkge kaynak ve baglamlara yonlendirildigi, ana dillerinden ya da diger bildikleri dillerden
kavramsal veya dilsel destek almalarmin tegvik edilmedigi goriilmektedir.

Bu genel tablonun tek belirgin istisnasi, Unite 6A’daki (s. 125) konusma etkinligidir. Bu
etkinlikte; 6grencilerden dil ailelerine iliskin bir metni okuyarak kendi ana dillerinin hangi dil ailesine
ait oldugunu arastirmalar1 ve dilin tarihi, yapisi, sozciik sayisi, Tiirkceyle arasindaki benzerlik ve
farkliliklar gibi maddeleri igeren bir sunum hazirlamalar1 istenmektedir. Bu gorev; 6grencinin kendi
ana dilini bilgi kaynag1 olarak konumlandirmasina, bu bilgiyi Tiirkce araciligiyla yeniden yapilandirip
aktarmasina ve iki dil arasinda karsilastirmalar yapmasina firsat vermesi agisindan giiglii bir ¢ogul
dillilik 6rnegi sunmaktadir. D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) ¢ogul dillilige iliskin tanimladig:
“diller arasindaki benzerlik ve farkliliklar: kesfetme ve bu gesitliligi 6grenme kaynag olarak kullanma”
olgiitiiyle dogrudan ortiisen bu etkinlik, incelenen tiim iiniteler arasinda ¢ogul dillilik anlayisim en

kapsamli bicimde yansitan 6rnek olarak degerlendirilebilir.

“Mikrofon Sende” ve “Kendini Cek” boltimleri ¢ogul dillilik agisindan degerlendirildiginde de
genel tablonun degismedigi goriilmektedir. Unite 3'teki “Mikrofon Sende” etkinliginde (s. 71)

ogrenenlerden bulunduklari yerdeki sosyal bir sorun hakkinda haber metni yazmalari, ayni {initedeki
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“Kendini Cek” etkinliginde (s. 71) ise alisveris deneyimleri hakkinda video ¢ekmeleri beklenmektedir.
Her iki gorev de tamamen Tiirkce dilsel baglamla sinirh kalmakta, 6grenenlerin diger dillerdeki bilgi
birikimlerini Tiirk¢e tiretim siirecinde kullanmalarma yonelik herhangi bir yonlendirme
icermemektedir. Unite 4'teki “Mikrofon Sende” etkinligi (s. 93) ve “Kendini Cek” etkinligi (s. 92) de
yalmzca Tiirkge is ve ekonomi baglamina odaklanmaktadir. Unite 6’daki “Mikrofon Sende”
etkinliginde (s. 135) 6grenenlerden 23 farkli konu arasindan birini secerek bir dakika konusmalari
istenmektedir. Konu listesinde “Diller” seceneginin yer almasi, 6grencinin kendi dilsel deneyimini
paylasabilecegi dolayl bir firsat sunmaktadir. Ne var ki bu se¢enegin yalnizca bir alternatif olmasi ve
etkinligin ¢cogul dilliligi dogrudan hedefleyen bir yonerge icermemesi, bu etkinligi ¢cogul dillilik destegi
kapsaminda degerlendirmeyi giiclestirmektedir. Unite 6'daki “Kendini Cek” etkinliginde ise (s. 134)
internetten arastirilan bir deneyin yapilmas: ve sinifa sunulmasi istenmekte olup bu gérevde de ¢ogul

dillilik boyutuna yo6nelik agik yonlendirme bulunmamaktadir.

“Ya Siz?” boliimleri de diller arasi yapisal karsilastirmalar, diller aras: gegislilik veya farklh
dillerdeki kaynaklarin es zamanli kullanim1 gibi stratejik boyutlardan yoksundur. Sorular, ana dili
sadece bir icerik havuzu olarak kullanmakta ve bu yoniiyle cogul dilliligi islevsel bir ara¢ olmaktan
uzaklagtirmaktadir. Ornegin, Unite 6'daki bitkisel tedavilerle ilgili sorunun (“Farkli rahatsizliklari
tedavi ettigini bildiginiz bitkiler var m1?, s. 127); “Bu bitkinin Tiirk¢e ismiyle sizin dilinizdeki ismi
arasinda bir benzerlik var m1?” veya “Kendi kiiltiiriiniize 6zgii bu tedavi yontemini, yabanci birine nasil
aciklarsiniz?” orneklerinde oldugu gibi diller aras1 karsilastirmali farkindalig: tetikleyecek bir formatta

ele alinmadig: goriilmektedir.

Sonug olarak YIDC1'in incelenen iinitelerinde ¢ogul dillilik anlayisinin etkinlik tasarimina bir
ilke olarak yansitilmadigi, bu kavramin yalnizca tek bir etkinlikte belirgin bicimde karsilik buldugu

goriilmektedir.
Cogul Kiiltiirliiliik Yeterliligi

D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020), ¢ogul kiiltiirliiliik yeterliligini bireyin farkli kiiltiirel
baglamlarda empati kurarak, duyarlilik gostererek ve etkili bigimde iletisim kurarak hareket edebilme
becerisi olarak tanimlamaktadir. Bu gercevede degerlendirildiginde, YIDC1'in incelenen iinitelerinin
cogul kiiltiirliiliik yeterliliginin gelisimini gesitli diizeylerde destekledigi goriilmektedir. Bu destegin en
dogrudan bigimi, her iinitede tekrar eden “Kiiltiirden Kiiltiire” boliimlerinde gdzlemlenmektedir. Unite
3'teki “Saygr Kiiltiirii” bolimii (s. 72), Tirkiye, Kore ve Fransa'da sayg: ifade etme bicimlerini
karsilastirmali metinler araciligiyla ele almaktadir. El 6pme geleneginden Kore'de yaslilara gosterilen
saygi ritiiellerine, Fransiz kiiltiiriinde “siz” zamirinin kullanimina uzanan bu igerik; 6grenenleri “sayg1”
evrensel kavraminin farkh kiiltiirlerde nasil farkl bigimler aldigini kavramaya yoneltmektedir. Bu tiir
bir kiiltiirleraras: karsilastirma, D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) ¢ogul kiiltiirliilitk kapsaminda
ongdrdiigii “farkl kiiltiirel pratiklere duyarlilik gelistirme” 6lgiitiiyle ortiismektedir. Unite 4’teki
“Paylagma Kiiltlirii” boliimii (s. 94) ise Tiirkiye'deki “imece” gelenegi, Avrupa’da “yeni eve 1sinma
partisi” ve Amerika'daki “diigtin hediyeleri listesi” pratiklerini karsilastirmali olarak sunma yoluyla
Ogrenenlerin dayanisma ve paylasim degerinin farkli toplumlardaki tezahiirlerini kavramasina zemin
hazirlamaktadir. Unite 6’daki "Diinyadaki Ilk Universiteler" boliimii (s. 136) ise Darulfiinun, Kurtuba

ve Keyruvan iiniversitelerini tanitarak farkli medeniyetlerin bilime katkisin1 somutlastirmaktadir.

“Kiiltiirden Kiiltiire” boliimlerinin &tesinde bazi iiretim gorevleri de ¢ogul kiiltiirliliik
yeterliligini destekleyen firsatlar barmndirmaktadir. Unite 4C’deki “Giiniimiizde Liiks Yasamin
Sinirlar1” etkinliginde (s. 91), 6grenenlerden gelisme paragrafinda “Tiirkiye'deki ve kendi iilkelerindeki
litkks yasam bicimlerinden bahsetmeleri” istenmektedir. Bu yonerge, 6greneni kendi kiiltiirel baglamini
Tirk baglamiyla karsilastirmali olarak ele almaya ve farkli toplumlarin ekonomik degerlerini

yansitacak bicimde yazi olusturmaya yoneltmektedir. Unite 6A’daki “Ana Dili Uzerine Sunum”
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etkinligi (s. 125) ise daha 6nce ¢ogul dillilik baglaminda ele alindig: {izere, 6grencinin kendi dilini ve
kiiltiirel mirasmi Tiirkce araciligryla aktarmasini gerektirdiginden kiiltiirlerarasi bir iletisim gorevi
niteligi de tasimaktadir. Unite 3’teki "Is Goriismesi Simiilasyonu" (s. 63) ve "Dilek¢e Yazma" (s. 63) gibi
baglam odakl etkinlikler de 6grenenlere, Tiirk is hayatina ve resmi yazisma kiiltiiriine 6zgii iletisim
normlarii deneyimleme firsat: sunmaktadir. Boylece etkinlik, toplumdilbilimsel uygunluk boyutuyla

kesisen bir kiiltiirel farkindalik alani olugturmaktadar.

“Mikrofon Sende” ve “Kendini Cek” boliimleri de ¢ogul kiiltiirliliik agisindan
degerlendirildiginde kismi firsatlar sunmaktadir. Unite 3’teki “Mikrofon Sende” etkinligi (s. 71),
Ogrencinin i¢inde yasadig1 toplumsal baglami Tiirkge araciligiyla kamusal bir perspektifle ele almasim
gerektirmesi bakimindan kiiltiirel farkindalikla dolayli bir bag kurmaktadir. Unite 4'teki “Mikrofon
Sende” etkinligi de (s. 93) Tiirkiye baglamina 6zgii pratik bilgileri (ugak, otel, restoran vb.) icermesi
bakimindan Tiirk kiiltiirtine ait is hayat1 normlariyla dolayl bir temas saglamaktadir. Benzer sekilde
Unite 6'daki “Mikrofon Sende” etkinligi (s. 135), konu listesinde yer alan “Tiirkge”, “Kitaplar” ve
“Meslekler” gibi segeneklerle &grencinin kendi kiiltiirel deneyimini paylasabilecegi firsatlar
sunmaktadir. Ote yandan bu etkinlikler, kiiltiirleraras1 bir karsilagtirma ya da farkli kiiltiirel bakig
agilarina yonelik agik bir yénlendirme icermemektedir. “Kendini Cek” boliimlerine bakildiginda, Unite
3'teki video etkinliginin (s. 71) ve Unite 4'teki para harcama aliskanliklari konusmasimin (s. 92)
ogrenciyi, kendi kiiltiirel baglami iizerine diistinmeye davet ettigi goriilmektedir. Bu durum ortiik bir
kiiltiirel 6z farkindalik firsati yaratmakla birlikte ¢ogul kiiltiirliilitkk yeterliligini tam anlamiyla
desteklememektedir. Unite 6'daki “Kendini Cek” etkinliginde (s. 134) ise bir deney yapilmasi ve

sunulmasi istenmekte olup gorevin kiiltiirleraras: boyutuna vurgu yapilmamaktadir.

Bununla birlikte “Kiiltiirden Kiiltiire” boliimlerindeki kiiltiirel igerikler, agirlikli olarak bilgi
sunumu bigiminde yapilandirilmistir. Ogrencilerin bu igerikler iizerine Tiirkge yazili ya da sozlii iiretim
yapmasinu gerektiren etkinlikler ise siirli kalmaktadir. Baska bir ifadeyle kiiltiirleraras: farkindalik
gelistirilse de bu farkindaligin iiretim becerileriyle biitiinlestirilmesi yeterince saglanamamaktadir.
Genel olarak degerlendirildiginde, incelenen tiinitelerin ¢ogul kiiltiirliliik yeterliligini destekleme
agisindan giiclii bir potansiyelinin oldugu, bu potansiyelin kiiltiirlerarasi iiretim gorevleriyle daha fazla

desteklenmesi gerektigi sdylenebilir.
Toplumdilbilimsel Uygunluk

D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020), toplumdilbilimsel uygunlugu; farkli sosyal baglamlara,
iletisim hedeflerine ve muhataplara uygun dil bi¢imlerini -{islup, ton, nezaket ifadeleri ve terminoloji
dahil- segme ve kullanma becerisi olarak tanimlamaktadir. C1 diizeyindeki bir 6grenenden bu becerinin
farkinda olmasi ve beceriyi gesitli iletisimsel baglamlarda islevsel olarak sergilemesi beklenmektedir.
Bu cercevede degerlendirildiginde, YIDC1'in incelenen ii¢ iinitesinin toplumdilbilimsel uygunluk

becerisini destekleme agisindan giiglii oldugu ifade edilebilir.

Bu cercevede en belirgin 6rnekler Unite 3'te yer almaktadir. 3B’deki “Oz Ge¢mis Hazirlama”
etkinliginde (s. 63) Ogrencilerden kisisel bilgilerini, is tecriibelerini ve referanslarini resmi ve
profesyonel bir formata uygun bicimde sunmalar1 beklenmektedir. S6z konusu gorev, giinliik dil
kullanimindan belirgin bigimde farklilasan is diinyasina 6zgii bir yazi diline hakim olmay:
gerektirmektedir. Ayni iinite igindeki “Is Gériigsmesi Simiilasyonu” (s. 63) etkinliginde ise 6grenenler;
isveren ve aday rolleri araciligiyla resmi bir miilakat ortaminin gerektirdigi nezaket ifadelerini, soru
bigimlerini ve iletisim stratejilerini uygulamaktadir. Yonerge; isverenin, aday1 nasil degerlendirecegini
ve adaymn kendini nasil tanitacagini ayrintili bicimde yapilandirmaktadir. Bu durum, 6grencileri
baglamin gerektirdigi dil bigimlerini bilingli olarak se¢meye yoneltmektedir. 3A’daki “Dilekce Yazma”
etkinligi de (s. 63) Tiirk resmi yazisma gelenegine 6zgii hitap bicimlerini, talep ifadelerini ve bigimsel

yapiy1 icermekte; Ogrencilerin resmi yazi diline dair toplumdilbilimsel farkindaliklarmi dogrudan
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sinamaktadir. Unite 3'teki “Mikrofon Sende” etkinligi (s. 71) ise gazetecilik diline 6zgii nesnel iislup,
haber yapisi ve kamuya yonelik yaz1 dilinin gerekliliklerini icermesi bakimindan toplumdilbilimsel

uygunlugu desteklemektedir.

Unite 4'te toplumdilbilimsel uygunluk, mesleki iletisim baglaminda én plana ¢ikmaktadir.
4B’deki konusma etkinliginde (s. 85) 6grenciler; yatirimci, ekonomi uzmani, miisteri ve banka miisteri
temsilcisi rollerini {istlenmektedir. Her roliin gerektirdigi dil bi¢imi birbirinden belirgin bigimde
farklilasmaktadir. Bu kapsamda ekonomi uzmanindan teknik terminoloji ve tavsiye dili, miisteriden
ihtiyag ifadesi ve soru bicimleri, temsilciden ise kurumsal bir nezaket dili beklenmektedir. Bu ¢ok
yonetmeye yoOneltmesi bakimindan C1 diizeyi igin 6zellikle islevsel bir gorev niteligi tasimaktadir.
“Mikrofon Sende” etkinliginde (s. 93), 6grencilerin sekreter roliiyle patronlari i¢in is gezisi hazirliklar:
yaparak bir seyahat 6zeti sunmalar1 hem yazili 6zet dilinin hem de s6zlii sunum dilinin baglama uygun

bi¢cimde kullanilmasini gerektirdiginden toplumdilbilimsel agcidan uygun bir 6rnek tegkil etmektedir.

Unite 6'da ise akademik ve bilimsel baglamlara 6zgii toplumdilbilimsel uygunluk ele
almmaktadir. 6A’daki “Bilim Dali Tanitma” etkinliginde (s. 124) 6grencilerden giris, gelisme ve sonug
paragraflarindan olusan akademik bir metin olusturmalar1 istenmektedir. Yonerge, bilim dalinin genel
tanimindan c¢alisma alanlarmma ve winlii bilim insanlarina uzanan ayrintili bir igerik g¢ercevesi
sunmaktadir. Bu yapi; akademik yazi diline 6zgii nesnel tslup, teknik terminoloji ve paragraf
organizasyonuna iligkin toplumdilbilimsel farkindaligi dogrudan hedeflemektedir. 6B’deki tartisma
etkinliginde (s. 129) ise Ogrencilerden ilkokullarda bilim egitimi konusundaki goriislerini grupla
paylasmalar1 istenmektedir. Bu siirecte hem tartisma diline hem de goriis bildirme ve kars: goriige
saygili bicimde yanit verme stratejilerine iliskin toplumdilbilimsel yetkinlikler ise kosulmaktadir.
“Mikrofon Sende” etkinligi de (s. 135) 6grencinin kendiliginden tiretim sirasinda baglama uygun dil

kullanimini yonetme becerisini sinamaktadir.

Her ii¢ iiniteye “Kendini Cek” boliimleri agisindan bakildiginda, Unite 3"teki video etkinliginin
kameraya yonelik konusma dilini, Unite 4’teki para harcama konusmasimin giindelik sohbet dilini,
Unite 6’daki deney sunumunun ise agiklayici ve betimleyici bir dil kullanimim gerektirdigi
goriilmektedir. Bu etkinlikler, 6grenenlere farkli iletisimsel baglamlara karsilik gelen farkl dil kullanim
diizeylerini deneyimleme firsati sunmakta ve onlarin toplumdilbilimsel uygunluk yeterliligini

destekleyici bir islev iistlenmektedir.

Sonug olarak YIDC1’in incelenen iinitelerinin toplumdilbilimsel uygunluk boyutunda giiglii bir
performans sergiledigi ve etkinlik tasariminin bu yeterliligi cesitli ve gercek yasama yakin baglamlarda
hedefledigi goriilmektedir. Bu bulgu, C1 diizeyi i¢in 6ngdriilen toplumdilbilimsel yetkinligin ders

kitabinin en iglevsel sekilde destekledigi alanlardan birini olusturduguna isaret etmektedir.
Etkilesim Becerileri

D-AOBM'de (Avrupa Konseyi, 2020) etkilesim becerileri; bireylerin iletisim siirecinde karsilikli
olarak is birligi yapabilmelerini, ortaya ¢ikan anlam sorunlarini ¢dzebilmelerini ve konusma akigini
etkin bicimde yoOnetebilmelerini iceren ¢ok boyutlu bir yeterlilik alani olarak ele alinmaktadir. Bu
cercevede YIDC1'in ilgili {initelerine bakildiginda, etkilesim becerilerinin 6ncelikli olarak yiiz yiize
sozlii iletisim ortamlarinda ve birbirinden farkli etkinlik formatlari araciligiyla diizenlendigi

goriilmektedir.

Unite 3'teki rol yapma etkinlikleri bu destegin en belirgin 6rneklerini sunmaktadir. 3A’daki
konusma etkinliginde (s. 59) Ogrencilerden ikiserli gruplar olusturarak iki farkli senaryoyu
canlandirmalari istenmektedir. Birinci senaryoda miisteri olarak kredi kart1 aidatinin iptali i¢in miisteri

hizmetleri gorevlisiyle miizakere etme, digerinde ise satin alinan kusurlu bir iiriinii iade etmek isteyen
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miigteri ile bunu kibar bir bicimde reddetmeye calisan satis temsilcisi rollerini {istlenme durumu s6z
konusudur. Her iki senaryo da taraflarin ¢atisan ¢ikarlarin dil araciligiyla yonetmeyi, ikna stratejileri
gelistirmeyi ve karsi tarafin argiimanlarina anlik tepkiler vermeyi gerektirmektedir. Bu 6zellikler, D-
AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) etkilesim kapsaminda tanumladigr “anlami miizakere etme” ve
“iletisimsel esneklik gosterme” boyutlariyla dogrudan ortiismektedir. 3C’deki konusma etkinliginde (s.
69) ise O0grencilerden telif haklar1 konusunda iki karsit goriisii inceleyerek hangisine katildiklarim
gerekceleriyle acgiklamalar: beklenmektedir. Bu etkinlik, goriis bildirme ve kars1 goriise yanit verme
becerilerini etkilesimli bicimde pekistirmektedir. Ote yandan “Mikrofon Sende” etkinligi (s. 71) bireysel

yazil iretim niteligi tasidigindan etkilesim becerileriyle dogrudan baglanti kurmamaktadir.

Unite 4'teki etkilesim etkinlikleri mesleki baglamlarda yogunlasmaktadir. 4B’deki konusma
etkinliginde (s. 85) dort farkli rolii (yatirimci, ekonomi uzmani, miisteri, banka miisteri temsilcisi) temsil
eden kisiler arasinda gerceklesen ¢ok tarafli bir diyalog kurgulanmaktadir. Bu etkinlik, ¢ok sesli bir
etkilesim ortami olusturmasi bakimmdan D-AOBMnin (Avrupa Konseyi, 2020) vurguladigi "is
birligine dayal: etkilesim" ol¢iitiine uygunluk gostermektedir. 4C’deki biitce diyalogunda (s. 91) ise iki
ev arkadasinin ortak giderleri tartismasi senaryosu, 6grenenleri giindelik bir miizakere stirecinde dili
islevsel olarak kullanmaya yoneltmektedir. Bununla birlikte Unite 4’teki “Mikrofon Sende” etkinliginde
(s. 93) yer alan grup calismasi asamasi; bilgiyi paylasma, gorev dagilimi tizerinde uzlasma ve ortak bir
iirtin olusturma siireglerini icermesi bakimindan D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) “is birligine

dayali etkilesim” Olgiitiiyle ortiismektedir.

Unite 6'da etkilesim boyutu tartisma etkinlikleriyle &ne cikmaktadir. 6B’deki konusma
etkinliginde (s. 129) 6grenciler tigerli gruplar olusturarak ilkokullarda bilim egitiminin nasil yapilmasi
gerektigi {izerine tartismakta ve goriislerini sinifla paylasmaktadir. 6C’deki alternatif tip/modern tip
tartismasinda (s. 133) ise dgrencilerden, iki karsit goriisii inceleyerek tutumlarini gerekgeleriyle sozlii
olarak ifade etmeleri istenmektedir. Bu etkinlikler; goriis bildirme, gerekcelendirme ve farkli bakis
acilariyla iletisim kurma boyutlarinda etkilesim becerilerini desteklemektedir. Bununla birlikte
tinitedeki “Mikrofon Sende” etkinliginde (s. 135) Ogrenciler sectikleri konu hakkinda bir dakika
boyunca konusarak diger 6grencilerin kutularini almalarini engellemeye calismaktadir. Bu rekabetci
yap1 da sOz sirast yonetimini ve anlik iletisimsel tepki vermeyi gerektirmesi bakimindan 6zgiin bir

etkilesim baglami olusturmaktadar.

“Kendini Cek” boliimleri acisindan bir degerlendirme yapildiginda ise incelenen {iinitelerin
etkilesim becerileri acisindan daha sinirl bir katki sundugu sdylenebilir. Unite 3'teki video etkinligi (s.
71) ve Unite 6’daki deney sunumu (s. 134), bireysel {iretim gorevleri niteligi tasimakta olup karsilikl
iletisim ya da anlam miizakeresi icermemektedir. Unite 4'te (s. 92) ise O0grenenlerden para harcama
aliskanliklar1 {izerine konusma yapilmas: istenmektedir. Bu etkinlik ikili ya da grup konusmasi
biciminde diizenlendiginde etkilesim becerileriyle baglanti kurabilmekle birlikte yonergede bu yon

acgikca belirtilmemektedir.

Bununla birlikte D-AOBM'de (Avrupa Konseyi, 2020) ayrintili bicimde ele alman ¢evrim igi
yazil etkilesim boyutu (6rnegin e-posta yazismasi, forum tartismasi, sosyal medya etkilesimi gibi dijital
iletisim bigimleri), incelenen {initelerde belirgin olarak yer almamaktadir. Giiniimiiz iletisim
ortamlarmin 6nemli bir boliimiinii olusturan bu bigimlerin ders materyalinde istenen diizeyde yer
almamasi bu alandaki boglugu agikca ortaya koymaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde, YIDC1’in
incelenen iinitelerinin sozlii etkilesim becerilerini gercek yasam senaryolar: araciligiyla giiclii bigimde
destekledigi ancak dijital ve yazil etkilesim boyutunun materyalde daha fazla yer almasi gerektigi ifade
edilebilir.
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Uretim Stratejileri

Bir dil 6greneninin {iretim siirecini etkin bicimde yonetebilmesi; dilsel bilgiye sahip olmasinin
yaninda planlama, izleme ve diizeltme gibi {istbilissel becerilere de sahip olmasini gerektirmektedir. D-
AOBM (Avrupa Konseyi, 2020), bu becerileri tiretim stratejileri baghg: altinda ele almakta ve s6z konusu
stratejileri C1 diizeyi iiretim yeterliliginin ayrilmaz bir bileseni olarak tanimlamaktadir. Bu ilkeler
dogrultusunda YIDC1'in incelenen iinitelerine bakildiginda, iiretim stratejilerine yonelik destegin
biiyiik 6l¢iide planlama asamastyla simirli kaldig: ve siirecin diger boyutlarinin yeterince ele alinmadig:

goriilmektedir.

Planlama asamasina verilen destegin en belirgin Ornekleri, yazma etkinliklerindeki
yapilandirilmig yonergelerdir. Unite 3C’deki “Kanun Teklifi/Fikir Yazis1” yazma etkinliginde (s. 69)
Ogrencilere dort paragraftan olusan ayrintili bir icerik cercevesi sunulmaktadir. Birinci paragrafta
kanunlarin toplum ve bireyler i¢cin 6nemi, ikinci ve {igiincii paragraflarda yeni bir kanunun yazilmasini
gerektiren konular ve gerekceler, dordiincii paragrafta ise bu kanunlarin topluma saglayacag: faydalar
konu edilmektedir. Bu yapi, 6grencinin metin iiretimine baglamadan 6nce diisiincelerini organize etme
ve icerigi planlama siireglerini dogrudan desteklemektedir. Benzer bicimde Unite 6A’daki bilim dali
tanitma etkinliginde (s. 124) giris, gelisme ve sonu¢ paragraflarinin igerigini ayrintili bigimde
tanimlayan bir sablon sunulmaktadir. Bu {initedeki “Ana Dili Uzerine Sunum” etkinliginde (s. 125) ise
tarihi, yapisi, sozciik sayis1 ve Tiirkgeyle karsilastirma gibi maddeleri igeren bir arastirma ve sunum
cercevesi verilmektedir. Bu yapilandirilmis yonlendirmeler, D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020)
iretim stratejileri kapsaminda tamimladigr “iiretim Oncesi hazirlik ve planlama” boyutunu

karsilamaktadir.

Bunun yaninda “Mikrofon Sende” ve “Kendini Cek” boliimleri {iretim stratejileri agisindan
degerlendirildiginde planlama boyutunda kismi katkilar sunmaktadir. Unite 4’teki “Mikrofon Sende”
etkinliginde (s. 93) 6grencilerden grup halinde ¢alisarak is gezisi hazirliklarin belirli maddelere (ugak
bileti, otel, ulasim, restoran vb.) gore arastirmalari ve ardindan bir seyahat Ozeti sunmalari
istenmektedir. Bu ¢ok adimli gorev yapisi, arastirma ve planlama siireglerini tiretimle biitiinlestirmesi
bakimindan D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) “iiretim oncesi hazirlik ve planlama” boyutuyla
ortiismektedir. Unite 6’daki “Kendini Cek” etkinligi (s. 134) ise daha &nce de ifade edildigi gibi
Ogrenenlerin internetten arastirdiklari bir deneyi gergeklestirmeleri ve simifa sunmalari esasina
dayandigindan planlama stratejisini desteklemektedir. Buna karsin Unite 3'teki “Mikrofon Sende” (s.
71) ve “Kendini Cek” (s. 71), Unite 4'teki "Kendini Cek" (s. 92) ve Unite 6’daki "Mikrofon Sende"

etkinlikleri (s. 135) tiretim Oncesi yapilandirilmis bir planlama cercevesi sunmamaktadir.

Ote yandan incelenen iinitelerde; iiretim stratejilerinin diger iki temel asamasi olan siireg ici
izleme ve iiretim sonrasi diizeltme/gelistirme boyutlarina iliskin herhangi bir pedagojik destek,
rehberlik ya da etkinlik tespit edilememistir. S6z gelimi; 6grencilere yazma siireci boyunca kendi
metinlerini nasil gdzden gegcireceklerine, hata farkindalig1 nasil gelistireceklerine ya da akranlarindan
nasil geri bildirim alacaklarina dair hi¢bir yonlendirme sunulmamaktadir. Bu durum, D-AOBM'nin
(Avrupa Konseyi, 2020) C1 diizeyi igin ongordiigli ustbilissel farkindalik ile bagimsiz 6grenme

siireglerini yonetme yetkinliginin gelistirilmesi agisindan énemli bir eksiklik olusturmaktadir.

Her tiinitenin sonunda yer alan "Oz Degerlendirme" boliimleri ise belirli yeterliliklerin
“yapabilirlik” ifadeleriyle degerlendirilmesine olanak tanimaktadir. Unite 3’tin sonundaki 6z
degerlendirme boliimiinde (s. 73) “Hararetli bir konusmaya rahatca katilabilirim.”, “Oz gecmisimi
yazarak bir ig bagvurusunda bulunabilirim.” ve “Sikayet ve dileklerimi dile getirebilir ve yazabilirim.”
gibi maddeler yer almaktadir. Bu maddeler; 6grenenlerin tamamlanan iiretimler iizerine geriye doniik
bir degerlendirme yapmasina zemin hazirlamakla birlikte bu degerlendirmenin nasil somut bir gelisime

doniistiiriilecegine iliskin herhangi bir yonlendirme sunmamaktadir. Dolayisiyla “Oz Degerlendirme”
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béliimleri, D-AOBMnin (Avrupa Konseyi, 2020) ongordiigli biitiinciil strateji desteginin yalnizca

baslangi¢ diizeyinde bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.
Oz Diizenleme Destegi

Dil 6grenimi alanyazininda bagimsiz ve siirdiiriilebilir 6grenmenin temel kosulu olarak
degerlendirilen 6z diizenleme becerileri (Zimmerman, 2000); 6grenme hedefleri belirleme, siireci izleme
ve motivasyonu yonetme gibi boyutlar1 kapsamaktadir. D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020) bu kavrami
dogrudan bir 6lgek baslig1 olarak ele almamakla birlikte {iretim stratejileri (planlama, izleme, onarma)
ve Ogrenci Ozerkligine yapilan vurgular araciigiyla séz konusu becerilerin gelistirilmesini dolaylh

olarak desteklemektedir.

D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020); dil 6grenme ve kullanim siirecinde, 0grenenin kendi
performansini bilingli olarak takip etmesini ve yonetmesini destekleyen cesitli boyutlara yer
vermektedir. Bu boyutlarin basinda, 3.2.2. boliimiinde ele alinan {iretim stratejileri gelmektedir.
Planlama (bir gorevi yerine getirmeden once dilsel kaynaklar: harekete gecirme ve siireci kurgulama)
ve izleme ile onarma (iiretim sirasinda hatalar1 fark edip diizeltme) bu c¢ercevede tanimlanmaktadir
(Avrupa Konseyi, 2020, s. 73-74). C1 diizeyi i¢in “bir zorlukla karsilasildiginda dilin akisini kesmeden
sOylenilmek istenileni yeniden ifade edebilme” ve “kendini biiyiik Olciide etkili bir sekilde
diizeltebilme” tamimlayicilari, 6grenenin kendi tiretim siirecini bagimsiz olarak yonetme yetkinligini
dogrudan yansitmaktadir. Ote yandan D-AOBM'nin 6grenenlere yénelik Oz Degerlendirme Tablosu
(Avrupa Konseyi, 2020, s. 181), 6grencinin “yapabilirlik” ifadeleri araciligiyla kendi yeterliligini
degerlendirmesine olanak taniyan bir 6z diizenleme araci islevi gormektedir. Belgenin temel ilkeleri
arasinda da “yansitict 6grenme ve 6grenci 6zerkliginin tesviki” agikga yer almaktadir (Avrupa Konseyi,
2020). Alanyazinda bu beceriler biitiinii “6z diizenleme” (Zimmerman, 2000) kavrami altinda ele
alinmaktadir. Bu calismada s6z konusu boyut; D-AOBM'nin planlama, izleme-onarma ve 0z
degerlendirme kapsaminda ongordiigii 0grenen profilinden hareketle bir analiz Olgiitii olarak

belirlenmis ve YIDC1'in incelenen iinitelerinin bu profili ne l¢iide destekledigi sorgulanmistir.

Ders materyali bu ergevede incelendiginde “Oz Degerlendirme” boliimlerinin 6z diizenleme
kapsaminda degerlendirilebilecek tek unsur olarak one ciktigi goriilmektedir. Unite 3'teki 6z
degerlendirme boliimiinde (s. 73) “Hararetli bir konusmaya rahatga katilabilirim.”, “Oz ge¢migimi
yazarak bir is basvurusunda bulunabilirim.” ve “Sikayet ve dileklerimi dile getirebilir ve yazabilirim.”
gibi maddeler yer almaktadir. Unite 4’teki boliimde (s. 95) ise “Bilgi sahibi olmadigim konularda bile
kullanim kilavuzu, yonerge ve sozlesmeleri anlayabilirim.” ve “Bir basvuru, talep, yetkililere dneri vb.
uygun tarzda belirgin mektuplar yazabilirim.” maddeleri bulunmaktadir. Unite 6’daki boliimde (s. 137)
ise “Pek ¢ok sunuyu oldukga rahat takip edebilirim.”, “Giinliik hayatta yer alan teknik bilgileri
ayrintilartyla anlayabilirim.” ve “Zor olan boliimleri birkag kez okuyarak uzun ve karmagik metinleri
tamamen anlayabilirim.” maddelerine yer verilmektedir. Bu maddeler dikkatle incelendiginde iki temel
sorun dikkat cekmektedir. Bunlardan birincisi, 6z degerlendirme maddelerinin 6grencinin tamamlanan
ogrenme siirecine iligkin geriye doniik bir farkindalik gelistirmesini saglamakla birlikte bu farkindaligin
nasil somut bir eyleme, hedef belirlemeye ya da strateji gelistirmeye doniistiiriilecegine iliskin bir
yonlendirme icermemesidir. Tkinci sorun ise 6zellikle Unite 6'daki maddelerin biiyiik 6lciide alimlama
becerilerine (okuma ve dinleme) odaklanmasi ve iiretim becerilerine yonelik 6z diizenleme stiireglerinin

bu tinitede neredeyse hic ele alinmamasidir.

Ote yandan Unite 4C’deki “Parayla Olan iliskin Seni Ne Kadar Yansitiyor?" baglkli kisilik testi
etkinligi (s. 86) 6grencinin kendi tutum ve aliskanliklari {izerine diisiinmesini tesvik etmesi bakimindan
ylizeysel bir 6z farkindalik firsati sunmaktadir. Bu etkinlik, 6grenme siirecini yonetmeye yonelik bir
strateji icermediginden D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) tanimladig1 anlamda bir 6z diizenleme

destegi niteligi tasimamaktadir. Genel olarak; incelenen {initelerde 6grenme hedefi belirleme, zaman
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yOnetimi, not alma teknikleri, farkli 6grenme stratejilerini kesfetme ya da motivasyonu siirdiirmeye
yonelik herhangi bir etkinlik, rehberlik metni veya yonlendirmenin bulunmadig: ifade edilebilir. Bu
cercevede ders materyalinin 6z diizenlemeyi, bir kontrol listesi manti81 ile sinirl tuttugu ve bu kavram

bir “karar verme siireci” olarak goren D-AOBM'nin gerekliliklerini karsilayamadig1 goriilmektedir.

“Kendini Cek” etkinlikleri, 6grencinin kendi performansimi kaydedip izlemesine olanak
tanimasi bakimindan dogal bir yansitici 6grenme ve izleme firsati sunsa da ders materyali bu kayitlarin
hangi oOlgiitlere gore degerlendirilecegine veya tespit edilen eksikliklerin nasil onarilacagina dair bir
strateji destegi sunmamaktadir. Bu tablo, D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) C1 diizeyi icin
ongordiigii dzerk ve 6z diizenleyici dgrenen profilinin YIDC1’de yeterince kargilik bulmadigina isaret

etmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu calisma, YIDC1 ders kitabindaki iiretim etkinliklerinin D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020)
Tamamlayic1 Cilt yaklasim ve kavramlariyla uyumunu analiz ederek ileri diizey dil 6gretimindeki
mevcut durumu ve gelistirilmesi gereken alanlar1 saptamistir. Bulgular; materyalin eylem odaklilik,
toplumdilbilimsel uygunluk ve cogul kiiltiirliiliik boyutlarinda giiclii bir performans sergiledigini
ancak araclik, ¢ogul dillilik ve 6z diizenleme gibi ¢agdas parametrelerde smnirhiliklar barmdirdigim

ortaya koymustur.

YIDCUin iiretim gorevlerinde dgrenciyi “sosyal aktdr” olarak konumlandirmasi ve gergek
yasam baglamlaria odaklanmasi D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) temel felsefesiyle uyumludur.
Bu durum, Es ve Aktag'in (2023) Yeni Istanbul setinin B1-B2 seviyeleri iizerine yaptig1 incelemeyle
karsilastirildiginda dikkat gekici bir sonuca isaret etmektedir. Zira séz konusu ¢alismada, materyaldeki
etkinliklerin gercek hayat odakli olmalarina ragmen 6grenenlerin sosyal bir aktor olarak cesitli roller
iistlenmelerine imkan tamima agisindan yetersiz kaldig: tespit edilmistir. Es ve Aktas'in (2023) bu
calismasinda, incelenen etkinliklerin yalmizca %19’unun bu niteligi tasidigi sonucuna varilmistir.
Arastirmamiz Ozelinde boyle bir nicel bulgu yer almasa da ozellikle {inite baslarindaki hazirlik
¢alismalariin eylem odakliliktan ve “sosyal aktor” kavramlarindan ziyade yapisal ve dil bilgisi odakl
bir goriiniim arz ettigi sdylenebilir. Ote yandan YIDC1’in C1 diizeyinde sundugu akademik ve mesleki
rollerin cesitliligi, serinin ileri diizeylerde sosyal aktor kimligini insa etmede alt seviyelere gore kismen
daha basarili bir grafik ¢izdigini gostermektedir. Yine de hazirlik etkinlikleri de dahil olmak iizere tiim
etkinliklerin, eylem odakl yaklagim dogrultusunda daha tutarl bir sekilde tasarlanmasi gerektigi ifade
edilebilir. Cesitli kaynaklarda da (CEFR Expert Group, 2023; Ellis, 2003) vurguladig1 gibi dil bilgisel
veya kelime odakli alistirmalar da gorev tabanli bir amaca hizmet etmelidir. Bu baglamda, 6gretim
materyallerinin tasariminda pedagojik tutarhilik ilkesi gozetilmeli ve tiim 6grenme etkinlikleri arasinda
metodolojik uyum saglanmalidir. Willis ve Willis (2007) tarafindan da onerildigi gibi 6n gorev
asamasindaki hazirlik etkinlikleri de ana gorevin gergeklestirilmesine dogrudan katk: saglayacak
sekilde yapilandirilmahdir. Boylece 6grenenlerin yalitilmis dil bilgisi 6gretimi yerine baglamsal ve

islevsel dil kullanimini 6n plana ¢ikaran bir 6grenme deneyimi yasamalari olas1 hale gelecektir.

D-AOBM (Avrupa Konseyi, 2020) ile daha fazla vurgulanan aracilik becerilerinin materyaldeki
yansimalari, iiniteler arasinda degiskenlik gostermekte ve kapsamli bir plan dahilinde ele
alinmamaktadir. Arastirmamizda saptanan aracilik becerilerinin sistematik olmayan yapisi, Demirkol
(2024) tarafindan Gazi Yabancilar icin Tiirkge seti {izerine yapilan ¢alisma ile paralellik gostermektedir.
S6z konusu ¢alismada Demirkol (2024) materyallerin 6zellikle ¢evrim igi etkilesim ve diller aras1 gegis
gibi D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) giincel kategorilerini tam anlamiyla karsilamadigini ifade
etmektedir. Bununla birlikte Kansizoglu (2025) da aym serinin Bl ders kitabi materyalinin metin,
kavram ve iletisim aracilig1 kategorilerinde sistematik bir yaklasimdan yoksun oldugunu ve 6zellikle

iist diizey bilissel beceriler gerektiren “anlami ortaklasa olusturma” ile “catisma ¢6ziimii” gibi islevsel

International Journal of Languages’ Education and Teaching



181 Hasan Basri Kansizoglu & Aysegiil Sogiit

gorevleri yeterince barindirmadigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda aragtirmaci, mevcut etkinliklerin
derinlemesine bir aracilik siirecinden ziyade yiizeysel anlama sorulariyla siurli kaldigni ve ¢ok
kiiltiirlii ortamlarda kritik oneme sahip olan kiiltiirler arasi araciik boyutunun ihmal edildigini
vurgulamaktadir. Bu 6rnekler, TYD materyallerinde “aracilik” kavraminin heniiz yapisal bir bilesen
olarak igsellestirilemedigine dair genel egilimi yansitmaktadir. Bu eksikligi giderme noktasinda D-
AOBM'’de (Avrupa Konseyi, 2020) tanimlanan aracilik becerilerini (metinsel, kavramsal, iletisimsel,
kiiltiirel aracilik) gelistirmeye odakl gesitli etkinlik tiirlerinin ders kitaplarina dahil edilmesi 6nem
tasimaktadir. Bu kapsamda Ogrencilerin farkli metinleri 6zetleme/yeniden ifade etme, farkl goriisteki
kisilerin iletisimine aracilik etme veya kiiltiirel yanls anlasilmalar1 giderme (North, 2021; Stathopoulou,

2015) gibi gorevler {izerinde ¢alismalari tesvik edilmelidir.

Calismadan elde edilen 6nemli bir sonug da ¢ogul dillilik anlayisinin incelenen tiim tinitelerde
yeteri kadar desteklenmemesidir. Bu durum, dilleri yalitilmis sistemler olarak goren geleneksel tek dilli
anlayisin materyallerde halihazirda egemen oldugunu gostermektedir. Yaptig1 calismada benzer bir
eksiklige dikkat ¢eken Kansizoglu (2025) Tiirk¢enin 6zne-nesne-yiiklem dizilisi ve sondan eklemeli
dogasi gibi temel karakteristik 6zelliklerinin 6gretim siirecinde vurgulanmas: gerektigini; bu baglamda
ogrencilerin sahip olduklar1 diger dilsel donanumlar ile Tiirkge arasinda yapisal kiyaslamalar
yapmalarina olanak taniyan, dilsel farkindalig:i giiclendirici gorevlerin ders kitaplarina dahil
edilmesinin yararli olabilecegini ifade etmektedir. Bunun yaninda ders kitaplarinda ¢ok dilli kaynak
analizi, ana dil transferi etkinlikleri, diller aras1 karsilastirma gorevleri ve ¢evirmenlik simiilasyonlar1
(CEFR Expert Group, 2023) gibi ¢ogul dillilik anlayisini1 destekleyen etkinliklere yer verilmesi de 6nem
arz etmektedir. Ayrica metinsel aracilik i¢in ¢ok modlu metin doniisiimii gorevleri, kavramsal aracilik
i¢in karmasik kavram basitlestirme etkinlikleri, iletisimsel aracilik i¢in ¢atisma ¢6ziimii simiilasyonlar1
ve kiiltiirel aracilik igin kiiltiirlerarasi yanlis anlasilma ¢0ziimii senaryolari gelistirilmelidir. Bu
Onerilerin etkin uygulanabilmesi igin her {initede en az iki aracilik gorevine ve bir ¢ogul dillilik
etkinligine yer verilmesi onerilebilir.

Gogul dillilikle ilgili bu olumsuz goriiniimiin aksine YIDC1’in ¢ogul kiiltiirliiliik yeterliligini
destekleme konusunda giiclii yonlere sahip oldugu sodylenebilir. Her {initede yer alan “Kiltiirden
Kiiltiire” boliimleri ve ilgili diger etkinlikler araciligiyla 6grencilerin farkh kiiltiirel pratikler hakkinda
farkindalik gelistirmeleri tesvik edilmektedir. Bu bulgu, TYD materyallerinin kiiltiirleraras iletisim
boyutunu D-AOBM'nin (Avrupa Konseyi, 2020) vurguladig: sekilde basarili bir sekilde ele alabildigini
gostermektedir. Benzer sekilde, C1 seviyesi i¢in kritik bir yeterlilik olan toplumdilbilimsel uygunluga,

incelenen {iretim etkinliklerinin birgogunda basarih bir sekilde yer verildigi goriilmiigtiir.

Etkilesim becerileri gesitli etkinliklerle desteklenmekle birlikte D-AOBM’de (Avrupa Konseyi,
2020) genisletilen ¢evrim ici etkilesim boyutunun materyaldeki etkinliklerde yeterince ele alinmamasi
onemli bir eksiklik teskil etmektedir. Bu kapsamda, es zamanh dijital platformlar (video konferans
sunumlari, canli sohbetler), es zamanli olmayan iletisim araclar1 (e-posta yazismalari, forum
tartismalari, ag gilinliigii yorumlari) ve sosyal medya etkilesimleri (¢evrim ici tartismalar, profesyonel
ag kurma) gibi cagdas iletisim ortamlarina yonelik gorevlerin ders kitaplarina dahil edilmesi nemlidir.
Ayrica iiretim stratejilerine yonelik pedagojik destegin planlama oncesi hazirlik, siireg ici izleme ve
iretim sonrasi diizenleme agsamalarinda yetersiz kalmasi, Ogrencilerin {iistbilissel farkindaliklarini
gelistirmelerini sinirlandirmaktadir. Bu durumun iyilestirilmesi igin taslak hazirlama tekniklerini
(beyin firtinasi, zihin haritasi), akran degerlendirme siireglerini (karsilikli inceleme, ortak diizenleme),
0z degerlendirme araglarinm (kontrol listesi kullanimi, yansitic1 yazma) ve gdzden gegirme stratejilerini
(igerik yeniden diizenleme, iislup iyilestirmesi) kapsayan biitiinciil iiretim destek mekanizmalarinin

materyallere dahil edilmesi dnerilmektedir.

Calismada tespit edilen diger bir eksik nokta, 6z diizenleme becerilerine yonelik destekle

ilgilidir. Unite sonlarinda “Oz Degerlendirme” boliimleri bulunsa da bu béliimlerin 6grenme hedefleri
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belirleme, strateji kullanma veya motivasyonu yonetme gibi 6z diizenleme siireclerine yonelik
dogrudan bir destek sunmadig1 goriilmektedir. Bu bulgu Kansizoglu (2025) tarafindan yapilan
calismanin sonuglariyla ortiismektedir. S6z konusu ¢alismada Kansizoglu (2025) ayni materyalin Bl
ders ve ¢alisma kitabindaki 6z degerlendirme bdliimlerinin de ¢erceve metnin kapsamli bakis agisini
yansitmadigini, 0grenenlerin 0grenme siireglerini izlemelerini ve diizenlemelerini saglayacak bir
yapida olmadigimi ifade etmektedir. Bu 6nemli eksikligi giderme adina ders materyallerine; 6grenme
hedefleri belirleme, zaman yonetimi, etkili calisma stratejileri, motivasyonu koruma ve kaynak
kullanimi (North, 2021) gibi konularda somut rehberlik, strateji 6nerisi ve pratik yapma firsatlar: sunan

etkinlikler eklenebilir.

Genel olarak degerlendirildiginde YIDC1, C1 seviyesi iiretim becerilerini gelistirmeye y&nelik
eylem odakli yaklasimi belirli 6l¢iide benimseyen, ¢ogul kiiltiirliiliik ve toplumdilbilimsel uygunluk
gibi onemli yeterlilikleri destekleyen bir yapi sunmaktadir. Ancak incelenen materyal; D-AOBM
(Avrupa Konseyi, 2020) Tamamlayict Cilt'inin getirdigi yeni vurgular (aracilik, ¢ogul dillilik, 6z
diizenleme, djital etkilesim) agisindan gelistirilmelidir. TYD alaninda kullanilan materyallerin D-
AOBM'nin biitiinciil yeterlilik anlayisini daha kapsamli bir bicimde yansitacak sekilde yeniden
yapilandirilmasi, ders kitaplarinin niteliginin yaninda alandaki 6grenme-6gretme anlayisini da

dogrudan etkileyecektir.
Bu cercevede; TYD alanundaki farkli yaymevlerine ait C1 diizeyi ders kitaplarmi D-AOBM

(Avrupa Konseyi, 2020) ilkeleri ¢ercevesinde karsilastirmali olarak analiz eden ¢alismalar, bulgularin
genellenebilirligini artirabilir. Siuf gozlemi, 6gretmen goriismesi ve dgrenci basari verilerini birlikte ele
alan karma yontemli arastirmalar ise materyal kalitesinin yalnizca tasarim boyutunu degil pedagojik
islev boyutunu da degerlendirmeye olanak taniyacaktir. Bunun yaninda ¢alismada gelistirilen 6l¢iit
listesinin farkli arastirmacilar, farkli dil seviyeleri ve farkli materyal tiirleri {izerinde uygulanarak
psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi, listenin alanda standart bir degerlendirme aracina doéniismesi

agisindan 6nem tagimaktadir.
Sinirliliklar

Bu arastirmanin bulgu ve yorumlari, birtakim metodolojik simurliliklar cergevesinde
degerlendirilmelidir. Her seyden once arastirma kapsami, TYD alaninda yaygin bi¢cimde kullanilan bir
ders kitabinin belirlenen {i¢ tinitesiyle sinirli tutulmustur. Bu durum, bulgularin TYD alanindaki diger
C1 diizeyi materyallerine genellenmesini kisitlamaktadir. Ote yandan galigma; yalnizca dokiiman
analizi diizeyinde gerceklestirilmistir. Etkinliklerin sinif ortamindaki uygulanma bigimleri, 6gretmen
ve Ogrenci yorumlar: ile materyalin 6grenme c¢iktilar1 iizerindeki etkileri arastirmanin kapsami
disindadir. Bu durum; materyal analizinin tek basina yeterli bir degerlendirme aract olmadigini, ders
kitaplarinin pedagojik islevinin ancak gercek &gretim ortamlarinda gozlemlenmesiyle tam olarak
anlasilabilecegini savunan goriis (Li & Xu, 2022) acisindan degerlendirildiginde bir sinurliliktir. Bunlara
ek olarak arastirmanin nitel ve betimsel bir yaklasima dayanmasi, bulgularin nicel 6l¢iime dayali

karsilagtirmalar icermesine olanak tanimamustir.
Yazar Katkilar1: Bu makaleye birinci yazarin katki oran1 %50, ikinci yazarin katki oran1 %50’ dir.
Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.

Yapay Zeka Kullanim Beyani: Bu calismanin hazirlanmasinda yapay zeka destekli araglardan;
genisletilmis Ozetin kelime smirina uygun sekilde yapilandirilmasi siirecinde yararlanilmistir.
Calismanin 6zgiin bilimsel katkisi, arastirma tasarimz, veri toplama ve analizi, yorumlama ve ¢gikarimlar
ile sonuglarin sorumlulugu tamamen yazarlara aittir. Yapay zeka araclari, bilimsel yargi {iretme veya

ozgilin fikir gelistirme amaciyla kullanilmamaistir.
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Ekler

Ek 1. D-AOBM (2020) Tamamlayici Cilt Kavramsal Cercevesi Temelinde Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Materyallerindeki Uretim Etkinliklerini Degerlendirmeye Yonelik Olgiit Listesi

1. Eylem Odakl Yaklasim

o  Ogreneni belirli bir iletisimsel amaci olan sosyal bir aktér olarak konumlandirmaktadir (Gorev
veya rol odakli baglam igerir.).

e Gergek yasam durumlarma veya otantik iletisim baglamlarina (is goriismesi, dilekge, haber
metni, sunum vb.) dayali gorevler icermektedir.

e Ogrenenin dili, iiretme ve eyleme gecirme amaciyla kullanmasim gerektirmektedir.

e Tamamlanmis bir {iriin veya iletisimsel c¢ikti (metin, sunum, O6zet vb.) {iretmeyi
hedeflemektedir.

3 Ogrenenin ¢ok adimh bir siire¢ izlemesini (arastirma, planlama, yazma/konusma)
gerektirmektedir.

2. Aracilik Becerileri

e Karmasik veya teknik bilgileri (metin, veri, kavram vb.) hedef kitleye ya da farklh bir baglama
uygun sekilde yeniden yapilandirmayi veya aktarmay1 hedeflemektedir (metne aracilik etme).

e Farkli kaynaklardan derlenen bilgiyi sentezleyerek yeni bir ileti veya metin bigiminde sunmay1
gerektirmektedir.

e Farkli bakis agilari, kiiltiirel konumlar veya katiimcilar arasinda koprii kurma, empati
gosterme ya da iletisim engellerini ¢cézme islevini icermektedir (iletisime aracilik etme).

e Birlikte diisiinme siirecinde fikirleri dile getirme ve is birligini kolaylastirma roliinii istlenmeyi
desteklemektedir (kavramlara aracilik etme).

3. Cogul Dillilik Anlayis1

o  Ogrenenin kendi ana dili veya diger bildigi dillerdeki bilgi birikimini Tiirkge iiretim siirecinde
bilingli olarak kullanmasini tegvik etmektedir.

e Diller arasindaki benzerlik veya farkliliklar1 kesfetmeyi ve bu cesitliligi bir 6grenme ya da
iretim kaynag olarak degerlendirmeyi desteklemektedir.

e Ogrenenin sahip oldugu biitiinciil dilsel repertuvarini -tek bir dille stmirlamaksizin- iletisimsel
goreve yansitmasina olanak tanimaktadir.

4. Cogul Kiiltiirliiliik Yeterliligi

e Farklhh kiiltiirel normlari, degerleri veya bakis acgilarmi anlamay:r ve karsilastirmay:
gerektirmektedir.

o Ogrenenin kendi kiiltiirel baglamii Tiirk kiiltiirii veya bagka bir kiiltiirel baglamla
karsilagstirmali olarak ele almasini tesvik etmektedir.

o Farkl kiiltiirel baglamlarda duyarl ve etkili iletisim kurma becerisini (kiiltiirlerarasi yeterlilik)
gelistirmeyi hedeflemektedir.

e Kiiltiirel farkindalikla elde edilen bilgiyi sozlii veya yazilh tiretim goreviyle
butiinlestirmektedir.
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5. Etkilesim Becerileri

Tartisma, miizakere, ikna veya uzlasma gibi baglamlarda karsilikli anlami yonetmeyi ve
iletisimsel esneklik gostermeyi desteklemektedir.

Cok tarafli ve is birligine dayali sozlii etkilesim ortamlar1 (grup tartismasi, rol yapma,
sempozyum vb.) sunmaktadir.

Cevrim ici veya yazili platformlarda (e-posta, forum, dijital ortam vb.) amach etkilesim kurma
becerisini desteklemektedir.

Etkilesim oOncesinde diislinceyi organize etmeye ya da hazirhk yapmaya yonelik
yonlendirmeler icermektedir.

6. Uretim Stratejileri

Uretim 6ncesinde planlama yapilmasini destekleyen yapilandirilmis bir icerik cergevesi, taslak
ya da yonlendirme sunmaktadir.

Uretim siirecinde 6grenenin kendi ciktisimi izlemesini veya gozden gegirmesini (izleme-
onarma) destekleyen bir rehberlik igermektedir.

Uretim sonrasinda akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme veya geri bildirim alma
siireclerini icermekte ya da tesvik etmektedir.

7. Toplumdilbilimsel Uygunluk

Farkli sosyal baglamlara (resmi/gayri resmi) uygun dil bi¢imlerini (iislup, ton, nezaket ifadeleri,
terminoloji) se¢me ve kullanma becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir.

Belirli bir iletisimsel role veya muhatabin konumuna gore dil kullanimini bilingli olarak
ayarlamay1 gerektirmektedir (isveren/aday, uzman/halk, resmi/sohbet vb.).

Yazili veya sozlii metin tiirtine 6zgii soylem normlarini (akademik yazi dili, gazetecilik dili, is
yazigmasi vb.) uygulamayi icermektedir.

8. Oz Diizenleme Destegi

Ogrenenin dikkatini yonetme, 6grenme hedefleri belirleme ya da gorevleri 6nceliklendirme
konusunda rehberlik veya strateji sunmaktadir.

Zaman yonetimi, not alma, 6zetleme veya farkli 6grenme stillerine yonelik stratejiler ya da
uygulamalar icermektedir.

Motivasyonu artirma, kaygiyla basa ¢ikma veya cevrimici/akran destegi gibi O0grenme
kaynaklarini etkin kullanmaya yonelik tesvikler sunmaktadir.

Tamamlanan {tiretimle baglantili farkindaligin somut bir hedefe veya gelistirme stratejisine
doniistiiriilmesini yonlendirmektedir.

International Journal of Languages’ Education and Teaching



186 IJLET 2026

Extended Abstract

Introduction

Language teaching materials serve as the primary bridge between theoretical frameworks and
classroom practice. As the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)
continues to evolve, the alignment between textbooks and official language policy documents becomes
increasingly critical. The Companion Volume (Council of Europe [CoE], 2020) updated the original 2001
CEFR text (CoE, 2001) by adding expanded descriptors and new conceptual dimensions, placing
particular emphasis on the action-oriented approach, mediation, plurilingualism, pluriculturalism,
online interaction, and learner autonomy. Nevertheless, the extent to which Turkish as a Foreign

Language (TFL) materials reflect these updated principles remains largely unanswered.

At the C1 proficiency level, learners are expected to produce complex, fluent, and contextually
appropriate discourse. Production skills -in both their oral and written dimensions- represent the
domain in which learners most comprehensively demonstrate their communicative competence. Yet
studies that question the degree to which Cl-level TFL textbook activities align with the Companion
Volume’s (CoE, 2020) conceptual framework remain scarce in the literature. The majority of existing
studies draw either on the 2001 CEFR text (CoE, 2001) or focus exclusively on a single skill area, leaving
a significant gap in the field.

To address this gap, the present study examines the production activities in “New Istanbul Turkish for
International Students Coursebook C1” (Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkce Ders Kitab
C1 [YIDC1], Béliikbas et al., 2021), a widely used TFL textbook in Tiirkiye. The primary aim is to
evaluate the extent to which the textbook’s production and self-assessment components reflect the
approaches and concepts foregrounded by the CEFR Companion Volume (CoE, 2020): the action-
oriented approach, mediation, plurilingualism, pluriculturalism, sociolinguistic appropriateness,

interaction strategies, production strategies, and self-regulation support.
Method

This study is document analysis research grounded in the descriptive survey model, one of the
qualitative research designs. Document analysis enables the systematic and multi-dimensional
examination of selected materials within a defined evaluative framework (Patton, 2023). The primary
data source is YIDC1 (Boliikbas et al., 2021), a six-unit textbook with three thematic sub-sections per
unit. Three units selected through purposive sampling (Units 3, 4, and 6) were prioritised for their
thematic diversity, representativeness of the textbook as a whole, and the density of production tasks

they contain.

The data collection instrument used was the “A Checklist for Evaluating Production Activities
in Turkish as a Foreign Language Teaching Materials Based on the CEFR (2020) Companion Volume
Conceptual Framework” developed by the researcher through a deductive approach based on the
Companion Volume’s descriptor scales. The checklist covers eight analytical dimensions: (1) action-
oriented approach, (2) mediation skills, (3) plurilingualism, (4) pluriculturalism, (5) sociolinguistic
appropriateness, (6) interaction skills, (7) production strategies, and (8) self-regulation support. The
checklist was reviewed by three experts with doctoral degrees and at least five years of academic
experience in TFL and/or CEFR-related research. Inter-rater reliability was calculated using Cohen’s
Kappa coefficient and found to be x = .84 (Landis & Koch, 1977). The sections included in the analysis
are as follows: Preparatory Activities (Hazirlik Calismalari), Opinion Elicitation Tasks (Ya Siz?),
Speaking and Writing sections, Cultural Comparison sections (Kiiltiirden Kiiltiire), Self-Recording tasks
(Kendini Cek), Microphone Tasks (Mikrofon Sende), and unit-end Self-Assessment sections. Sections

targeting receptive skills or formulaic structures were excluded from the scope of analysis.
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Results and Discussion

The analysis yielded differentiated findings across the eight dimensions. In terms of the action-
oriented approach, the main production tasks in YIDC1 demonstrate strong alignment with CEFR
principles in that they position learners as social actors in authentic communicative scenarios. Tasks
such as CV preparation, job interview simulation, investor/economist role-play, and research-based
presentations give concrete form to the framework’s principle of purposeful and context-sensitive
language use. However, the majority of preparatory activities consist of vocabulary matching and

sentence completion exercises, which introduce methodological inconsistency within the unit structure.

Mediation skills were observed in Units 4 and 6 but emerged largely as a natural by-product of
the activities rather than being translated into planned and systematic instructional objectives. The
multi-role financial negotiation task (Unit 4) and the science-field descriptive writing task (Unit 6)
exhibit partial correspondence with the CEFR’s mediation descriptors; nevertheless, a coherent
mediation framework cannot be said to exist across the three units. This finding is consistent with the

similar shortcomings identified by Demirkol (2024) and Kansizoglu (2025) in different textbooks.

Plurilingualism was the least represented dimension among all those examined. The sole
notable exception is the Unit 6A speaking activity, which requires learners to research their native
language and present it to the class in Turkish. All other activities remain confined to a Turkish-only
linguistic context, and the material contains no tasks that encourage learners to draw on their existing

linguistic repertoire or to make cross-linguistic comparisons.

Pluricultural competence, by contrast, was relatively better supported. The recurring Kiiltiirden
Kiiltiire sections in each unit address pluriculturalism through content comparing expressions of
respect across Tiirkiye, Korea, and France (Unit 3), different societal practices relating to sharing culture
(Unit 4), and the earliest universities across different civilisations (Unit 6). Certain production tasks also
invite cross-cultural engagement. However, cultural content largely remains in the form of information

presentation, and the integration of intercultural reflection into active production tasks falls short.

Sociolinguistic appropriateness stands out as one of the textbook’s strongest dimensions.
Activities spanning formal and professional registers (CV writing, job interviews, official petitions),
technical and academic registers (financial role-play, science-field writing), and everyday
communicative registers (budget dialogues, group discussions) offer learners the opportunity to
practise language use calibrated to different interlocutors and contexts. Interaction skills are also
meaningfully supported through structured role-play, debate, and collaborative tasks. Nevertheless,
the online written interaction dimension -explicitly expanded in the Companion Volume- is entirely

absent from all analysed units.

Production strategies are addressed primarily through structured pre-task frameworks
embedded in writing activities. However, in-process monitoring and post-production revision
strategies are entirely overlooked. No pedagogical support is provided for self-correction, peer
feedback, or iterative improvement processes. Similarly, self-regulation support remains the weakest
dimension. Unit-end self-assessment sections establish a basis for retrospective awareness grounded in
can-do statements, yet they contain no guidance on goal-setting, strategy selection, or motivational
regulation. This finding is consistent with what Kansizoglu (2025) found for the B1 level of the same

series.

In conclusion, YIDC1 demonstrates meaningful alignment with the CEFR Companion Volume
(Council of Europe, 2020) in the dimensions of the action-oriented approach, sociolinguistic
appropriateness, and pluricultural competence. It nonetheless requires further development in the areas
of mediation, plurilingualism, digital interaction, production strategy support, and self-regulation.

These findings indicate that Cl-level TFL materials need to be restructured so as to reflect the holistic
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competence model of the updated CEFR more comprehensively. The checklist developed in this study

may serve as a replicable evaluation instrument in future material analyses.
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