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Ogretmen Adaylariin Cokkiiltiirlii Egitime Iliskin Oz
Degerlendirmelerinin Incelenmesi

Examination of Pre-Service Teachers' Self-Assessments Regarding
Multicultural Education

Bahar Ozet!
Tringa Shpendi Sirin?
Nese Duran’?
0Oz
Cokkdiltirliiliik, farkli kimliklerin bir arada varligini kabul eden ve farkliliklara saygiy1 esas alan bir anlayis olarak gliniimiizde
o6nem kazanmaktadir. Egitimde c¢okkdltirliilik, bireysel farkliliklarin goézetilmesini, kapsayici Ogretim stratejilerinin
uygulanmasini ve kiiltiirel farkliklara duyarli 6grenme ortamlarinin olusturulmasini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda
arastirmanin amact, 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirli egitime yonelik 6z degerlendirmelerini incelemek ve cokkiiltiirlii bir
egitim ortaminda ders igerigi, plant ve 6gretim teknikleri hazirlarken 6nem verdikleri hususlar1 ortaya koymaktir. Yapilan
arastirmada 2023-2024 akademik yilinda Istanbul’da bulunan dért 6zel iiniversitenin lisans son sinifinda 6grenim goren 133
kadm okul dncesi 6gretmen aday1 uygun drnekleme yontemiyle segilmistir. Arastirma, karma yontem desenlerinden es zamanli
iicgenleme yaklagimiyla yiriitiilmistiir. Veri toplama siirecinde “Kisisel Bilgi Formu”, Biiyiiksahin-Cevik, Giizel-Yiice ve
Yavuz tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylar I¢in Cok Kiiltiirlii Egitime Duyarlilik Olgegi” ve “Cokkiiltiirlii Egitim ile
Tlgili Yar1 Yapilandirlmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Nicel veriler SPSS 27 programi ile analiz edilmis, nitel veriler ise
icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Nicel bulgular, kitap okuma durumuna gore tutum boyutunda anlamli farkliliklar
oldugunu, ancak bilgi ve 6gretim siireci boyutlarmda farklilik bulunmadigini géstermistir. Nitel bulgular, 6gretmen adaylarinin
cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda simif dist etkinliklerin ¢esitlendirilmesine, bireysel ve grupla dgretim tekniklerinin birlikte
kullanimina, farkl: kiiltiirlere hitap eden materyallerin ders igeriklerine dahil edilmesine ve degerler egitiminin 6nemine dikkat
ettiklerini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Cokkiiltiirliiliik, cokkiiltiirlii egitim, kiiltiirel ¢esitlilik, 6gretim teknikleri.

Abstract

Multiculturalism, which embraces the coexistence of diverse identities and emphasizes respect for difference, is becoming
increasingly important in contemporary societies. In educational contexts, multiculturalism necessitates the consideration of
individual differences, the implementation of inclusive teaching strategies, and the creation of culturally responsive learning
environments. Against this background, the aim present study is to examine teacher candidates’ self-assessments regarding
multicultural education and to identify the aspects they prioritize when preparing lesson content, plans, and teaching techniques
for a multicultural classroom environment. In the study, 133 female early childhood teacher candidates who were studying in
the final year of their undergraduate studies at four private universities in Istanbul in the 2023-2024 academic year were selected
using the convenience sampling method. The study was conducted through the concurrent triangulation design, one of the
mixed methods of approaches. Data were collected using the “Personal Information Form,” the “Culturally Responsive Teacher
Candidates Self-Assessment Scale” developed by Biiyiliksahin-Cevik, Giizel-Yiice, and Yavuz, and the “Semi-Structured
Interview Form on Multicultural Education.” Quantitative data were analyzed using SPSS 27, while qualitative data were
evaluated through content analysis. Quantitative findings indicated significant differences in the attitude dimension according
to participants’ book-reading status on multicultural education, while no significant differences were found in the knowledge
and instructional process dimensionsQualitative findings showed that teacher candidates emphasized diversifying
extracurricular activities, combining individual and group teaching techniques, integrating materials that address different
cultures into lesson content, and underlining the importance of values education in multicultural classroom environments.

Keywords: Multiculturalism, multicultural education, cultural diversity, teaching techniques.
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Giris

Cokkiiltiirliiliik, 1960’11 yi1llarda ABD ve Avrupa toplumlarinda gesitliligin artmasiyla
beraber insan haklari hareketlerinin de etkisiyle ortaya ¢ikmustir (Demircioglu & Ozdemir,
2014). Toplumsal hareketlilik ve kiiresel etkilesimler, cokkiiltiirliiliiglin gliniimiizde 6nem
kazanmasina yol agmistir. Toplumsal yapinin giderek ¢esitlenmesi, egitim sisteminin de yeni
yaklagimlar gelistirmesini gerekli kilmistir. Cokkiiltiirliilik, zamanla egitim ortamlarinda
cesitliligin taninmasi ve hosgdriinlin gelistirilmesini amacglayan temel bir yaklasim haline
gelmistir (Makoelle, 2018).

Cokkiiltiirlii egitim yaklasimi farkli topluluklarin ihtiyaglarinin giderilmesi adina ortaya
cikmastyla beraber c¢esitli 1k, kiiltiir, etnik koken, sosyal sinif, dil ve dinden gelen 6grenciler
icin de egitim ortaminda esitligin saglanmasina odaklanmaktadir (Elias & Mansouri, 2023).
Etnik olarak kutuplasmis toplumlarda duyarli ve saygili bireyler yetistirerek insanlari
giiclendirmeyi amacglayan anlayig, insanlarin benzerlikleri ve farkliliklari = 6grenip
desteklemesini vurgular (Banks, 1993). Cokkiiltiirlii egitim anlayisi1 bireylerin barig, uyum ve
dostluk ruhu igerisinde yasayarak hosgorii sahibi olmasini destekleyerek, toplumun daha
bilingli ve farkindalig1 yiiksek bireylerden olusmasini hedefler (Karadag & Ozden, 2020;
Rosado, 2010; Starkey, 2021). Ayn1 zamanda cokkiiltirlii egitim, farkli kiiltiirlerin
Ozglinliigiinii kabul etmeyi, tiim ¢ocuklar i¢in esit egitim firsatlar1 saglamay1, farkliliklar: takdir
etmeyi, olumlu tutum gelistirmeyi ve Onyargiy1r onlemeyi amaglar (Abdullah, 2009; Isikci
Bagkaya vd., 2020; Polat& Kilig, 2013). Ameny-Dixon (2004) ¢okkiiltiirlii egitimin liretkenligi
arttirdigini, farkli bakis acgilariyla problem ¢6zme becerisini gelistirdigini ve olumlu iligkilerin
olugmasini sagladigini belirtmektedir. Polat (2012), cokkiiltiirlii egitimin temel degerlerinin ii¢
ilkeden olustugunu bunlarin kiiltiirel ¢esitliligin taninmasi, toplumsal esitlik ve biitiinlesme
oldugunu belirtmistir. Cokkdiltiirlii egitim, ¢oklu egitim anlayisin1 destekleyen igerik
entegrasyonu, Onyarginin azaltilmasi, esitlik pedagojisi, bilgi olusturma siireci ve giiclendirici
bir okul kiiltiirii olusturulmasi gibi boyutlar igermektedir (Banks, 2001; Erbas, 2019;
Schoorman & Bogotch, 2010).

Cokkiiltiirlii egitim siirecinde dgretmenler kilit bir role sahiptir. Ogretmenlerin smif
icindeki uygulamalari, 6grencilerin farkliliklara yaklasim bigimlerini dogrudan etkilemektedir.
Cokkiiltiirlii egitime duyarli 6gretmen, "insan davranislari, degerleri, dnyargilar: vb. hakkinda
kendi varsayimlarin1 aktif olarak fark etme ve bilincinde olma siirecindeki kisi" olarak
tanimlanmaktadir (Han & Thomas, 2010). MacPhee vd. (1994)’ne gore cokkiiltiirlii egitime
duyarli 6gretmen, diger kiiltiirlere kars1 anlayis ve saygi gelistiren kisidir. Ogretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime dair duyarliligi, 6grencilerinin de ¢okkiiltiirliiliige
saygt ve farkindaliklarinin artmasina katki saglar. Bu baglamda, Ogretmenlerin kendi
onyargilarinin farkinda olmalar1 ve farkli kiiltlirlere mensup Ogrencilerle ¢alisirken uygun
stratejileri kullanmalar1 6nem arz etmektedir (Han & Thomas, 2010).

Ogretmenlerin gokkiiltiirliiliige yonelik deger, tutum ve algilari; simif igi sorunlarla basa
ctkma ve 0grencilere hosgoriilii yaklasim gelistirme tizerinde belirleyici bir rol oynamaktadir
(Erbas, 2023; Ozbilen vd., 2020). Dolayisiyla gretmenlerin, farkli kiiltiirlerin degerini
taniyarak ve farkliliklar yargilamadan kabul ederek 6gretim siireclerini planlamalar: gerektigi
vurgulanmaktadir (Sanders vd., 2019). Ayrica 6gretmenler, farkli 6grenme stilleri, kiiltiirler ve
dillere sahip 6grenciler icin cesitli 6gretim yontemleri kullanarak olumlu 6grenme ortamlari
olusturmakta ve kiiltiirel farkliliklara saygry1 pekistirmektedirler (Karadag & Ozden, 2020). Bu
cercevede Ogretmenlerin, elestirel diisiinmeyi tesvik eden stratejiler araciligiyla ¢okkiiltiirlii
pedagojiyi uyguladiklari (Clark, 2002) ve 6grencilerin kiiltiirel kimliklerini dikkate alarak farkli
bakis acilarini destekledikleri goriilmektedir (Han & Thomas, 2010).
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Ogretmen adaylarmin lisans egitimindeki teorik ders igerikleri ile okul deneyimi
stirecleri, onlarin ¢okkiiltiirlii yetkinliklerini dogrudan sekillendirmekte; bu durum ise sinif i¢i
uygulamalarda kiiltiirel degerlere duyarli pedagojik stratejilerin benimsenme diizeyini
belirlemektedir. Bir bagka ifadeyle, egitim siireclerinde kazanilan farkindalik, 6gretmenin sinif
yonetiminden materyal tasarimina kadar tiim pedagojik tercihlerine yansiyan bir yeterlik temeli
olusturmaktadir. Egitim sisteminin genel amaglariyla paralel olarak, 6gretmen egitimi siirecleri
de adaym profesyonel kimligini; 6grenci ¢esitliligini bir zenginlik olarak kabul eden ve bu
farkliliklara uygun iletisim modelleri gelistirebilen bir diizeye tasimay1 hedefler. Ogretmen
adaylarimin cokkiiltiirlii egitim ortamlarina hazirlanmasi igin etkili bir egitim siirecinden
gecmeleri gerekmektedir. Bu siireg, toplumdaki farkli kiiltiirler hakkinda bilgi edinmelerini ve
pozitif algi olusturmalarin1 saglar nitelikte olmalidir. Dolayisiyla bu konuda alinan egitim,
O0gretmen adaylarinin c¢okkiiltiirliiliik ile iligi okudugu kitaplar ve katildiklar1 seminerler
cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda yeterliklerini arttiran unsurlardir. Dolayisiyla {iniversitelerde
cokkiiltiirlii egitimle ilgili derslerin sunulmasinin, bu anlayisin genis kitlelerce benimsenmesine
ve yayilmasina katki saglayacag diistiniilmektedir (Erbas, 2023; Cirik, 2008).

Cokkiltiirlii  egitim 1ile ilgili uluslararasi1 alanyazin incelendiginde; Ogretmen
tutumlarimin smif i¢i etkilesimde belirleyici bir faktdr oldugu (Strickland, 2018), erken
cocukluk doneminde ¢okkiiltiirlii uygulamalarin 6gretmenlerin pedagojik hazirlik eksikligi ve
kaynak yetersizligi gibi ¢esitli zorluklarla karsilastig1 saptanmistir (Phoon vd., 2013; Yusof vd.,
2015). Tirkiye’deki caligmalarda ise Ogretmenlerin g¢okkiiltiirliilik algilarinin genellikle
olumlu oldugu ancak bu alginin kidem, mezuniyet alan1 ve deneyim gibi degiskenlerden
etkilendigi goriilmektedir (Danaci vd., 2016; Isik¢1 Baskaya vd., 2020; Ozbilen vd., 2020).
Ozellikle 6gretmen adaylar1 ve pedagojik formasyon 6grencileri iizerine yapilan arastirmalar,
adaylarin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinin yiiksek olmasina ragmen, bu tutumun sinif
ici pratige yansitilmasinda 'yeterlik' algisinin kritik bir esik oldugunu ortaya koymaktadir
(Demircioglu & Ozdemir, 2014; Karadag & Ozden, 2020; Polat, 2009). Giincel arastirmalar
(Erbas, 2023), 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik 6z-yeterlik algilarinin, onlarin
gelecekteki smif i¢i uygulamalarina dair en giiclii yordayicilardan biri oldugunu
vurgulamaktadir. Ogrenci ve yonetici boyutundaki ¢alismalar ise farkliliklara sayg1 degerinin
egitimle gelistirilebilir bir olgu oldugunu dogrulamaktadir (Duygu & Koég, 2018; Polat, 2012).
Literatiirdeki bu birikim, ¢okkiiltiirli pedagojinin zihinsel bir kabulden o6te, uygulama
diizeyinde bir uzmanlik gerektirdigini gostermektedir. Bu baglamda mevcut ¢aligma, literatiirde
tespit edilen 'tutum-uygulama' arasindaki boslugu, 6gretmen adaylarinin egitim siirecleri ve
smif i¢i pratikleri arasindaki dogrudan iliskiyi merkeze alarak doldurmay1 hedeflemektedir.

Cokkiiltiirlii egitime duyarli 6gretmen adaylar ile 6z degerlendirmelerinin arastirildigi
calismaya literatiirde rastlanmamaktadir. Bu boslugun giderilmesi adina 6gretmen adaylarinin
cokkiiltiirlii ortamlarda egitim ile ilgili 6z degerlendirmelerinin ¢esitli degiskenler acisindan
incelenmesi, egitim ve 6gretim programlarinin zenginlestirilmesi ve egitim programlarinin
cokkiiltiirlii egitimi de kapsayacak sekilde yeniden diizenlemesi adina 6gretmen adaylarindan
tavsiyeler alinmasini amaglayan bu calisma onem arz etmektedir. Bu aragtirma cokkiiltiirlii
egitim ortami farkindalig1 olusturma, tiniversite egitim programlariin ¢okkiiltiirlii ortamlarda
yetkin olabilecek 6gretmen adaylar1 hazirlama potansiyelinin degerlendirilmesi adina 6nem
tagimaktadir. Yapilan bu ¢alisma ilerde farkli 6rneklem ve arastirma yontemleri kullanilarak
yapilacak olan arastirmalara 6rnek olmasi, iiniversitede alinan egitimin 6gretmen adaylarina
cokkiiltiirlii egitime iliskin bilgi, yetenek, farkindalik ve yetkinlik kazandirmadaki etkisinin
incelenmesi ve egitim programlarinin diizenlenmesinde yol gosterici olmasi agisindan 6nem
teskil etmektedir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin ders plani hazirlarken, igerik diizenlerken,
egitim ve dgretim siirecinde hangi 6gretim stratejilerini kullanabilecekleri ve farkl kiiltiirden
gelen, kendine has oOzellikleri olan Ogrencileri de kapsayacak sekilde hangi alternatif
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yontemlere bagvurabileceklerini derinlemesine incelenmesi hedeflenmektedir. Ayrica,
tiniversite son sinifta okuyan 6gretmen adaylarmin dort yillik iiniversite egitimleri slirecinde
cokkiiltiirlii egitim ile ilgili kitap okuma, seminer ya da konferansa katilma ve farkl: kiiltiirden
arkadaslarinin olma durumlar1 arastirilmis ve sonucun Ogretmenler icin ¢okkiiltiirlii egitim
farkindaligi olusturmast amaclanmistir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci &gretmen
adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik 6z degerlendirmelerini incelemek, ayrica 6gretmen
olarak cokkdiltiirlii bir ortam ig¢in ders icerigi ve plani hazirlarken dikkat edilmesi gereken
hususlar1 ve kullanilabilecek 6gretim tekniklerini arastirmaktir.

Bu dogrultuda aragtirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliikle ilgili
e kitap okuma durumlarina gore,
e seminere veya konferansa katilma durumlarina gore ve

o farkl kiiltiirlerden arkadaslar1 olma durumuna gore 6z degerlendirmeleri
farklilagmakta midir?

2. Ogretmen adaylarmin ¢okkiiltiirlii bir egitim ortamu igin tasarladiklar1 ders plani
bilesenleri (icerik diizenleme, aktivite tasarimi ve ogretim teknikleri) hakkindaki goriisleri
nelerdir?

1. Yontem
1.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligma, 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin 6z degerlendirmelerini ve
cokkiiltlirlii egitim ortaminda ders igerigi, plan1 ve Ogretim teknikleri hazirlarken Snem
verdikleri hususlar1 belirlemek amaciyla karma arastirma yontemi ile yiiriitiilmiistiir. Karma
yontem, nitel ve nicel verilerin birlikte toplanmasi ve yorumlanmasina olanak tantyan biitiinciil
bir yaklagimi ifade etmektedir (Tunali vd., 2016). Arastirmada es zamanli1 liggenleme deseni
tercih edilmistir. Bu desende nicel ve nitel veriler ayni zaman diliminde toplanmis, bagimsiz
olarak analiz edilmis ve ulasilan sonuglar bir arada yorumlanarak degerlendirilmistir (Aydin-
Cakir & Tiirkes-Kilig, 2021).

Arastirmanin nicel boyutunda iliskisel tarama modeli kullamlmustir. liskisel tarama
modeli, nicel degiskenler arasindaki etkiyi korelasyon katsayisi ile belirleyen ya da iliskiyi
inceleyen betimsel bir yaklasimdir (Fraenkel vd., 2012). Bu dogrultuda 6gretmen adaylarimin
cokkiltiirlii egitime yonelik 6z degerlendirme puanlari ile kitap okuma, seminer ya da
konferansa katilma ve farkli Kkiiltiirlerden arkadas edinme durumlar1 arasindaki iligkiler
degerlendirilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise temel nitel arastirma deseni benimsenmistir. Bu desen,
katilimcilarin bir olguya iligkin deneyimlerini, algilarini ve yaklasimlarimi derinlemesine
anlamay1 amagclar (Creswell & Cresswell, 2021). Bu baglamda 0Ogretmen adaylarinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik goriisleri, yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmistir.
Elde edilen veriler, icerik analizi teknigi ile ¢dziimlenmistir. igerik analizi, elde edilen ifadelerin
sistematik bigimde kodlanmasi, kategorilere ayrilmasi ve temalar olusturularak
yorumlanmasini saglayan bir yontemdir (Yildirim & Simsek, 2018).
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Kavramsallagtirma Kavramsallastirma

e Asamasi
o= Uygulama Asamas Uygulama Asamasi v
| (Yontemsel) (Yontemsel) 1
| |
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| |
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| |
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| |
I Y ;
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Asamasi Asamas

L Meta-Cikarim q—l

Sekil 1. Eszamanli Karma Tasarimin Grafiksel Sunumu (Teddlie & Tashakkori, 2003)

Sekil 1’de arastirmada kullanilan es zamanli karma desenin sematik goésterimi yer
almaktadir. Bu desende nicel ve nitel veriler ayn siirecte toplanmakta, bagimsiz olarak analiz
edilmekte ve elde edilen bulgular sonu¢ asamasinda biitiinlestirilerek yorumlanmaktadir.
Calismamizda da ayni yaklasim benimsenmis; 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin
0z degerlendirmelerine dair nicel veriler ile goriismeler yoluyla elde edilen nitel veriler ayri
ayr1 ¢oziimlenmis ve tartisma kisminda birlikte degerlendirilmistir.

1.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2023-2024 akademik yilinda Istanbul’da bulunan dort
0zel Universitenin lisans son simifinda Ogrenim goren okul Oncesi Ogretmen adaylari
olusturmaktadir. Arastirmaya toplam 133 6grenci katilmistir. Evreni olusturan 202 6gretmen
adaymin tamamina ulagilmasi hedeflenmis ancak goniilliiliikk esasina dayali olarak 133 6grenci
calismaya dahil edilmistir. Bu nedenle ¢alisma grubunun belirlenmesinde uygun 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Uygun ornekleme yontemi, arastirmacinin kolay ulasabildigi ve
aragtirmaya katilmay1 kabul eden bireylerin se¢ilmesi esasina dayanmaktadir (Fraenkel vd.,
2012; Karasar, 2008). Arastirmanin sonuglari, se¢ilen bu gruba dayali olarak yorumlanmastir.

Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. Katilimcilara Ait Demografik Bilgilerin Dagilimi

n %
Cinsiyet Kadin 133 100.0
Okunulan Universite A Universitesi 35 26.3

B Universitesi 52 39 .1
C Universitesi 24 18.0
D Universitesi 22 16.5

Universitede Cokkiiltiirlii Cocuklarda Egitim Dersi Alma Durumu Hayir 133 100.0
Universitede Cokkiiltiirlii Cocuklarda Egitim ile ilgili Kitap Okuma Evet 16 12.0
Durumu Hayir 117 88.0
Universitede Cokkiiltiirlii Cocuklarda Egitim ile Tlgili Evet 3 23
Seminer/Konferansa Katilma Durumu Hayir 130 97 7
Farkl Kiiltiirden Arkadasiniz Varsa Farkli Oldugunuz Durum Dil 20 15.0
Din 12 9.0
Irk 18 13.5
Etnik Kéken 25 18.8
Ozel 37 27.8
Gereksinimli
Olmadi 21 15.8
Toplam 133 100.0

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin tamami yiizde 100’1 kadindir ve iiniversitede
cokkiltiirlii cocuklarda egitim dersi almamistir. Katilimcilarin yiizde 88,0°1 iiniversitede
cokkiiltiirlii ¢ocuklarda egitim ile ilgili kitap okumamistir. Katilimeilarin ylizde 97,7°si
tiniversitede cokkiiltiirlii ¢ocuklarda egitim ile ilgili seminer veya konferansa katilmamustir.
Yiizde 27,8 inin farkl kiiltiirden arkadas1 6zel gereksinimlidir. Bunlara ek olarak, katilimeilarin
yas ortalamasi 21,86+,89°dur. En kii¢iik yas 20 en biiytlik yas 25°tir.

1.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri Demografik Bilgi Formu, Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu ve
Ogretmen Adaylar igin Cok Kiiltiirlii Egitime Duyarlilik Olgegi ile toplanmustir.

1.3.1. Demografik Bilgi Formu

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan ilki, arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis olan Demografik Bilgi Formudur. Formda 6gretmen adaylarinin 6grenim
gordiikleri {liniversite, cinsiyet, yas ve sinif diizeyine iligkin sorular yer almaktadir. Ayrica
katilimcilara tiniversite egitim siire¢lerinde “Cokkiiltiirlii Cocuklarda Egitim” ile ilgili ders alip
almadiklari, bu konuda kitap okuyup okumadiklari, konferans ya da seminerlere katilip
katilmadiklar1 ve farkli kiiltiirlerden arkadaslarinin bulunup bulunmadigi da sorulmustur.
Boylece katilimcilarin ¢okkiiltiirlii egitime iligkin deneyim ve etkilesim diizeyleri belirlenmeye
calisilmistir. Elde edilen demografik veriler 1s181inda, katilimcilarin ilgili egitim siireclerinden
gegme oranlarinin ve kiiltiirel etkilesim diizeylerinin olduk¢a sinirli oldugu, dolayisiyla
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cokkiiltiirli pedagoji baglaminda belirgin bir deneyim ve egitim azlhig1 yasadiklar tespit
edilmistir.

1.3.2. Ogretmen Adaylar Icin Cok Kiiltiirlii Egitime Duyarhlik Olcegi

Ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin 6z degerlendirmelerinin incelendigi bu
arastirmada, Ogretmen Adaylar1 I¢in Cok Kiiltiirlii Egitime Duyarlilik Olgegi veri toplama
araci olarak kullanilmistir (Biiyiiksahin-Cevik, Giizel-Yiice, & Yavuz, 2016). Olcekte toplam
24 madde ve 3 alt boyut bulunmaktadir. Olgegin maddeleri 5°li likert-tipinde ve “Kesinlikle
katiliyorum” (5), “Katiliyorum” (4), “Karasizim” (3), “Katilmiyorum” (2), “Kesinlikle
katilmryorum” (1) puan seklinde puanlandiriimaktadir. 1-5 arasi maddeler “tutum” alt
boyutunu, 6-16 aras1 maddeler “Ogretim siireci” alt boyutunu ve son olarak 17-24 arasi
maddeler “bilgi” alt boyutunu olusturmaktadir. Tutum alt boyutunda olan ilk bes madde “Sahip
oldugum siyasi gériis 6gretimime yansir.” gibi negatif ifadeler igerir. Ogretim siireci alt
boyunda olan maddelere “Ogretmen oldugumda, plana siniftaki kiiltiirel cesitlilige iliskin
ogretim etkinlikleri eklerim.” gibi olumlu ifadelerden olugsmaktadir. Bilgi boyutu ise 6gretmen
adaylarinin tiniversite egitim ve d6gretim siireci boyunca aldiklar1 derslerin ¢okkiiltiirlii egitime
iliskin yeterliliklerini belirlemeye yardimci olan “Universitede aldigim dersler, farkli kiiltiirel
ozellikteki Ogrencilere O6gretmenlik yapmam igin yeterli diizeydedir.” gibi maddeleri
igermektedir. Olgegin “tutum” boyutunda minimum 5 maksimum 25 puan, “6gretim siireci”
boyutunda minimum 11 maksimum 55 puan, bilgi boyutunda ise en az 8 en fazla 40 puan elde
edilebilmektedir. Olgegin giivenirlik ¢aligmasi yapilmus, giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis ve
Cronbach Alpha degerleri tutum boyutu icin 0,86, 6gretim siireci boyutu i¢in 0,88 ve bilgi
boyutu i¢in 0,67 bulunmustur. Yiiriitiilen ¢calismada da 6lgegin giivenirliligi analiz edilmis ve
Cronbach Alpha degerleri Kiiltiire Duyarli Ogreymen Adaylar1 Oz-Degerlendirme Olgegi igin
0,85, bilgi alt boyutu icin 0,92, 6gretim siireci alt boyutu i¢in 0,90, tutum alt boyutu i¢in ise
0,63 bulunmustur. I¢ tutarlilk katsayilar1 yapilan calismanin gecerli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir.

1.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada kullanilan nitel veri toplama araci, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis
bir goriisme formudur. Form, katilimcilarin ¢cokkiiltiirlii bir sinif ortamina yonelik biitiinciil bir
ders plan1 hazirlama stireclerini belirlemeyi hedeflemektedir. Bu dogrultuda goriisme formu;
ders planinin temel yapi taslari olan icerik diizenleme (nelere dikkat edilecegi), aktivite tasarimi
(farkli kiiltiirlere uygun etkinlikler) ve 6gretim stratejileri (kullanilacak teknikler) gibi alt
boyutlara odaklanan agik u¢lu sorulardan olugmaktadir.

Formda yer alan sorular sunlardir:

1. Ogretmen aday1 olarak, cokkiiltiirlii bir ortam igin ders igerigi diizenlenirken nelere
dikkat edilmesini Onerirsiniz?

2. Ogretmen adayi olarak, farkli kiiltiirlere sahip 6grenciler géz oniinde bulundurularak
nasil aktiviteler hazirlanmasini tavsiye edersiniz?

3. Ogretmen adayr olarak, kiiltiirel cesitlilige iliskin hangi ogretim tekniklerinin
uygulanmasini/kullanilmasini faydali bulursunuz?

Sorular acik uglu bi¢imde hazirlanmis olup, katilimcilardan yanitlarint yazili olarak
ifade etmeleri istenmistir. Gorlismeler sirasinda ses kaydi alinmamis, katilimcilar formlar
kendi ifadeleriyle doldurmustur. Bu yoniiyle veriler, Ogretmen adaylarinin kisisel
degerlendirmelerini yansitan yazili metinlerden elde edilmistir.
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1.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde SPSS 27 paket programi kullanilmistir.
Oncelikle kullanilan dlgegin giivenirlik diizeyi Cronbach Alfa katsayilari ile test edilmis ve elde
edilen degerlerin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir. Olgegin normal dagilima
uygunlugunu degerlendirmek i¢in basiklik ve carpiklik katsayilari incelenmis, elde edilen
sonuglarin referans aralik igerisinde oldugu belirlenmistir. Verilerin demografik degiskenlere
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Bagimsiz Gruplar t-testi ve Tek
Yonlii ANOVA analizleri yapilmistir. Analizler %95 giiven araliginda, 0.05 anlamlilik diizeyi
esas alinarak yiiritiilmistiir.

Arastirmanin nitel verileri ise igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Bu
kapsamda, katilimecilarin verdikleri yanitlar dikkatlice incelenmis, kodlar olusturulmus ve
benzer kodlar bir araya getirilerek temalar gelistirilmistir. Kodlama siireci, arastirmacilar
tarafindan gergeklestirilmis ve elde edilen temalar arastirma sorular1 ¢ergevesinde
diizenlenmistir. Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligin saglanabilmesi i¢in birkag strateji
uygulanmistir:

o Kodlama siirecinde arastirmaci tutarliligi saglamak icin ayn1 veri seti farkli zamanlarda
tekrar kodlanmis ve uyum orani incelenmistir.

o Kodlama siireci ve ulasilan temalar, nitel arastirma alaninda uzman goriisiine sunulmus,
bdylece uzman degerlendirmesi ile analizin tutarliligi ve gegerliligi desteklenmistir
(Merriam, 2013).

o I¢ giivenirlik (Giivenirlik = Gériis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) formiilii
kullanilarak farkli bir aragtirmacinin yaptigr kodlama sonucu saglanmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Yapilan analiz sonucu benzerlik katsayisi .82 bulunmustur.

e (Calismada dogrudan katilimci ifadelerine yer verilmis, boylece bulgularin inandiriciligi
ve seffaflig1 artirllmistir.

e Arastirmada farkli {iniversitelerden katilimcilarin yer almasi, elde edilen verilerin
aktarilabilirlik diizeyini gli¢lendirmistir.

Elde edilen veriler, kod-tema iliskisi gozetilerek ayrintili bigimde rapor edilmis ve
bulgular boliimiinde sistematik bir sekilde sunulmustur.

1.5. Etik Kurul izni

istanbul Aydin Universitesi Rektorliigli Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’nun 12.12.2023
tarih ve 2023-12 sayil yazisi ile etik agidan uygun gorilmistr.

2. Bulgular

2.1. Ogretmen Adaylan I¢in Cok Kiiltiirlii Egitime Duyarlihk Olgegi Istatistiksel
Degerleri

Ogretmen adaylariyla gergeklestirelen calismada kullanilan Ogretmen Adaylari Igin
Cok Kiiltiirlii Egitime Duyarlilik Olgegine ait istatistiksel analiz sonuglari agagida sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylar Igin Cok Kiiltiirlii Egitime Duyarliik Olgegine Ait Basiklik,
Carpiklik, Cronbach Alpha Katsayilarinin incelenmesi

(0
Basikhk Carpikhk
Ogretmen Adaylan igin Cok Kiiltirli Egitime -0.60 0.07 0.85
Duyarhhik Olcegi
Tutum 1.89 -1.26 0.63
Ogretim Siireci 0.27 -0.89 0.90
Bilgi -0.87 0.09 0.92

Tablo 2°de yer alan bulgular, lisans son smif okul dncesi gretmen adaylarinin Ogretmen
Adaylar1 I¢in Cok Kiiltiirlii Egitime Duyarlilik Olceginden aldiklar1 puanlarin her bir alt boyut
icin normal dagilima sahip oldugunu (p>.05) goéstermistir. Bu bulgu dogrultusunda, veriler
parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir. Istatistiksel analizler sonucu elde edilen
bulgular asagida detayli olarak sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmen Adaylar i¢in Cok Kiiltiirlii Egitime Duyarlilik Olgeginin Tanimlayici
Degerleri

n Min Maks X SS

(:)gretmen Adaylan I¢in Cok Kiiltiirlii Egitime Duyarhhk 133 70 120 96.50 11.58
Olcegi

Tutum 133 10 25 22.02 3.13
Ogretim Siireci 133 29 55 4937 5.79
Bilgi 133 9 40 25.11 8.46

Verilen bulgulara ait sonuglar incelendiginde, 6gretmen adaylarin 6z-degerlendirme
Ol¢egindeki ortalama puaninin 96.50 oldugunu goéstermektedir. Puanlar 70 ile 120 arasinda
degismekte olup, standart sapmanin 11.58 olmasi, puanlarda bir miktar degiskenlik oldugunu,
ancak cogu adayin puanlarmin ortalamaya yakin oldugunu gostermektedir. Adaylar, tutum
acisindan ortalama 22.02 puan almistir. Puan araligi (10 ile 25) oldukca dar olup, diisiik standart
sapma (3.13), cogu adayin kiiltiire duyarli 6gretime karsi olumlu ve tutarli bir tutum
sergiledigini gdstermektedir. Ogretim siireci alt kategorisinde, ortalama puan 49.37’dir, bu da
adaylarin kiiltiire duyarli 6gretim siiregleriyle ilgili yeterlilik hissettiklerini gdstermektedir.
Standart sapma (5.79) ise puanlarda orta diizeyde bir degiskenlik oldugunu belirtmektedir. Bilgi
ortalamasi1 25.11 olup, bu kategorideki puan aralig1 (9 ile 40) daha genistir ve standart sapma
(8.46) daha fazladir. Bu, baz1 adaylarin kiiltiire duyarli uygulamalarla ilgili gii¢lii bir bilgiye
sahip oldugunu, bazilarinin ise daha az bilgi sahibi oldugunu gostermektedir.

Genel olarak, adaylarin kiiltiire duyarli 68retime karsi olumlu bir tutum sergiledikleri ve
ogretim siireglerinde yeterlilik hissettikleri goriilmektedir. Ancak bilgi seviyelerinde bir
degiskenlik oldugu, bu alandaki egitim ve kaynaklara ihtiya¢c duyulabilecegi anlamina
gelmektedir.
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2.1.1. Demografik Degiskenlere Gore Ol¢ek Puanlariin Karsilastirilmasi

Bu kisimda, Ogretmen Adaylar I¢in Cok Kiiltiirlii Egitime Duyarlilik Olgegi puanlarinin
demografik degiskenlere gore incelenmesi amaciyla Bagimsiz Orneklemler t-testi ve ANOVA
testleri kullanilmis, elde edilen bulgular ilgili tablolarda detayli1 bir sekilde sunulmustur

Tablo 4. Universitede Cokkiiltiirlii Cocuklarda Egitim ile ilgili Kitap Okuma Durumuna Gore
Ogretmen Adaylar1 I¢in Cok Kiiltiirlii Egitime Duyarlilik Olgegi Puanlarmin Karsilastirilmasi

Evet(n=16) Hayir(n=117)
Bagimh Degiskenler X sS  X SS ¢ df p
Ogretmen Adaylar1 Igin Cok 97.19 1541 96.41 11.04 0.20 17.170  0.848
Kiltirlii  Egitime Duyarlilik
Olgegi
Tutum 2375 191 21.79 320 239 131 0.018%*
Ogretim Siireci 50.00 6.73 49.28 5.68 0.46 131 0.644
Bilgi 2344  11.00 25.34 8.09 -0.67 17.290 0.513

##xp< 001, **p<.01, *p<.05 Kullamlan Test: Bagimsiz Orneklemler T-Testi

Verilen bulgulara ait sonuglar incelendiginde, Ogretmen Adaylari igin Cok Kiiltiirlii
Egitime Duyarhilik Olgegi, Ogretim Siireci, Bilgi alt boyutunda {iniversitede gokkiiltiirlii
cocuklarda egitim ile ilgili kitap okuma durumuna gore yapilan degerlendirmede, gruplar
arasinda anlamli fark gézlemlenmemistir (p>.05).

Tutum alt 6l¢eginden (#(131)=2.39, p<.05) aldiklar1 puanlar iiniversitede gokkdiltiirlii
cocuklarda egitim ile ilgili kitap okuma durumuna gore yapilan degerlendirmede, gruplar
arasinda  anlamli  fark  gdzlemlenmistir.  Olgeklerden alinan  ortalama  puanlar
degerlendirildiginde ¢okkiiltiirlii cocuklarda egitim ile ilgili kitap okuyanlarin puanlar
okumayanlara gore daha fazla oldugu gozlemlenmistir.

Tablo 5. Univers.i_tede Cokkiiltiirli Cocuklarda Egitim ile Mgili Seminer/Konferansa Katilma
Durumuna Gore Ogretmen Adaylar I¢in Cok Kiiltiirlii Egitime Duyarlilik Olgegi Puanlariin
Karsilastirilmasi

Evet(n=3) Hayir(n=130)
Bagimh Degiskenler X SS X SS t df p
Ogretmen Adaylar1 i¢cin Cok 87.00 7.55 96.72 11.59 -1.44 131 0.151
Kiltiirlii Egitime Duyarlilik
Olgegi
Tutum 23.33 1.53 21.99 3.16 0.73 131 0.466
Ogretim Siireci 44.00 13.08 49.49 5.57 -0.73 2.017 0.543
Bilgi 19.67 6.81 25.24 8.48 -1.13 131 0.261

#kEp< 001, **p<.01, *p<.05 Kullanilan Test: Bagimsiz Orneklemler T-Testi

Verilen bulgulara ait sonuglar incelendiginde, Ogretmen Adaylari igin Cok Kiiltiirlii
Egitime Duyarlilik Olgegi, Tutum, Ogretim Siireci, Bilgi iiniversitede ¢okkiiltiirlii cocuklarda
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egitim ile ilgili seminer veya konferansa katilma durumuna gore yapilan degerlendirmede,
gruplar arasinda anlaml fark gézlemlenmemistir (p>.05).

Tablo 6. Farkli Kiiltiirden Arkadasla Farkli Olunan Duruma Gore Ogretmen Adaylari igin Cok
Kiiltiirlii Egitime Duyarlilik Olgegi Puanlarmin Karsilastiriimasi

Farkh Kalttirden Arkadasiniz Varsa Farkli Oldugunuz Durum

Ozel
Etnik Koken*  Gereksinimli® Olmadi®

Dil* (n=20) Din?(n=12) Irk® (n=18) (n=25) (n=37) (n=21)
Bagimli Post-
Degiskenler X ss X ) X ) X ss X SS X SS  F(5,127) p Hoc
Ogretmen 95.45 11.33 101.67 11.90 97.00 12.38 92.36 12.42 9949 9.94 93.81 11.38 1.94 0.092
Adaylari igin
Cok Kalttrla
Egitime
Duyarhhk
Olgegi
Tutum 2210 2.97 20.25 441 2133 355 2224 218 2246 335 2252 248 1.23 0.299

Ogretim Sireci  47.70 7.23 49.50 6.87 49.06 573 4892 542 5157 447 47.81 5.64 1.80 0.118

Bilgi 25,65 757 3192 6.61 2661 849 2120 867 2546 8.26 2348 8.23 3.16 0.010* 2>4

*HXp<.001, **p<.01, *p<.05 Kullanilan Test: Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Verilen bulgulara ait sonuglar incelendiginde, Ogretmen Adaylari igin Cok Kiiltiirlii
Egitime Duyarlihk Olgegi, Tutum, Ogretim Siireci aldiklar1 puanlar farkli kiiltiirden
arkadasiyla farkli oldugu duruma gore yapilan degerlendirmede, gruplar arasinda anlamli fark
gozlemlenmemistir (p>.05).

Bilgi alt 6lgeginden (F(5.127)=3.16, p<.05) aldiklar1 puanlar farkl: kiiltiirden arkadasiyla
farkli oldugu duruma gore yapilan degerlendirmede, gruplar arasinda fark gozlemlenmistir.
Tukey testi bulgulari ele alindiginda, farkli kiiltiirden arkadaslarinin farki dine mensup olanlarin
aldig1 puanlar fark: etnik kdkene sahip olanlara kiyaslandiginda anlamli seviyede yiiksek puan
aldig1 gozlemlenmistir.

2.2. Cokkiiltiirlii Egitim Ortamn Icin Ders Icerigi Diizenlerken Dikkat Edilen
Hususlar

Arastirmanin bu kisminda katilimcilara ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili yar1 yapilandirilmig
sorular sorulmus, elde edilen cevaplar dogrultusunda igerik analizi yapilarak temalar
olusturulmustur. Bu temalar kavram haritasi seklinde gorsellestirilerek sunulmustur.
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Bireysel
Farklihklara ve ilgi
Alanlarma
Duyarhhk

Cokkiiltiirlii Bir Ortam icin
Ders I¢erigi Diizenlenirken
Dikkat Edilmesi Gerekenler

Degerler Egitimi ve
Ahlaki llkeler

Sekil 2. “Ogretmen Aday1 Olarak, Cokkiiltiirlii Bir Ortam i¢in Ders Icerigi Diizenlenirken
Nelere Dikkat Edilmesini Onerirsiniz?” Sorusuna Verilen Cevaplarin Analiz Sonuglar

Katilimcilar ile yapilan goriigmeler sonucu 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii bir ortam igin ders
icerigi diizenlerken bireysel farkliliklara ve ilgi alanlarina, evrensellige, empati ve iletisime,
degerler egitimi ve ahlaki ilkelere, 6grenci katilimi ve geribildirime, kullandiklar1 dil ve
ifadeye, etkinlik ve materyal c¢esitliligine dikkat etmesi gerektigine dair yedi temaya
ulasilmigtir. Arastirmaya katilan 133 6gretmenin goriisleri incelendiginde, temalar arasinda
belirli yogunluk farkliliklart oldugu goriilmistiir. Katilimcilarin biiytik ¢ogunlugu ders
iceriginin diizenlenmesinde bireysel farkliliklar ve ilgi alanlarina duyarlilik ile empati ve
iletisim boyutlarina vurgu yapmustir. Bu temalar, diger temalara kiyasla daha sik tekrar eden ve
giiclii bicimde ifade edilen boyutlar olarak 6ne ¢ikmistir.

Buna karsilik evrensellik ve degerler egitimi temalar1 da 6nemli bir yer tutmakla birlikte,
gorece daha smirl sayida katilimer tarafindan ayrintili bicimde ele alinmustir. Ogrenci katilimi
ve geribildirim ile etkinlik ve materyal ¢esitliligi temalar1 ise orta diizeyde bir yogunluk
gostermistir. Bu dagilim, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii ortamda ders igerigi diizenlerken 6zellikle
simifi¢i etkilesim ve bireysel duyarlilik boyutlarina 6ncelik verdigini, daha kavramsal ve ilkesel
cergevelerin ise ikinci planda kaldigin1 gostermektedir.

Tema 1. Bireysel Farkhliklara ve ilgi Alanlarina Duyarlihk

Cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda ders igeriklerinin ¢ocuklarin farkli yonlerini goz
onlinde bulundurarak ve ilgi duyduklar1 alanlara gore hazirlanmasinin egitim ortamini
cesitlendirecegi ve egitimin kalitesini arttiracagi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda K6 kodlu
ogretmen aday1 goriisiinii “Ogrencilerin farkliliklarina olan saygimi ve diger cocuklarin bu
konuda gostermesi gereken 6zeni goz oniinde bulundurarak bir icerik hazirlarim. Icerigin
cocuklarin ilgi duyacag nitelikte olmasina dikkat ederim.” seklinde ifade ederken K17 kodlu
ogretmen aday1 “Bireyin farkliliklarint goze alarak tarafsiz bir sekilde kimseyi ayristirmadan
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ve ayirim yapmadan ders iceriklerimi diizenlerim. Ogrencilerimin din, dil, ik, etnik koken
yvonelimlerini goz ontinde bulundurarak ders iceriklerimi diizenlerim.” seklinde goriiglerini
belirtmistir. Ayrica ¢okkiiltiirlii egitimin 6nemini ve farkliliklara saygi duyulmasi gerektigini
K8 kodlu 6gretmen aday1 “Bircok etkene dikkat etmem gerektigini bu anket sayesinde fark
ettim. Biitiin ders diizeninde bireysel farkliliklara wuygun bir sekilde dikkat etmem
gerekmektedir.” sozleriyle 6zetlemis bulunmaktadir.

Tema 2. Evrensellik

Cokkiiltiirlii egitim evrenselligin gdz Oniinde bulundurulmasim1 ve Kkiiltiirlere ait
degerlerin biitiinsel yaklasimla ele alinmas1 gerekliligini tasimaktadir. K20 kodlu 6gretmen
aday1 “Daha evrensel bir ortam olmasina ve farkl kiiltiirleri asagilamamasina dikkat edecek
icerikler yapilmasi gerekmektedir.” sozleriyle bunu desteklemektedir. K69 kodlu katilimct da
ayni sekilde “Evrensellesmis aktivitelere daha ¢ok yer verebilirim, boylelikle sinifimda bulunan
farkl kiiltiivdeki ¢ocuklara aymi anda wulasabilirim.” ifadeleriyle c¢okkiiltiirlii egitim
ortamlarinda ders igeriklerinin evrenselligi barindirmasinin énemini vurgulamaktadir.

Tema 3. Empati ve Iletisim

Cocuklarin saglikli gelisimi adina her egitim ortaminda olmasi1 gerektigi gibi ¢okkiiltiirlii
egitimde de Onem arz eden konulardan biri kisilerarasi iletisimin saglanmasi ve empati
duygusunun gelistirilmesidir. Katilimcilardan K2 kodlu 6gretmen aday1r “Diger cocuklarin
kiiltiirleri tanimasi, etkilesim i¢inde olmasi ve empati kurmasini saglarim.” sozleriyle ve K56
kodlu katilimc1 “Cocuklarin birbirlerine saygi, sevgi, anlayisla yaklagmasina, empati
duygularinin gelismesine yonelik ders igerikleri diizenlerdim.” ifadeleriyle ders igeriklerini
diizenlerken c¢ocuklarin sosyal becerilerden olan iletisim kurma ve empati duygularii
gelistirmenin goz ontinde bulundurulmasi gerekliligine dikkat cekmislerdir.

Tema 4. Degerler Egitimi ve Ahlaki Ilkeler

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylari cokkiiltiirli egitim ortamlarinda bulunan
cocuklarin kiiltiirel ve ahlaki degerlerinin dikkate alinarak ders iceriklerinin diizenlenmesinin
uygun olacagimi belirtmislerdir. K112 kodlu katilimer “Farkl kiiltiire sahip ogrenciler igin
vasantilarini ve degerlerini dikkate alarak ders plant uygularim. Farkliliklara saygi duyulmast
adina ¢alismalar yaparim. Farkl kiiltiirler adina bir hafta ayiririm ve marslari, yasantilari,
degerleri hakkinda her bir giin icin ayr kiiltiirler hakkinda pano hazirlarim.” ifadeleriyle bunu
desteklerken K117 kodlu katilimc1 “Farkl: kiiltiirlerin degerlerini ders icerigine entegre etmeye
calisarak, cocuklarin kiiltiirel degerlerini goz éniinde bulundurarak ders igerigi hazirlamaya
ozen gosteririm.” ifadelerini kullanmistir. K120 kodlu 6gretmen aday1 da ayni dogrultuda
“Farkh kiiltiirlere ait degerlerin islenmesine ahlaki kurallar cercevesinde dikkat edilmesini
oneririm.” sozleriyle ¢okkiiltiirlii egitimde ahlaki ve kiiltiirel degerler 15181nda ders igeriklerinin
diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Tema 5. Ogrenci Katilimi ve Geribildirim

Egitim ve 6gretim ortamlar1 ¢ocuklarin aktif katilimlar1 ve aldiklar1 geri bildirimlerle
zenginlesmektedir. Cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda da ¢ocuklar1 egitim siirecine dahil etmek
ve yerinde geribildirimler sunmak cocuklarin egitimini gelisimsel acidan desteklemektedir.
K25 kodlu katilime1 “Ogretim sirasinda farkli kiiltiire sahip olan arkadaslara sizce nasil diye
soru yoneltirim. Daha sonra ogretim sirasinda farkl kiiltiirlerdeki ornekleri dile getiririm.”
ifadeleriyle ¢ocuklarin katilimini ve geribildirimde bulunma gerekliligini vurgularken K32
kodlu katilimer “Cokkiiltirliiliik ile ilgili yapilan aktiviteler sonrasi ¢ocuklara “siz
olsaydiniz....” ile baslayan sorular sorar ve onlarin konuyla ilgili farkindaliklarinin artmasini
saglarim.” sozleriyle ayni paralelde 6grenci katiliminin ve geribildirimin ders igeriklerinde
bulunmasi gerekliligini belirtmislerdir.
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Tema 6. Dil ve ifade

Tim egitim ortamlarinda oldugu gibi ¢okkiiltiirli egitim ortamlarinda 6gretmen
tarafindan kullanil dil ve ifade diizgiinliigli ¢ocuklara 6rnek olma, onlar1 utandirmama ve
saglikll gelisimlerini destekleme agisindan 6nem teskil etmektedir. Ayni1 dogrultuda K26 kodlu
katilimc1 ders igerigi diizenlerken “Hepsinin anlayacagi ortak dil kullanirim. Kiiltiirlerini
vansitacaklart etkinliklere yer veririm.” ifadeleriyle, K55 kodlu katilimce1 da “Kullanilan dil ve
tslubun ¢ocuklar: rencide etmeyecek sekilde gelisim diizeylerine uygun olmasina dikkate
edilmesini oneririm.” seklinde goriislerini belirterek c¢okkiiltiirlii egitim ortamlarinda ders
sunumlarinda dil ve ifadenin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir.

Tema 7. Etkinlik ve Materyal Cesitliligi

Cokkiltiirlii egitim ortamlarinda ders igeriklerinin kullanilacak materyal c¢esitliligi
saglanarak ve yapilan etkinlikleri farklilastirarak zenginlestirilmesi farkli etnik kokene, dine,
dile ve kiiltiire sahip cocuklara hitap etmeyi kolaylastirmaktadir. Arastirmaya katilan K30
kodlu 6gretmen aday1 “Materyal kullaniminin cesitlendirilmesi, kiiltiirlere ait materyallerin
ders planina eklenmesi ve her ¢ocuga ulasiimasi gerektigine dikkat edilmelidir.” ifadelerini
kullanarak, K72 kodlu katilimci ise “Kiiltiirlere ait ozel giinler takip edilmeli, farkl kiiltiirlere
ait etkinlikler hakkinda bilgi edinilmeli ve ders iceriklerinde ¢esitlendirilerek tiim bunlara yer
verilmeli ve c¢ocuklara farkliliklarla hitap edilmelidir.” sozleriyle cokkiiltiirli egitim
ortamlarinda ders iceriklerinin etkinlik ve materyal ¢esitliligi bakimindan zenginlestirilmesinin
Oonemini vurgular niteliktedir.

Aile Katilimim
Destekleyen
Aktiviteler

Ozel
Gereksinimlerine
Giire

Sanatsal
Aktiviteler

Ders Plam

Tasarlamirken Farkh
. Kiiltiirlere Sahip Bireysel
Ogrencileri Goz Oniinde Farkhiliklara Uygun
Bulundurarak Aktiviteler

Hazirlanmasi Tavsiye
Edilen Aktiviteler

Miiziksel
Aktiviteler

Duygusal Gelisimi ve
Empatiyi
Destekleyen
Aktiviteler

Sekil 3. “Ogretmen Aday1 Olarak, Ders Plan1 Tasarlanirken Farkl Kiiltiirlere Sahip Ogrencileri
Go6z Oniinde Bulundurarak Nasil Aktiviteler Hazirlanmasini Tavsiye Edersiniz?” Sorusuna
Verilen Cevaplarin Analiz Sonuglari

Katilimcilar ile yapilan goriigmelerde 6gretmenlerin ders plani tasarlarken farkl kiiltiire
sahip Ogrencileri gz Oniinde bulundurarak nasil aktiviteler hazirlanmasin1 gerektigine dair
tavsiyeleri sorulmus alinan cevaplar dogrultusunda aile katilimini destekleyen, duygusal
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gelisimi ve empatiyi destekleyen, kiiltiirel igerikli ve bireysel farkliliklara uygun aktiviteler
olmak iizere dort ana tema olusturulmustur. Bireysel farkliliklara uygun aktiviteler cocuklarin
0zel gereksinim durumlarina, gelisim diizeylerine ve ilgi alanlarina gére olmak iizere ii¢ alt
temadan olusmaktadir. Kiiltiirel igerikli aktiviteler sanatsal ve miiziksel olarak iki alt temaya
ayrilmigtir.

Aragtirmaya katilan 133 6gretmenin goriisleri incelendiginde, temalar arasinda yogunluk
farkliliklar1 oldugu goriilmiistir. Katilimeilarin biiylik ¢ogunlugu ders plani hazirlanirken
bireysel farkliliklara uygun aktivitelerin gerekliligini vurgulamis; 6zellikle cocuklarin gelisim
diizeylerine ve ilgi alanlarma gére etkinlik planlanmasinin énemine dikkat ¢ekmistir. Ozel
gereksinim durumlarma yonelik uyarlamalar da 6nemli bir alt tema olarak 6ne c¢ikmakla
birlikte, gdrece daha sinirl sayida katilimer tarafindan ayrintili bi¢imde ele alinmistir.

Kiiltiirel igerikli aktiviteler temasi1 da 6gretmenler tarafindan siklikla dile getirilmis;
Ozellikle sanatsal etkinlikler miiziksel etkinliklere kiyasla daha yogun bi¢cimde ifade edilmistir.
Duygusal gelisimi ve empatiyi destekleyen aktiviteler ise 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii ortamlarda
sosyal uyumu gili¢lendirme amaciyla 6nem verdigi bir diger baskin tema olarak belirlenmistir.
Aile katilmini destekleyen etkinlikler ise diger temalara kiyasla daha sinirh sayida katilimci
tarafindan dile getirilmis olmakla birlikte, kiiltiirel biitiinlesmeyi destekleyen 6nemli bir unsur
olarak degerlendirilmistir.

.....

ozelliklerine ve siif i¢i sosyal-duygusal uyuma verdiklerini; aile katilim1 ve kiiltiirel aktarim
boyutlarinin ise destekleyici fakat ikincil diizeyde ele alindigin1 géstermektedir.

Tema 1. Aile Katihmim1 Destekleyen Aktiviteler

Egitimde okul, 6grenci ve aile iiggeni 6nem teskil etmektedir. Ozellikle cokkiiltiirlii
egitimde ailelerin kiiltiirel 6zelliklerini etkilesim halinde olarak sinifta bulunan diger ¢ocuklarla
paylasmasi kiiltiirel farkliliklarin nazara verilmesi ve benimsenmesini saglamaktadir. K98
kodlu katilimct bu konuyla ilgili diistincelerini™ Aile ile iletisim halinde her kiiltiire ait 6zel
giinlerin kutlanmasini saglayan aktiviteler hazirlanabilir. ” ifadeleriyle belirtirken, K105 kodlu
katihmer “Alan gezileri ve aile sunumlar: faydali olabilir.”, K130 kodlu katilime1 da “Aile ile
birlikte kiiltiirlerine ait sunum hazirlanmas: faydali olabilir.” ifadeleriyle cokkiiltiirlii egitim
ortaminda bulunan 6grencilere yonelik aile katiliminin saglandig: aktiviteler faydali olacagini
belirtmislerdir.

Tema 2. Duygusal Gelisimi ve Empatiyi Destekleyen Aktiviteler

Egitim faaliyetlerinin amaglarindan biri de c¢ocuklarin gelisimini desteklemektir.
Siniflarda bulunan farkli kiiltirden ¢ocuklarin kendilerini duygusal olarak yeterli
hissedebilmesi i¢in empati duygularinin gelismesi saglanmalidir ki farkliliklara saygi
duyulabilsin. Katilimcilardan K37 kodlu 6gretmen aday1 “Herkesin birbiriyle daha ¢ok empati
kurabilecegi duygusal olarak destekleyebilecegim aktiviteler hazirlarim.” seklinde fikirlerini
sunarken K83 kodlu katilimc1 “Cokkiiltiirlii egitimde etkili olabilecegini diigiindiigiim c¢esitli
egitsel yaklasimlardan yararlanarak ¢ocuklarin duygularimi tanimalarini, ifade etmelerini ve
karsisindaki insamin da duygularini anlayarak empati kurmalarint saglardim.” ifadelerini
kullanarak g¢okkiiltiirlii egitim ortamlarinda duygusal gelisimi ve dgrencilerin empati kurma
becerilerini destekleyen aktiviteler hazirlamanin gerekliligini belirtmislerdir.

Tema 3. Kiiltiirel icerikli Aktiviteler

Cokkiiltiirlii egitimde dikkat edilmesi gereken bir husus da sinifta bulunan her bir cocuga
ait kiiltiirel yapinin islenmesidir. Bunun i¢in katilimcilardan K13 kodlu 6gretmen aday1 “Her
cocugun kendi kiiltiiriine ozel yemek, giyim ile ilgili materyalleri sinifa getirerek her ¢ocugun
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farkl kiiltiirde olan arkadaglarinin getirmis oldugu malzemeleri tanmimasini saglardim ve
bununla ilgili aktiviteler yapmaya ¢alisirdim.” sdzleriyle, K71 kodlu katilimci ise “Cocugun
kiiltiiriine ait oncelikle on bir arastirma yapilmasi gerekir. O kiiltiive yénelik etkinlikler
vapilmalidwr. Kiiltiire sahip ¢ocuk sinif ortamina bir kiyafet, kalem, defter gibi o ydérenin
ozelligini ve niteligini temsil edecek bir ara¢ gerec getirmesi istenebilir. Oncelikle ¢ocugun
kendisi anlatmasi istenir. O kiiltiire ait diger bilgiler ¢ocuklara anlatilabilir.” ifadeleriyle
kiiltiirel iceriklerin yapilan aktivitelere entegre edilmesi gerekliligini vurgulamiglardir.

Tema 4. Bireysel Farklihiklara Uygun Aktiviteler

Cokkiiltiirlii egitimin temelinde farkliliklara saygi ve onyargidan uzak egitimin oldugu
diistiniildiiginde ¢ocuklarin bireysel farkliliklarim1i g6z Oniinde bulundurarak aktiviteler
hazirlamak hem 6grenciler i¢in hem de egitim ortamini etkili hale getirmek i¢in bir¢cok fayda
saglamaktadir. Arastirmaya katilan K4 kodlu 6gretmen aday1 “Ogrencinin icinde bulundugu
cevreye, diline, kiiltiiriine, gelenek ve goreneklerine, bireysel farkliliklarina ve hassasiyetine
dikkat ederek aktiviteler hazirlarim. Boylelikle her ogrencime uygun aktivite planlamis
olurum.” sozleriyle, K42 kodlu katilimc1 da “Anlatilacak konuda verilecek drneklere,
kullanilacak materyalin kiiltiirel farkhiliklarina ve bireysel farkliliklar: gézeterek dikkat
edilmelidir.” ifadeleriyle ¢okkiiltiirlii egitim ortamlarinda bireysel farkliliklara dikkat ederek
aktiviteler hazirlanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Grup Olarak Kise Tasarlama ve Hazirlama

{ Drama, Tiyatro, Rol Oynama ve Canlandirma Gosteri ve Gisterip Yaptirma Teknikleri

| Hikaye Anlatma ve Siir Okuma |

Grupla Ogretim Tekrlik]rri}—» Egitsel Oyunlar

\ Oynama | Programh Ogretme

Kiiltiirel Cesitlilige iliskin Kullanilmas: |B|re\ sel Ogretim 'l'eknikleril
Konusma Halkasi Olusturma ve /Uygulanmasi Faydah Olacag Diisiiniilen

Soru-Cevap

Beyin Firtinasi Ogretim Teknikleri
/ Siif Dis1 Ogretim Etkinlikleri |\|Bl|g188‘r ar DEStekll Ogretme
Alan ve Sergi Gezileri| [ Aile Ziyaretleri| | Arastirma icerikli Ev Odevleri|  [Proje Cahsmalari|

Sekil 4. “Ogretmen Aday: Olarak, Kiiltiirel Cesitlilige Iliskin Hangi Ogretim Tekniklerinin
Uygulanmasini/Kullanilmasini Faydali Bulursunuz?” Sorusuna Verilen Cevaplarin
Analiz Sonuglari

Katilimeilara kiiltiirel cesitlilige ilisgkin hangi 6gretim tekniklerinin faydali olabilecegi
sorulmus alinan cevaplar grupla 6gretim teknikleri, sinif dis1 6gretim teknikleri ve bireysel
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Ogretim teknikleri olmak iizere {i¢ ana tema olusturulmustur. Smif dig1 6gretim teknikleri aile
ziyaretleri, aragtirma icerikli ev 6devleri, proje ¢alismalari, alan ve sergi gezileridir.

Arastirmaya katilan 133 6gretmenin goriisleri incelendiginde, kiiltiirel ¢esitlilige iliskin
ogretim teknikleri arasinda grupla 6gretim tekniklerinin daha yogun bigimde vurgulandigi
goriilmiistiir. Ogretmenler, farkl kiiltiirel gegmise sahip dgrenciler arasinda etkilesimi artirmasi
ve karsilikli 6grenmeyi desteklemesi nedeniyle grup calismalarini iglevsel bulduklarini ifade
etmislerdir. Siif dis1 6gretim teknikleri ise 6zellikle alan ve sergi gezileri ile proje calismalar
baglaminda 6ne ¢ikmis; aile ziyaretleri ve arastirma igerikli ev ddevleri gorece daha sinirl
sayida katilimci tarafindan dile getirilmistir. Bireysel 6gretim teknikleri ise 0grencinin kendi
kiltiirel kimligini ifade etmesine olanak tanimasi bakimindan 6nemli goriilmekle birlikte, diger
iki temaya kiyasla daha dengeli bir dagilim gostermistir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin kiiltlirel cesitliligi desteklemede etkilesim temelli ve
deneyimsel 6grenme siireglerine dncelik verdiklerini ortaya koymaktadir.

Tema 1. Bireysel Ogretim Teknikleri

Ogretmen adaylarn kiiltiirel gesitliligin desteklenmesi icin bireysel dgretim tekniklerinden
faydalanabileceklerini belirtmislerdir. Bireysel 6gretim tekniklerini programli 6grenme ile
sunum, animasyon ve ¢izgi diziden olugsan bilgisayar destekli Ogrenme olarak
detaylandirmislardir. K87 kodlu katilimet “Kiiltiirlerin ozelliklerini iceren egitici videolardan
ve animasyonlardan yararlanilabilir.” seklinde goriiglerini ifade ederken K131 kodlu katilimci
da bireysel 6gretim tekniklerinden faydalanilacagim belirten “Ogrencilerden kiiltiirlerine ait
va da istedikleri herhangi bir kiiltiiriin ozellikleriyle ilgili sunum hazirlamasi istenebilir.
Sunumlar bilgisayar ortaminda olabilecegi gibi ydresel kiyafet giyme ve yemek getirme
seklinde de olabilir.” sozlerini aktarmistir.

Tema 2. Grupla Ogretim Teknikleri

Egitim ve 6gretim siireclerinde grupla 6gretim teknikleri ¢ocuklarin gelisimlerini ¢ok
boyutlu olarak etkilemektedir. Ozellikle sosyal iletisimin kuvvetlendigi grup ¢alismalarinin
cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda da kullanilmasi ¢ocuklarin aralarinda olan etkilesimi arttirdigi
gibi farkli kiiltlirel 6zelliklerin paylasilarak benimsenmesini saglamaktadir. Katilimeilarin
belirttigi grupla 6gretim teknikleri soru-cevap, konusma halkasi olusturma, beyin firtinasi,
hikaye anlatma, siir okuma, drama, tiyatro, rol oynama canlandirma, grup olarak kose tasarlama
ve hazirlama, gosteri ve gosterip yaptirma tekniklerini igermektedir. K61 kodlu katilimci
“Grupla ogretim teknikleri kullanilabilir. Grup etkinlikleri yapilarak farklh kiiltiirden olan
cocuklar birbirlerine kendi kiiltiirlerinin nasil oldugunu anlatabilir ve kendi yorelerine ait olan
bilgileri arkadaslariyla paylasabilirler. Grup etkinliklerinde ¢ocuklarin hepsi ayni etkinligi
yvaptigi i¢in birbirleriyle iletisim halinde olmaktadirlar. Bu yiizdenden de birbirlerini daha iyi
tamirlar.” 1fadeleriyle, K15 kodlu katilimetr “Drama faydali olabilir, oyun gruplari kurulabilir,
kiiciik gruplar halinde kiiltiir késeleri olusturulabilir, beraber sarki séyleme hikdye, siir ve
masal okuyarak canlandirma etkili olabilir”. sozleriyle grup c¢alismalarinin yapilmasinin
cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda faydali olabilecegini belirtmektedirler.

Tema 3. Siif Disi Ogretim Teknikleri

Cokkiiltiirliillik smif i¢ine sigdirilmamasi gereken, evrenselligi ile dikkat ¢ekmis ve
hayatin her alaninda vurgulanmasi gereken bir konudur. Ogrencilerin de cokkiiltiirlii egitimle
beraber bakis acilarinin genislemesi ve ufuklarinin agilmasi i¢in smif dist etkinlikler etkili
olabilmektedir. K110 kodlu katilime1 “Uygulamali ¢alismalar: geziler diizenleyerek planlarim,
ornegin aile ziyaretleriyle c¢okkiiltiirlii ortamlar icin egitimimi zenginlestiririm. Bu
ogrencilerimin ¢okkiiltiirliiliik bakis agisim zenginlestirir.” ifadeleriyle, K53 kodlu 6gretmen
aday1 ise “Alan gezileri diizenlerim, aile katilimi tegvik ederim, ¢ocuklarimi miizelere ve
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diizenlenen yoresel etkinliklere gétiiriiriim. Gotiirdiigiim yoresel etkinlikle ilgili ¢cocuklarin
dikkatini ¢ceken farkliliklari paylagmasint isterim”. sozleriyle, cokkiiltiirlii egitimde alan
gezilerinin ve sinif dis1 etkinliklerin gerekliligini vurgulamislardir.

3. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik 6z degerlendirmeleri
incelenmis, ders igeriklerinin hazirlanmasi, planlanmasi ve uygulanmasinda dikkat edilmesi
gereken hususlar ile hangi 6gretim tekniklerinin kullanilabilecegine dair goriisleri ortaya
konmustur. Arastirmadan elde edilen bulgular, hem nicel veriler hem de nitel veriler 1s1g1inda
degerlendirilerek alanyazindaki benzer ve farkli ¢alismalarla karsilastirilmistir.

Ogretmen adaylarinin  Slgekten elde ettikleri ortalama puanlar, genel anlamda
cokkiiltiirlii egitime karsit olumlu bir tutum sergilediklerini, 6gretim siirecinde kendilerini
yeterli gordiiklerini ancak bilgi boyutunda eksiklik yasadiklarin1 gostermektedir. Bu bulgu,
Ogretmen adaylarinin pratikte farkindaliga sahip olduklarini fakat kuramsal bilgi yoniinden
desteklenmeye ihtiyag duyduklarmi géstermektedir. Benzer sekilde Demircioglu ve Ozdemir
(2014) pedagojik formasyon alan 6gretmen adaylarmin c¢okkiiltiirlii egitime iliskin olumlu
tutum sergilediklerini, ancak uygulama ve bilgi boyutunda yetersizlikler yasadiklarini
vurgulamaktadir. Ek olarak, Karakas ve Erbas (2018) yaptiklar1 arastirmada Ogretmen
adaylarinin ¢okkiiltiirlii deneyimlerinin arttirilmasinin tutumlarina olumlu katk: saglayacagini
dile getirmislerdir. Ozbilen ve arkadaslarinin (2020) dgretmenlerin cokkiiltiirliiliik algilarim
inceledikleri aragtirmada, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliige yonelik tutumlarmin genel olarak
olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Polat’in (2009) calismasi da 6gretmen adaylarinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik kisilik 6zelliklerinin olumlu oldugunu, fakat programlarda bu
konuyu destekleyecek derslerin yetersiz kaldigini ortaya koymaktadir. Aragtirmamizda ulasilan
bulgular, literatiirdeki bu sonuclarla paralellik géstermektedir.

Kitap okuma durumuna gore 6l¢ek sonuglari incelendiginde, kitap okuyan 6gretmen
adaylarinin ¢okkiiltiirliiliige iliskin tutum puanlarinin anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgu, okuma deneyiminin bireylerin farkindalik ve duyarlilik diizeyini
artirdigim gostermektedir. Karadag ve Ozden (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada da 6gretmen
adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime dair yeterliklerinin gelistirilmesinde ders icerikleri ve kaynak
okumanin etkili oldugu ifade edilmektedir. Dolayistyla kitap okumanin, bireylerin farkliliklara
saygi gelistirmesinde ve olumlu tutum sergilemesinde énemli bir unsur oldugu sdylenebilir.
Buna karsin, seminer ve konferansa katilim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamast,
uygulamalarin nicelik ve nitelik agisindan yetersiz olabilecegini  diisiindiirmektedir.
Strickland’m  (2018) c¢alismasinda da  Ogretmenlerin  ¢okkiiltiirlii  yeterliklerinin
gelistirilmesinde siireklilik arz eden egitim faaliyetlerinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu noktada
ogrencilerin kisa siireli veya siirli sayida seminere katilmis olmalari, anlamli bir fark
yaratmamis olabilir. Nitel bulgular 6gretmen adaylarimin cokkdiltiirlii egitime yonelik 6z
degerlendirmelerinde 6nemli temalara isaret etmektedir. Katilimcilarin biiyiik cogunlugu, ders
iceriklerinin bireysel farkliliklara duyarli hazirlanmasi gerektigini belirtmistir. Bu sonug,
Danact ve arkadaglarinin (2016) erken c¢ocukluk Ogretmenleriyle yaptigi arastirmada
ogretmenlerin farkliliklara duyarliligi 6nemli bir deger olarak gordiikleri bulgusuyla
ortiismektedir. Benzer sekilde Yusof ve arkadaslari (2015), ¢okkiiltiirlii siiflarda bireysel
farkliliklara odaklanilmasinin c¢ocuklarin sosyal uyumlarini artirdigini vurgulamaktadir.
Arastirmamizda Ogretmen adaylarmmin da bu farkindaliga sahip olmalari, gelecekte sinif
ortaminda daha kapsayic1 yaklasimlar sergileme potansiyeline isaret etmektedir. Evrensellik
temasina dair bulgular, adaylarin ders iceriklerinin evrensel degerleri yansitmasi gerektigini
diisiindiiklerini gostermektedir. Bu, Starkey’nin (2021) cokkiiltiirlii vatandaslik egitiminin
kiiresel olgekte baris ve uyumun tesisine katki sundugu yoniindeki vurgusuyla ortiismektedir.
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Ogretmen adaylarinin evrensel bir bakis acisini 6ne ¢ikarmasi, sadece yerel farkliliklar degil
kiiresel 6l¢ekte gesitliligi tanimanin 6nemsendigini gostermektedir.

Katilimcilarin empati ve iletisim becerilerini 6ne ¢ikarmasi, ¢okkiiltiirlii egitimin sosyal
boyutunu yansitmaktadir. Han ve Thomas’in (2010) calismasinda da 6gretmenlerin empati
kurma becerisinin Ogrenciler arast etkilesimi giiclendirdigi ve sosyal uyumu artirdigi
belirtilmektedir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin empatiyi vurgulamalari, egitim slirecinde
cokkiiltiirliiliigiin sadece bilgi aktarimi degil ayn1 zamanda sosyal becerilerle desteklenmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Arastirmada degerler egitimi ve ahlaki ilkelere yapilan vurgu,
Banks’mn (1993) cokkiiltiirlii egitimin temel boyutlarindan biri olarak 6nyargilarin azaltilmasi
ve etik degerlere dayali bir yaklasim gelistirilmesi gerektigi goriisiiyle uyumludur. Ogrencilerin
ahlaki degerlere odaklanmasi, ¢okkiiltiirlii egitimin bireyleri sadece akademik acidan degil
toplumsal sorumluluk yoniinden de gelistirmesi gerektigini gostermektedir.

Ogrenci katilimi ve geri bildirimin énemsenmesi, gretmen adaylarinin aktif §grenmeyi
benimsediklerini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, Gorski’nin (2010) ¢okkiiltiirlii okul déniigiim
asamalarinda 6grenci katiliminin ve demokratik sinif ikliminin kritik rol oynadigi vurgusuyla
ortiismektedir. Ogretmen adaylarmin bu yondeki goriisleri, cokkiiltiirlii egitimin basariyla
uygulanabilmesi i¢in 6grenci merkezli stratejilerin gerekliligini gdstermektedir. Dil ve ifade
temasinda elde edilen bulgular, 6gretmenlerin kullandiklar1 dilin kapsayici ve 6tekilestirmeyen
bir yapida olmasi gerektigine isaret etmektedir. Sanders ve arkadaslarinin (2019) calismasinda
da kiiltiirel acidan duyarli materyallerin ve dil kullaniminin smif i¢i iklimi olumlu y6nde
etkiledigi belirtilmektedir. Katilimecilarin bu vurgusu, dilin cokkiiltiirlii egitimde yalnizca
iletisim arac1 degil ayn1 zamanda kapsayiciligin bir gostergesi oldugunu ortaya koymaktadir.

Etkinlik ve materyal cesitliligi temasina iligkin bulgular ise 6gretmen adaylarinin
cokkiiltiirlii egitimin uygulamada zenginlestirici materyallerle desteklenmesi gerektigini
diistindiiklerini gostermektedir. Bu sonug, Abdullah’in (2009) ¢okkiiltiirlii egitimde ¢esitliligin
egitim materyallerine yansitilmasinin 6grencilerin kiiltiirel farkindaligini artirdigr bulgusuyla
paraleldir. Ders plan1 ve aktiviteler agisindan Ogretmen adaylarinin aile katilimini
vurgulamalar1 da dikkat ¢ekicidir. Phoon ve arkadaslar1 (2013), Malezya’da ¢okkiiltiirlii erken
cocukluk egitiminde aile katiliminin yetersiz olmasinin 6nemli bir sorun olusturdugunu
belirtmistir. Bu caligmada O0gretmen adaylarinin aile katilimina onem vermeleri, kiiltiirel
cesitliligin ailelerle is birligi i¢inde desteklenmesi gerektigini gostermektedir.

Ogretim teknikleri agisindan 6gretmen adaylarinin bireysel, grup ve sinif dis1 teknikleri
onermeleri, ¢okkiiltiirlii egitimin biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasi gerektigini
gostermektedir. Grupla 6gretim tekniklerinin 6ne ¢ikmasi, igbirlik¢i 6grenmenin kiiltiirlerarasi
etkilesimi artirdigina dair literatiirdeki bulgularla uyumludur (Banks & Banks, 1995; Clark,
2002). Ayrica smif dist etkinliklerin vurgulanmasi, Ukpokodu’nun (2003) cokkiiltiirlii egitimin
siifla sinirli kalmamasi gerektigine dair Onerisiyle ortiismektedir.

Cokkltiirlii egitim, farkli irk ve etnik kokene sahip bireylere ve kendi kiiltiirlerine saygi
duymay1 tesvik ederek sosyal uyumu destekleyen, ayni zamanda 1rksal barigin stirdiiriilmesine
katki saglayan onemli bir egitim yaklagimidir. Bu baglamda ¢okkiiltiirlii egitimin yalnizca bir
Ogretim yontemi degil, toplumsal baris ve demokratik yasamin insasinda da temel bir unsur
oldugu goriilmektedir. Calismadan elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin 6zellikle bilgi
boyutunda eksiklikler hissettiklerini ortaya koymus, buna paralel olarak cokkiiltiirlii egitime
iliskin ders, etkinlik ve uygulamalara ihtiya¢ duyduklarin1 gostermistir. Bu nedenle, ileride
yapilacak ¢alismalarin literatiirdeki bosluklar1 dolduracak bicimde planlanmasi, hem kuramsal
hem de uygulamaya doniik katkilar saglayacaktir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, cokkiiltiirlii egitimin daha etkili
yiiriitiilebilmesi i¢in ¢esitli dnerilerde bulunulmustur. Oncelikle, sinif ortamlarinda biitiinsel bir
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yaklasimin benimsenmesi ve 6grencilerin empati, agiklik ve saygi gibi temel sosyal becerilerini
gelistirmeye yonelik farkli ve yaratici stratejilerin uygulanmasi 6nemlidir. Bu noktada, kiiltiirel
koseler olusturulmasi, sinif dekorasyonlarinin gesitliligi yansitacak bicimde diizenlenmesi,
farkli kiiltlirlere ait kitaplar, resimler, miizik aletleri ve giinlilk yasam materyallerinin ders
iceriklerine entegre edilmesi dnerilmektedir. Boylece 6grenciler yalnizca bilgi diizeyinde degil,
ayn1 zamanda duygusal ve sosyal boyutta da ¢okkiiltiirliiliigli deneyimleme firsat1 bulacaktir.

Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim siirecindeki belirleyici rolleri géz 6niine alindiginda,
onlarin genis bir yelpazede bilgi, beceri ve olumlu tutum gelistirmeleri kritik bir gereklilik
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda, {iniversitelerde 6gretmen adaylarina yonelik cokkiiltiirlii
egitimi merkeze alan derslerin agilmasi, segmeli degil zorunlu ders niteliginde sunulmasi ve
ogrencilerin bu alana iliskin okuma, arastirma ve uygulamalara yonlendirilmesi 6nerilmektedir.
Ogrencilerin ¢okkiiltiirliiliigii igeren kitaplar okumalarinin tesvik edilmesi, kiiltiirler arasi
farkliliklar1 deneyimleyebilecekleri projelerle desteklenmeleri de Ogretmen adaylarinin
farkindaliklarini artiracaktir.

Bunun yaninda, cokkiiltiirlii egitimle ilgili program, etkinlik ve seminerlerin belirli
araliklarla diizenlenmesi, Ogrencilerin akademik siireclerde bu konuda daha bilingli ve
donanimli hale gelmelerini saglayacaktir. Universiteler biinyesinde diizenlenecek kongreler,
calistaylar ve konferanslar, 6gretmen adaylarinin giincel tartismalar1 takip etmelerine ve
cokkiiltiirlii egitim konusundaki uygulamalari gelistirmelerine katki sunacaktir. Boylelikle hem
bireysel hem de kurumsal diizeyde farkindalik artacak, 6gretmen adaylarinin profesyonel
yeterlikleri desteklenecektir.

Sonug olarak, bu ¢alisma cokkiiltiirlii egitime yonelik hem bireysel hem de kurumsal
diizeyde ihtiyaglarin varligin1 ortaya koymustur. Cokkiiltlirlii egitim yalnizca farkliliklarin
tolere edilmesini degil, ayn1 zamanda bu farkliliklarin bir zenginlik olarak degerlendirilmesini
ongodrmektedir. Bu dogrultuda onerilerin hayata gegirilmesi, 6gretmen adaylarinin bilgi, beceri
ve tutumlarinin gelistirilmesine, siniflarda daha kapsayicti Ogrenme ortamlarinin
olusturulmasina ve toplumsal diizeyde daha baris¢il bir iklimin insasina katki saglayacaktir.

Etik Kurul izni/ Ethics Committee Approval Certificate: Istanbul Aydm Universitesi Rektorliigii
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'nun 12.12.2023 tarih ve 2023-12 sayili yazisi ile etik agidan
uygun gorilmiistiir. / It was deemed ethically appropriate with the letter dated 12.12.2023  and
numbered 2023-12  of Istanbul AydinUniversity Rectorate Ethics Committee.

Etik Beyanv/ Ethical Statement: Bu ¢alismanin hazirlanma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uyuldugu
ve yararlanilan tiim ¢aligmalarin kaynakcada belirtildigi beyan olunur. / It is hereby declared that
scientific and ethical principles were adhered to during the preparation of this study and that all studies
used as references are listed in the bibliography.

Etik Bildirim/Ethics Notification: info@esosder.org

Arastirmacilarin Katki Oram Beyany/ Declaration of the contribution rate of the researchers: Birinci
yazar % 50, ikinci yazar % 30, igiincli yazar %20 oraninda katki saglamustir. / The first author
contributed 50 %, the second author 30%, the third author 20 %.

Cikar Catismas1 Beyany/ Declaration of conflict of interest: Bu ¢alismada herhangi bir potansiyel ¢ikar
catismasi bulunmamaktadir. / There is no potential conflict of interest in this study.

Yapay Zeka Kullanim /Use of Artificial Intelligence: Bu g¢alismanin hazirlanma siirecinde yapay zeka
tabanli herhangi bir ara¢ veya uygulama kullanilmamistir. Caligmanin tiim igerigi, yazar(lar) tarafindan
bilimsel aragtirma yontemleri ve akademik etik ilkelere uygun sekilde tretilmistir. / No artificial
intelligence-based tools or applications were used in the preparation of this study. All content of the
study was produced by the author(s) in accordance with scientific research methods and academic
ethical principles.

324


https://dergipark.org.tr/tr/pub/esosder
mailto:info@esosder.org

Ogretmen Adaylarinin Cokkiiltiirlii Egitime Iliskin Oz Degerlendirmelerinin incelenmesi

Kaynakc¢a

Abdullah, A. C. (2009). Multicultural education in early childhood: Issues and
challenges. Journal of International Cooperation in Education, 12(1), 159-175.

Ameny-Dixon, G. M. (2004) Why multicultural education is more important in higher
education now than ever: a global perspective, International Journal of Scholarly
Academic Intellectual Diversity Vol 6, (1) pp1-12.

Aydin-Cakir, A., & Tirkes- Kilig, S. (2021). Bilimsel c¢aligmalarda karma yontem nasil
kullamilir?. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (42), 1-15.
https://doi.org/10.30794/pausbed.802568

Banks, J. A. (1993). Multicultural education: Historical development, dimensions, and
practice. Review of research in education, 19, 3-49. https://doi.org/10.2307/1167339

Banks, J. A. & Banks, A. M. (1995) Equity Pedagogy: An Essential Component of Multicultural
Education Theory into Practice, Vol. 34, No. 3, Culturally Relevant Teaching (Summer,
1995), pp. 152-158. https://doi.org/10.1080/00405849509543674

Banks, J.A. (2001). Approaches to multicultural curriculum reform. In Multicultural education:
Issues and perspectives, 4th ed., ed. J.A. Banks and C.M. Banks, 225-46. New York:
Wiley

Biiyiiksahin-Cevik, G., Giizel-Yiice, S. & Yavuz, G. (2016). Ogretmen Adaylar i¢in Cok

Kiiltiirlii Egitime Duyarlilik Olgegi. C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 25, Say
3, 103-116.

Cevik, G. B,, Yiice, S. G., & Yavuz, G. (2016). Ogretmen adaylar1 igin gq‘k kiiltiirli egitime
duyarhilik Glgegi: bir gecerlik ve glivenirlik ¢alismasi. Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 25(3), 103-116.

Cirik, G. (2008). Cok kiiltiirlii egitim ve yansimalar1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi. 34, 27-40.

Clark, C. (2002). Effective multicultural curriculum transformation across
disciplines. Multicultural Perspectives, 4(3), 37-46.
https://doi.org/10.1207/S15327892MCP0403 7

Creswell, J. W., & Creswell, J. D. (2021). Arastirma tasarimi. Nobel Yayincilik.

Danaci, M. O., Eran, N., Cetin, Z., Pinarcik, O., & Bahtiyar, M. (2016). The preschool teachers’
attitudes about education of multiculturalism. Hacettepe University Faculty of Health
Sciences Journal, 3(2), 73-86.

Demircioglu, E., & Ozdemir, M. (2014). Pedagojik formasyon &grencilerinin ¢ok kiiltiirlii
egitime yoOnelik tutumlarinin bazi degigskenlere goére incelenmesi. Ege Egitim
Dergisi, 15(1), 211-232. https://doi.org/10.12984/eed.22924

Elias, A., & Mansouri, F. (2023). Towards a critical transformative approach to inclusive
intercultural  education. Journal  of  multicultural  discourses, 18(1),  4-21.
doi:https://doi.org/10.1080/17447143.2023.2211568

Erbas, Y. H. (2019). A qualitative case study of multicultural education in Turkey: Definitions
of multiculturalism and multicultural education. International Journal of Progressive
Education, 15(1), 23-43.

325


https://doi.org/10.30794/pausbed.802568
https://doi.org/10.2307/1167339
https://doi.org/10.1080/00405849509543674
https://doi.org/10.1207/S15327892MCP0403_7
https://doi.org/10.12984/eed.22924
https://doi.org/10.1080/17447143.2023.2211568

https://dergipark.org.tr/tr/pub/esosder

Erbas, Y. H. (2023). Lisans diizeyinde c¢okkiiltiirlii egitim dersinin §gretmen adaylarinin
tutumlarina ve goriislerine etkisinin degerlendirilmesi. Cumhuriyet Uluslararast Egitim
Dergisi, 12(1), 222-236.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H. (2012). How to Design and Evaluate Research in
Education (7th Ed.). New York: McGraw-Hill.

Gorski, P. C. (2010). Stages of multicultural school transformation. EdChange. Retrieved.

Gormez, E. (2019). Sosyal bilgiler dersini almis ortaokul 6grencilerinin farkliliklara saygi
konusundaki gorisleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 27(5), 2077-2088.
https://doi.org/10.24106/kefdergi.3315

Han, H. S., & Thomas, M. S. (2010). No child misunderstood: Enhancing early childhood
teachers’ multicultural responsiveness to the social competence of diverse children. Early
Childhood Education Journal, 37, 469-476. http://doi.org/10.1007/s10643-009-0369-1

Isike1, H., & Kog, A. (2018). Ortaokul 6grencilerinin farkliliklara saygi degerini edinimleri ve
yabanci uyruklu 6grencilerle uyum becerileri. Journal of Innovative Research in Social
Studies, 1(1), 38-51.

Isik¢1 Baskaya, G., Alisinanoglu, F., Demircan, H. O., & Tahta, F. (2020). Erken ¢ocukluk
donemi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirliiliige dair bakis agilar1 ve uygulamalar iizerine bir
inceleme. https://10.24130/eccd-jecs.1967202042223

Karadag, Y., & Ozden, D. O. (2020). Cokkiiltiirlii egitim ortamlarina gelecegin sosyal bilgiler
ogretmenlerini hazirlamak: Ogretmen adaylarinin gokkiiltiirlii yeterlikleri. Ondokuz
Mayis University Journal of  Education Faculty, 39(2), 179-201.
https://doi.org/10.7822/omuefd.764913

Karakas, H., & Erbas, Y. H. (2018). Ogretmen adaylarinin cokkiiltiirli deneyimleri ve
(Turkiye’deki) kiiltlirel ve sosyal gruplara yonelik diistinceleri. Uluslararasi Sosyal ve
Egitim Bilimleri Dergisi, 5(9), 59-81.

Karasar, N. (2008). Bilimsel arastirma yontemi. (18. Bask1). Nobel Yayin Dagitim.

MacPhee, D., Oltjenbruns, K. A., Fritz, J. J., & Kreutzer, J. C. (1994). Strategies for infusing
curricula with a multicultural perspective. Innovative Higher Education, 18, 289-309.

Makoelle, T. M. (2018). Multiculturalism through transformative teaching and learning
approaches. Integrating  Multicultural Education Into The Curriculum For
Decolonisation, 61-72.

Merriam, S. B. (2013). Qualitative Research: A Guide to Design and Implementation. Jossey-
Bass.

Miles, M. B., ve Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An Expanded Sourcebook.
Sage. Thousand Oaks, CA

Ozbilen, F. M., Canbulat, T., & Hamurcu, H. (2020). Ogretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik algilari ile
smif  ici istenmeyen ogrenci davranislarina yonelik tutumlariin
degerlendirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 28(4), 1867-1881.
https://doi.org/10.24106/kefdergi.4142

Phoon, HS, Abdullah, MNLY & Abdullah, AC (2013). Cok kiiltiirlii erken ¢ocukluk egitimi:
Malezya'daki uygulamalar ve zorluklar. Avustralya Egitim Arastirmacisi, 40 , 615-632.

Polat, S. (2009). Ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik kisilik
ozellikleri. International Online Journal of Educational Sciences, 1(1).

326


https://dergipark.org.tr/tr/pub/esosder
https://doi.org/10.24106/kefdergi.3315
http://doi.org/10.1007/s10643-009-0369-1
https://10.0.94.66/eccd-jecs.1967202042223
https://doi.org/10.7822/omuefd.764913
https://doi.org/10.24106/kefdergi.4142

Ogretmen Adaylarinin Cokkiiltiirlii Egitime Iliskin Oz Degerlendirmelerinin incelenmesi

Polat, S. (2012). Okul miidiirlerinin ¢ok kiiltiirliiliige iliskin tutumlar1. Hacettepe tiniversitesi
egitim fakiiltesi dergisi, 42(42), 334-343.

Rosado C. (2010). What makes a school multicultural? Department of Urban Studies.
Philadelphia: Eastern University

Sanders, K. E., Molgaard, M., & Shigemasa, M. (2019). The relationship between culturally
relevant materials, emotional climate, ethnic composition and peer play in preschools for
children of color. Journal for  Multicultural Education, 13(4), 338-351.
https://doi.org/10.1108/IME-02-2019-0014

Schoorman, D., & Bogotch, 1. (2010). Moving beyond ‘diversity’to ‘social justice’: the
challenge to re-conceptualize multicultural education. Intercultural Education, 21(1), 79-
85. https://doi.org/10.1080/14675980903491916

Starkey, H. (2021). Classroom counternarratives as transformative multicultural citizenship
education. Multicultural Education Review, 13(3), 229-244.

Strickland, D. L. (2018). Factor relating to the multicultural efficacy and attitudes of teachers
(Unpublished doctoral dissertation). Georgia Southern University, Statesboro.

Teddlie, C. & Tashakkori, A. (2003). The past and future of mixed methods research: From
data triangulation to mixed model designs. Handbook of mixed methods in social and
behavioral research, 671-701.

Tunali, S. B., Gozii, O. & Ozen, G. (2016). Nitel ve nicel arastirma ydntemlerinin bir arada
kullanilmas1 “karma arastirma yontemi”. Kurgu, 24(2), 106-112.

Ukpokodu, O. N. (2003). Teaching multicultural education from a critical perspective:
Challenges and dilemmas. Multicultural Perspectives: An Official Journal of the National
Association for Multicultural Education, 5(4), 17-23.
https://doi.org/10.1207/S15327892MCP0504 4

Yildirim, A., & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri [Qualitative
research methods in the social sciences]. Ankara: Seckin yaymcilik.

Yusof, N. M., Abdullah, A. C., & Ahmad, N. (2015). Multicultural education practices in
Malaysian preschools with multiethnic or monoethnic environment. International Journal
of Multicultural and Multireligious Understanding, 1(1).
http://dx.doi.org/10.18415/ijmmu.v1il.7

327


https://doi.org/10.1108/JME-02-2019-0014
https://doi.org/10.1080/14675980903491916
https://doi.org/10.1207/S15327892MCP0504_4
http://dx.doi.org/10.18415/ijmmu.v1i1.7

